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СЕССИИ ГУС’а 


Мы пережпзае.м сейчас такой момент, 
когда борьба за качество на фронте соци¬ 
алистической стройки превращается в борь¬ 
бу сугубо политическую. Перед лицом гро¬ 
зящей интервенции мы должны на всех 
участках строительства проявить громадное 
напряжение сил; мы должны научиться 
использовать самым производительным об¬ 
разом каждого человека, уметь каждого 
поставить на то место, где он мог бы сде¬ 
лать максимум для дела строительства 
социализма; мы должны внести во всю нашу 
ояботу громадный энтузиазм, пробудить 
знательное отношение к происходящей 
пойке в самых отсталых массах, втянуть 
в нее, довести до каждого станка, до 
ждого крестьянского двора те великие 
ц^ли, за которые мы боремся; мы должны 
научиться копейки превращать в миллионы, 
каждый клочок земли — в источник богат¬ 
ства, каждого человека, не только взросло¬ 
го, но и подростка, даже ребенка — в борца 
за социализм. 

Фронт культурный получает сейчас ис¬ 
ключительное значение: «Знание — сила, 
сила — в знании»,—писал в свое время ста¬ 
рик Вильгельм Либкнехт. Знание’— боевое 
оружие, и необходимо сделать все возмож¬ 
ное, чтобы вооруж-ить самым полноценным 
знанием массы, чтобы вооружить им наше 
подрастающее поколение. И не только надо 
вооружать их знанием, но необходимо нау¬ 
чить этим оружием умело действовать, 
научить знание применять к жизни, превра¬ 
щать его в могучий рычаг пер'естройки всей 
жизни. Надо давать из всего необ’ятного 
арсенала знаний самое нужное, самое ценное 
с точки зрения стройки социализма. Для 
этого нужен продуманный отбор того, что 
^надо давать. Надо давать знания так,-чтобы 
-- ясен был их удельный вес, надо давать их 
определенной увязке, в определённой свя- 
юзи. Надо учить немедля же применять их к 
5 практике, к жизни. Надо политически 
осмысливать их. Вопросы программ (отбора 
знаний и организации их), учебных планов 


(организации учебного времени учащихся) 
приобретают особое значение. 

Работа ГУС’а сейчас становится сугубо 
необходима. Чему и как учить — это задача* 
сейчас до чрезвычайности актуальная, зада¬ 
ча политическая. ѵ 

Третья сессия ГУС’а, которая закончи¬ 
лась 2 января текущего года, имела поэтому 
особое значение. Она была посвящена 
главным образом вопросам высшей школы. 
Процесс «Промпартии» сигнализировал 
очень серьезный прорыв на фронте имефо 
высшей школы. Нам необходимы свои инже¬ 
неры, свои агрономы, умеющие строить 
хозяйство по-социалистически. 

И доклад наркома просвещения А. С. Буб¬ 
нова, и доклад председателя ГУС’а М. Н. По¬ 
кровского в достаточной мере осветили 
политическую сторону вопроса. 

Работа, которая шла в секциях, выявила 
большую политическую настороженность 
членов сессии. В секциях шла горячая дис¬ 
куссия, участники секционной работы тре¬ 
бовали большей политической заострен¬ 
ности всех резолюций. 

Закончилась сессия, которую приветство¬ 
вали в ходе ее занятий делегации с заводов, 
заседанием на заводе Динамо. На этом 
заседании был поставлен во весь рост 
вопрос о смычке науки с рабочими массами, 
о необходимости для науки опираться в дан¬ 
ный момент на массы, работать с массами. 
«Ум десятков миллионов творцов создает 
нечто неизмеримо более высокое, чем самое 
великое и гениальное предвидение»,— гово¬ 
рил Ленин. Наука, опирающаяся на миллио¬ 
ны рабочих масс, поднимется на небывалую 
высоту. Но она должна научиться работать 
с массами. С другой стороны, рабочие дол¬ 
жны осознать и осознают уже, что им 
нужна громадная работа над повышением 
своих знаний, над расширением своего по¬ 
литехнического горизонта. Политехнизм — 
путь к сближению между наукой и массами. 
27 членов ГУС’а различных секций мобили¬ 
зовали себя на помощь учебной работе 
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динамовцев, уже довольно широко развер¬ 
нувших у себя на заводе эту работу. Дина¬ 
мовцы с своей стороны выделили 30 рабо¬ 
чих, 10 педагогов, 2 инженеров на совмест¬ 
ную работу с ГУС'ом. 

Данная смычка должна положить начало 
широкому движению за углубление смычки 
между наукой и рабочим классом, который 
сделает в дальнейшем рамзинщину невоз¬ 
можной в какой бы то ни было форме. 

ГУС’у предстоит очень большая работа. 
Предстоит она и научно-педагогической сек¬ 
ции ГУС'а. 

В настоящее время работа научно-педа¬ 
гогической секции ГУС'а облегчается рабо¬ 


той общества педагогов-марксистов, прояв¬ 
ляющих за последнее время большую актив¬ 
ность (3-я сессия ГУС’а поможет еще 
больше укрепить эту работу); облегчится 
работой перестраивающихся по-новому на- 
учно-исследовдтельсКих педагогических ин¬ 
ститутов (РАНИМП’а), исследовательской 
работой вузов, а главное, тем вниманием, 
которое будут уделять ей — мы крепко на¬ 
деемся на это — рабочие массы. 

Журнал «На путях к новой) школе» дол¬ 
жен жак можно лучше обслужить стоящие 
перед ГУС’ом, обществом педагогов-марк¬ 
систов и РАНИМП’ом задачи. 


Задачи общества педагогов-марксистов в деде изучения и про¬ 
ведения в ЖИЗНЬ ВЗГЛЯДОВ ЛЕНИНА, МАРКСА И ЭНГЕЛЬСА ПО ВОПРОСАМ 
КУЛЬТУРЫ И ПРОСВЕЩЕНИЯ 


Общество педагогов-марксистов ставит се¬ 
бе целью, опираясь на институт Ленина, 
институт Маркса и Энгельса, на обществ* 
старых большевиков, на научно-исследова¬ 
тельские педагогические институты, на пе¬ 
дагогические вузы и аспирантуру, собрать и 
разобрать весь тот богатейший материал, 
который дают сочинения и высказывания 
Ленина и его деятельность в области на¬ 
родного образования, в области просвеще¬ 
ния, культуры. 

До сих пор даже не собраны и не изданы 
отдельным сборником статьи и (Іечи, посвя¬ 
щенные этим вопросам,— это первейшая 
задача. 

Но не только это надо сделать: необхо¬ 
димо тщательно собрать все, что говорил 
Лепин о народном образовании, просвеще¬ 
нии, культуре в статьях и речах, посвящен¬ 
ных другим вопросам. Это особенно важно, 
так как вскроет все связи и опосредствова¬ 
ния, в которых брал Владимир Ильич вопро¬ 
сы культуры и просвещения. В этой работе 
нужна особая тщательность. Наконец, не¬ 
обходим сборник декретов и распоряжений 
по просвещению, имеющих непосредствен¬ 
ное отношение к нему, подписанных Ле¬ 
ниным. 

Работа по собиранию ленинского наслед¬ 
ства в этой области самая первоочередная. 
Она должна быть проделана в самый бли¬ 
жайший срок. Сейчас, когда просвещение 
получило такой колоссальный размах, ког¬ 
да масса сама берется вплотную за дело 


просвещения, та часть учения Ленина, ко¬ 
торая посвящена вопросам просвещения, 
должна стать достоянием масс, стать еще 
более, чем была до сих пор, руководством 
к действию. 

Надо положить конец кустарщине в этом 
деле. 

Надо выявить также, что написано по 
просвещению в тех журналах и сборниках, 
которые выходили под редакцией Ленина, 
при его активном участии, начиная с «Иск¬ 
ры» и «Зари». Первая работа должна 
быть собрание высказываний Ленина о 
просвещении по периодам, так как только 
тогда ясно станет в какой связи, на каком 
фоне высказывалась та или иная мысль. 

На основе ' этого исследования должна 
быть проделана следующая работа — дол¬ 
жен быть разработан вопрос, как одна и 
та же мысль последовательно развивалась 
на различных стадиях развития нашего ра¬ 
бочего движения, что нового было в по¬ 
становке одного и того же вопроса в каж¬ 
дый последующий период. 

И наконец, надо осветить ленинские ус¬ 
тановки в связи с текущими задачами в об¬ 
ласти просвещения, в связи с культурной 
революцией. 

Само собой должно быть собрано и рас¬ 
ценено все то, что писалось и говорилось о 
высказываниях Ленина по вопросам культу¬ 
ры и просвещения не только в русской, 
но и в заграничной литературе. 
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Необходимость широчайшей популяриза¬ 
ции (не вульгаризации конечно, а научной 
популяризации) того, что говорил Ленин о 
просвещении, совершенно ясна. Общество 
педагогов-марксистов не может конечно ог¬ 
раничиться чисто исследовательской рабо¬ 
той. Оно заинтересовано в том, чтобы ле¬ 
нинское учение проводилось в жизнь. По¬ 
этому наряду с чисто научной работой оно 
должно вести другую работу,— с точки зре¬ 
ния учения Ленина о культуре, о просвеще¬ 
нии, о народном образовании расценивать 
существующую практику. Целый ряд бригад 
педагогов-марксистов должен будет рабо¬ 
тать и в этом направлении. 

Параллельно с этим перед обществом пе¬ 
дагогов-марксистов стоит другая чрезвычай¬ 
но важная задача. Ленин был учеником 
Маркса, его высказывания по вопросам про¬ 
свещения вытекают из всего учения Маркса, 
стоят в непосредственней связи с высказы¬ 
ваниями Маркса и Энгельса по этим вопро¬ 
сам. Не зная этих высказываний, нельзя до 
конца понять высказываний Ленина. 

Общество педагогов-марксистов должно 
посвятить не менее серьезное внимание со¬ 
биранию и разработке всего того, что го¬ 
ворилось по этому поводу Марксом и Эн¬ 
гельсом. 

Необходимо также собрать и тог что пи¬ 
салось по этому поводу марксистами в Гер¬ 
мании и в других странах, дать оценку этим 
высказываниям. 

Мы — марксисты, и должны знать как 
можно лучше учение Маркса и Энгельса в 
той области, в которой мы работаем. 


Ленин изучал также все, что сказано бы¬ 
ло по вопросам культуры, просвещения Пле¬ 
хановым, не раз повторял то, что сказал 
Плеханов на II с'езде партии: «Просвещение 
есть гарантия прав пролетария». У Плеха¬ 
нова по вопросам культуры, просвещения 
есть чрезвычайно много ценного, но сказан¬ 
ное лежит под спудом. 

Точно так же необходимо изучений того, 
что говорили по вопросам просвещения До¬ 
бролюбов, Писарев, Герцен, Чернышевский, 
на произведениях которых учился в свое 
время Владимир Ильич. 

Организуя эту работу, общество педаго¬ 
гов-марксистов надеется на широкое содей¬ 
ствие со стороны партийных рабочих и на» 
учных организаций, со стороны Цекпроса, 
филиалов общества педагоговчѵіарксистов, 
вузов, научно-исследовательских институ¬ 
тов. 

Мы очень просим товарищей высказать 
свои соображения по этому вопросу. 

Писать по адресу: Москва, Волхонка, 14, 
Комакадемия, Общество педагогов-маркси¬ 
стов, т. Стриевской. 

Работа общества педагогов-марксистов в 
этом направлении уже начата. В № 1 жур¬ 
нала «На путях к новой школе» за 1931 г. 
помещена будет первая работа: «Выска*і 
зывание Ленина по вопросам культуры* 
и просвещения за период времени 
1894—1900 гг.». 

Просим товарищей дать свои замечания 
Н. Крупская 


План работы общества педагогов-марксистов на іэзо/зі г.« 

Задачи общества педагогов-марксистов рии, изучения и разработки проблем марк- 


определяются и вытекают из задач рекон¬ 
структивного периода и культурной револю¬ 
ции. 

Развернутое наступление социализма по 
всему фронту вызывает обострение классо¬ 
вой борьбы, находящей свое отражение и на 
идеологическом фронте. 

Все это требует от общества педагогов- 
марксистов интенсивной борьбы со всеми 
отклонениями марксистско-ленинской тео- 

1 См. статью, напечатанную в данном номере, 
«Задачи общества педагогов-марксистов в деле 
изучения и проведения в жизнь взглядов Лени¬ 
на, Маркса, Энгельса и т. д.» 


систско-ленинскои педагогики и культуры. 
В этих целях общество ставит своей зада¬ 
чей об’единение активных марксистских сил, 
работающих в области культуры, и пропа¬ 
ганду задач культурной революции и основ 
марксистской педагогики среди широких 
масс трудящихся. 

Всю свою работу общество строит в тес¬ 
ном контакте с научно-исследовательскими 
педагогическими институтами. 

В своем производственном плане общество 
включает разработку следующих проблем: 

1. Собрать и разобрать сочинения и вы¬ 
сказывания Ленина в области народного 
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образования, в области просвещения, куль¬ 
туры. 

2. Общество проводит систематическое 
рецензирование всей выходяіцей литературы 
и журналов по вопросам культурного строи¬ 
тельства и педагогики, а также освещение 
и рецензирование заграничной педагогиче¬ 
ской литературы и журналов. 

Все работы общества по этому разделу 
систематически помещаются в журнале об¬ 
щества! «На путяге к новой школе». 

3. Нймечено развертывание массовой ра¬ 
боты в следующих направлениях: 

а) постановка докладов и организация 
дискуссий по актуальным вопросам культур¬ 
ного строительства; 

б) связь с широкими массами просвещен¬ 
цев путем организации ячеек содействия об¬ 
ществу при домах работников просвещения, 
при пеДстанциях, педвузах и педтехникумах 
и перенесение наиболее актуальных вопро¬ 
сов просвещения непосредственно в районы , 
Москвы; 

в) выезды членов совета в областные и 
краевые центры; 

г) организация курсов для широких масс 
просвещенцев по вопросам марксистской 
педагогики; 

д) освещение в журнале общества всей 
текущей работы совета и секций общества 
и издание специальных записок (бюллетеня) 
по вопросам культурного строительства; 

е) письменные и устные консультации по 
вопросам культстроительства и педагогики. 

1В соответствии с поставленными задачами 
вся работа общества распределяется между 
секциями: теоретико-методологической, по¬ 
литехнического воспитания, единого плана 
культработы и всеобщего обучения. 

Намечены к развертыванию секции орга¬ 
низации дела народного образования и наци¬ 
ональной культуры. 

I. Теоретико методологическая 


Главной своей задачей секция ставит раз- 
работу марксистско-ленинской теории вое 
питания и изучение марксистско-ленинского 
наследства в области педагогики. Имея ввиду 
эту главную задачу, весь план теоретико- 
методологической секции должен быть раз¬ 
вернут таким образом, чтобы проработать 
ряд отдельных методологических проблем в 
области педагогики, а также провести рабо¬ 
ту по критическому анализу существующих 


в СССР педагогических и педологических 
течений в целях разоблачения и борьбы с 
антимарксистскими и оппортунистическими 
концепциями. 

Теоретико-методологическая секция дол¬ 
жна проработать также ряд актуальных 
проблем коммунистического воспитания де¬ 
тей и молодежи. Воспитательная работа 
комсомола и пионерорганизации должна 
стать центральной проблемой в работе 
подсекции коммунистического воспитания. 
Не менее актуальной задачей являются 
изучение педагогики современного капита¬ 
листического общества и критика буржуаз¬ 
ных педагогических теорий в целях борьбы 
с буржуазными влияниями как в СССР, так 
и за границей. 

В итоге работы настоящего года теорети¬ 
ко-методологическая секция должна подго¬ 
товить основные принципиальные установки 
в вопросах марксистско-ленинской теории 
воспитания, подготовляя тем самым всесоюз¬ 
ную конференцию марксистско-ленинской 
педагогики. 

Структура секции — президиум и пленум 
теоретико-методологической секции: 

1. Подсекция коммунистического воспи¬ 
тания. 

2. Подсекция педологическая. 

3. Подсекция педагогики капиталистиче¬ 
ского общества. 

План работы 
Темы 

1. Проблема коммунистического воспита¬ 
ния в капиталистических странах и заДачк 
Общества педагогов-марксистов в Берлине. 

2. Основные вопросы педагогики совре¬ 
менного капиталистического общества. 

3. Педагогика, психология и педология. 

4. Экономика, политика и педагогика. 

5. Своеобразие воспитания в периоде 
социализма. 

6. Проблемы культуры и воспитания в 
реконстру ктивный Ч)ериод. 

7. Обсуждение педагогических платформ- 
научно-исследовательских институтов. 

8. Основные принципы марксистско-ле¬ 
нинской теории воспитания. 

9. Актуальные проблемы детского ком¬ 
мунистического движения. 

10. Актуальные проблемы воспитательной 
работы комсомола. 

11. Педагогическая политика коммунисти¬ 
ческих партий за границей (доклад выно¬ 
сится на пленум). 
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12. Педагогическая политика современной 
социал-демократии (Германия, Австрия и 
Англия). 

13. Педагогическая политика фашистских 
организаций. 

14. Борьба за реформу школы в Германии 
и во Франции. 

15. Проблемы воспитания молодежи в свя- 
* зи с капиталистической рационализацией 

промышленности (Германия и Америка). 

16. Рационализация педагогического про¬ 
цесса в Америке в связи с проблемами все¬ 
общего начального обучения в СССР. 

Ответственные исполнители 

Аболин, Шульгин, Крупенина, Вейсберг, 
Таль, Кольман, Дойников, Митин, Ривес, 
Лившиц, Залкинд,’ Стриевская, Шохин. 

II. Секция политехнического 
образования 

Секция политехнического образования 
Общества педагогов-марксистов ставит 
своей основной задачей разработку марк¬ 
систско-ленинских установок в области по- 
ситеянизации как в практике перестройки 
всей системы народного образования, так 
и в воспитании политехнически грамотных 
широких масс трудящихся. 

Секция увязывает свою работу с той ра¬ 
ботой в области политехнического образо¬ 
вания, которая ведется в научно-исследова¬ 
тельских учреждениях, вузах, втузах, на фа¬ 
бриках и заводах. 

Секция ставит разработку отдельных про¬ 
блем для об’единения и концентрации того 
опыта, который имеется в работе отдельных 
учреждений и лиц по этим проблемам; сек¬ 
ция устраивает смотр того, в каком направ¬ 
лении ставится и проводится соответствую¬ 
щая работа данным учреждением или лицом; 

, таким образом, работа самой секции строит¬ 
ься на конкретном материале. 

Метод работы секции — бригадный: в со¬ 
ответствующей группе производится обсуж¬ 
дение данного вопроса на определенном эта- , 
пе его разработки, и только всесторонне 
проработанная проблема выносится на об¬ 
суждение всей секции. 

План работы 
Темы 

1. Пятилетний план и политехническое 
•воспитание. 

2. Связь ФЗС и ФЗУ. 


3. Детский труд на фабрике и в сельском 
хозяйстве. 

4. Детский труд за рубежом и в СССР 
(внешкольная работа подростка и связь с 
производством). 

5. Опыт связи школы с заводом. Коорди¬ 
наторы. 

6. Профессия, квалификация и специаль¬ 
ность в социалистическом и капиталистиче¬ 
ском хозяйстве. 

7. Содержание и методология оборудова¬ 
ния школы. Меры по обеспечению новых 
школьных зданий для проведения политех¬ 
низма. 

8. Политехническая установка вузов, вту¬ 
зов и техникумов. 

9. Политехническое воспитание в усло¬ 
виях города и деревни. 

10. Политехническое воспитание в ШКМ 

11. Политехническое образование в ус¬ 
ловиях отсталых и национальных районов 

12. Разработка политехнического профи 
ля предприятия. 

13. Разработка закона о политехнизме 

14. Разработка вопросов производствен¬ 
ной практики от ФЗС до втуза. 

15. В борьбе за политехническую школу 

16. Политехническая подготовка педаго¬ 
гических кадров. 

Ответственные исполнители 

Ленгник, Цимхес, Дедюхин, Харитонова. 
Шейнберг, Шохор, Чулит, Пистрак, Пира- 
тинский. Гайсинович, Прилуцкий, Чулит 
Шпильрсйн, Шацкий, Бурдянский', Мар- 
тэнс ’. 

III. Секция по единому плану культ- 
строительстка, агитации и пропаганды 

Работа секции должна итти в двух на¬ 
правлениях: 

1. Организация учета опыта и разработке 
методов агитации и пропаганды культстрои- 
гельства и работы по единому плану; раз¬ 
работка вопросов о программе и методах 
работы педвузов и педтехникумов по этим 
вопросам. 

2. Организация докладов и диспутов по 
этим вопросам для широких кругов педаго¬ 
гов и рабочего и колхозного культактива 

Для осуществления этих задач секция 
устанавливает связь с предприятиями и кол¬ 
хозами путем прикрепления к ним групп 

1 Представители Общества текііиков-марксис- 

тов. 
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своих членов, которые изучают вопрос и 
организуют практическую работу по агита¬ 
ции и пропаганде. Совместно с местными 
организациями и учреждениями секция 
устанавливает связь с педвузами и педтех- 
никумами, и привлекает к своей работе их 
преподавателей и учащихся, а также с на¬ 
учно-исследовательскими институтами, ме¬ 
тодическими организациями ОНО (полит- 
педстанции, кабинеты по пропаганде и др.). 

Секция в свой состав включает не только 
педстанции, кабинеты по пропаганде и др.). 
и колхозов (культармейцев, членов советов 
рабочих и крестьянских депутатов, членов 
культсоветов). Для разработки отдельных 
вопросов плана секция разбивается на рабо¬ 
чие группы, которые устанавливают необхо¬ 
димые связи, ведут учет. 

На ближайший период (ноябрь—апрель) 
секция намечает следующее. 

План работы 
Т е м ы 

1. Единый план культстроительства. При¬ 
влекаются материалы мест (предприятия 
Москвы), товарищи, работающие над этими 
вопросами, и представители культсоветов. 

2. культработа в колхозах. 

3. Новые методы культработы (культпо¬ 
ход, культэстафеты, доклад МК ВЛКСМ, 
1-го района и 1-го предприятия). 

4. Формы и методы педагогической про¬ 
паганды в связи с новыми задачами культ¬ 
строительства. 

5. Принципы и методы составления еди¬ 
ного плана культработы и способы привле¬ 
чения общественности. 

6. Вопросы единого плана культстрои- 
гельства, агитация и пропаганда в програм¬ 
мах педвузов и педтехникумов. 

Ответственные исполнители 

Орлова, Чебураков, Савчук, Свадковский, 
(Цареградский, Будный, Зильберберг, Дани¬ 
лов, Кубарев, Горскова. 

IV. Секция всеобщего обучения 

В работе секции имеется ввиду разреше¬ 
ние следующих задач: 

1. Содействие выполнению плана всео¬ 
буча и особенно преодоление имеющихся 
крупнейших трудностей последнего, путем 
проработки основных теоретических воп¬ 
росов содержания работы начальной школы 


и методов организации масс трудящихся на 
борьбу за всеобуч. 

2. Использование и теоретическая прора¬ 
ботка опыта введения всеобщего начального- 
обучения в ѵ капиталистических странах и 
особенно опыта новых методов и форм борь¬ 
бы за культуру миллионных масс трудя¬ 
щихся нашей страны в современный период 
развернутого социалистического наступле¬ 
ния. 

3. Организация работы секции в тесной 
связи с планом деятельности научно-исследо- 
тельских институтов, педвузов и просвещен¬ 
ческих коллективов Москвы и провинции. 
Проработанные вопросы в секции должны 
способствовать организации общественного 
внимания и выявлению творческой инициа¬ 
тивы в работе по всеобучу перечисленных 
исследовательских и просвещенческих кол¬ 
лективов. 

План работы 
Темы 

1. Экономическая эффективность всеоб¬ 
щего обучения за границей и у нас. 

2. Методы проведения всеобщего обуче¬ 
ния в капиталистических странах. 

3. Всеобщее начальное обучение в усло¬ 
виях отсталых и национальных районов. 

4. - Система учебно-методического руко¬ 
водства начальной школы и роль опорной 
школы в разрезе республики,-края или обла¬ 
сти. района, с учетом национальных особен¬ 
ностей. 

5. Руководство новыми кадрами учитель¬ 
ства и культармейцами. 

6. Руководство детской жизнью и дея¬ 
тельностью. 

7. Отсев и второгодничество в связи с 
содержанием педагогической работы и бытом 
детей. 

8. Участие масс трудящихся в учебной и 
воспитательной работе школы. 

9. Применение методов культпохода и 
форм культэстафеты в организации детей и- 
подростков на борьбу за культуру. 

10. Роль школы в системе единого культ¬ 
плана. , 

11. Соцсоревнование и ударничество сре¬ 
ди учителей и культармейцев и встречный 
культплан школы. 

- Ответственные исполнители 

Барсуков, Вигдоров, Элькина, Заколодкин, 
Романов. 
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Высказывания Ленина по вопросам культуры и просвещения за 

ВРЕМЯ РАБОТЫ В ПИТЕРЕ, В ТЮРЬМЕ И ССЫЛКЕ 


До сих пор не собрано все то, что гово- нистры» была посвящена вопросу о работе 

рил Ленин по вопросам народного образова- воскресных школ. В конце 1895 г. Влади- 

ния. Печатались лишь сборники его речей и мир Ильич написал для газеты «Самарский 

статей по народному образованию, напеча- вестник» (помещена в № 254' от 25 ноября 

тайные в первом издании его сочинений. Но за подписью К. Т—ин) статью «Гимнази- 

как раз в 1 изд. не вошло очень много ческие хозяйства и исправительные гимна- 
высказываний Владимира Ильича по воп- зии», посвященнуір разбору статьи Южа- 
росам народного образования, которые кова, напечатанной в майской книжке 
вошли во 2 изд. Кроме того сборники ста- «Русского богатства»,— «План всенародно- 
лей Ленина по этому вопросу выходили без го обязательного среднего образования», 
комментариев. А между тем каждая Статья «Гимназическое хозяйство»—лишь 
статья, каждая речь являются звеном в ряде начало статьи, продолжение не появилось 
речей и статей Владимира Ильича, напи- из-за ареста автора, 
санных и сказанных в данную эпоху, и по- Статья «О чем думают наши министры» 
нята она может быть до конца лишь в говорит о деятельности воскресных школ, 
связи со всеми этими высказываниями. Ос- О деятельности этих школ хорошо знал 
ветить „эту связь должны комментарии. Владимир Ильич. В нашу социал-демокраги- 
Кроме того в речах и статьях Владимира ческую группу входил ряд учительниц, рабо- 
Ильича, посвященных другим вопросам, тавших за Невской заставой в Смоленской 
много очень рассеяно высказываний о воскресной" школе. Там работали Якубова, 
культуре, о школе, о просвещении, об Кржижановская, Книпович. Владимир Ильич 
агитации и пропаганде и т. д. Эти выска- был в курсе всей нашей работы, слышал о 
зывання нигде не собраны, не связаны во- школе от учеников. Несколько моих учени- 
едино с егё статьями о просвещении. Рабо- ков по воскресной школе входили в кружок, 
та эта должна быть сделана как можно ско- который вел Владимир Ильич, они расска- 
рее. зывали ему о школе. Владимир Ильич был 

В данной статье я остановлюсь лишь на в курсе нашей работы, в курсе наших по- 
первых трех томах, охватывающих период пыток вести через школу пропаганду уче- 
работы Ленина в Питере, в тюрьме и ния Маркса. Через воскресную школу соби- 
ссылке. ради мы сведения о порядках на фабриках, 

Это были годы, когда усиленно освеща- о жизни и быте рабочих. Эти сведения ис- 
лись в легальной и нелегальной печати ос- пользовались потом для листков, 
новные вопросы марксистской теории, когда Основные мысли статьи «Гимназиче- 
вырабатывалась программа партии, основы ские хозяйства и исправительные гим- 
ее организации. Вот почему особенно важны иазии» были развиты Владимиром Иль- 
высказывания Владимира Ильича по вопро- ичем в 1897 г. в большой обстоя- 
сам народного образования именно в этот тельной статье «Перлы народнического 
период. ^ ’ прожектерства» (С. Н Южакова —■ «Во- 

Статей, специально посвященных вопро- просы просвещения»; «Публицистические 
сам народного образования, написанных опыты»; «Реформа средней школы»; «Си- 
Ильичем за этот период, не так много. стемы и задачи высшего образования»; 

В I т. помещена популярная статейка «Гимназические учебники»; «Вопрос все- 
«О чет думают наши министры», предназ- народного обучения»; «Женщина и просве- 
начавшаяся для Популярной газеты «Рабо- щение»; СПБ., 1897, стр. VIII — 283, 
нее дело», которую предполагалось изда- ц. 1 руб.); статья помещена во II т. сочи- 
вать нелегально в народовольческой типо- нений Ленина. ^ 

графии. Эта статья У не увидела света, ибо Эта статья теоно связана с одной из важ- 
Владимир Ильич с группой товарищей был нейших работ Владимира Ильича, относя- 
арестован в 1895 г., а летом 1896 г. была щихся к этому периоду, с его нелегально 
арестована на Лахте и нелегальная типо- изданной книжкой «Что такое «друзья на- 
срафия, где должна была печататься га- рода» и как они воюют против социал-де- 
зета. Статья «О чем думают наши ми- мократов». Эта книжка сыграла в то время 
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громадную роль, создав революционную 
марксистскую платформу для русской соци¬ 
ал-демократии. Она освещала вопрос о 
наличии капитализма в нашей стране, о 
формах революционной деятельности соци¬ 
ал-демократов в существующих русских 
условиях, подвергала беспощадной критике 
мелкобуржуазные народнические идеи, их 
стремление подменить революционную 
борьбу мелкотравчатым • культурничеством. 

«Что такое «друзья народа» состояла из 
трех тетрадок:— они печатались на гек¬ 
тографе; их отбирали при обыске; с тру¬ 
дом удалось разыскать в Берлинском архи¬ 
ве 1-й и 3-й выпуски, выпуск же 2-й об 
Южакове до сих пор не разыскан. 

Статья «Перлы народнического прожек¬ 
терства» как. нельзя лучше дополняет «Что 
такое «друзья народа», органически связа¬ 
на с этой книжкой. 

Во II т. мы не имеем никаких других ста¬ 
тей по народному образованию кроме «Пер¬ 
лов народнического прожектерства». 

В III т. 'также нет какой-либо специаль¬ 
ной статьи по народному образованию, весь 
том посвящен вопросу «Развитие капитализ¬ 
ма в России». 

Таким образом, мы имеем за период 
1393 — 1900 гг. лишь три специальные 
статьи Владимира Ильича по вопросам на¬ 
родного образования. Самая значимая из 
них — это «Перлы народнического прожек¬ 
терства». Остановимся подробнее, 'на этой 
статье, 

В статье «Перлы народнического прожек¬ 
терства » Ленин останавливается прежде все¬ 
го на вопросе о различии между школой 
сословной и школой классовой. Приведя ряд 
путаных высказываний Южакова, Влади¬ 
мир Ильич пишет: «Тут верно указано одно 
из отличий класса от сословия, именно, что 
классы отличаются один от другого не юри¬ 
дическими привилегиями, а фактическими 
условиями, что следовательно классы совре¬ 
менного общества предполагают юридиче¬ 
ское равенство. И другое различие между 
^ословиями и классами ,г. Южаков как буд¬ 
то не игнорирует... «Мь?ч. отказались тогда 
(т. е. после отмены крепостного права)... от 
крепостного и сословного строя националь¬ 
ной жизни, в том чикле и от системы со¬ 
словной закрытой шітолы.,В настоящее вре¬ 
мя внедрение капиталистического процесса 
дробит русскую нацию не столько на сосло¬ 
вия, сколько на экономические классы» 
(стр. 8). Тут верно указан’*» другой признак, 
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отличаіощий сословия от классов в истории 
Европы и России, именно, что «сословия— 
принадлежность крепостного, а классы — 
капиталистического общества». В примеча¬ 
нии Владимир Ильич добавляет: «Сословия 
предполагают деление общества на классы, 
будучи одной из форм классовых разли¬ 
чий. Говоря о классах просто, мы разуме¬ 
ем всегда бессословные классы капитали 
стического общества». Приведя ряд цитат 
из Южакова, Ильич пишет: «Все это яснее 
ясного показывает, что несмотря на много¬ 
обещающее заглавие, несмотря на велере¬ 
чивые фразы г. Южаков совершенно не 
понял, в чем сущность классовой шкоды. 
Сущность эта, почтеннейший господин на¬ 
родник, состоит в том, что образование 
одинаково организовано и одинаково до¬ 
ступно для всех имущих. Только в этом 
последнем улове и заключается сущность 
классовой школы и отличие от школы сос¬ 
ловной. Поэтому чистейший вздор сказал 
г. Южаков в вышеприведенной тираде, буд¬ 
то при классовых интересах школы «не 
может быть и речи об одном общем типе 
государственной средней школы». Как раз 
наоборот: классовая школа, если она про¬ 
ведена' последовательно, т. е. если она ос¬ 
вободилась іот всех и всяких остатков со¬ 
словности, необходимо предполагает один 
общий тип школы. Сущность классового 
общества (и классового образования следо¬ 
вательно) состоит в полном юридическом 
равенстве, в полной равноправности всех 
граждан, в полной равноправности и до¬ 
ступности образования для имущих. Со¬ 
словная школа требует от ученика принад¬ 
лежности к известному сословию. Классо¬ 
вая школа не знает сословий, она знает 
только граждан. Она требует от всех и вся¬ 
ких учеников только одного: чтобы они за¬ 
платили за свое обучение. Различие про¬ 
грамм для богатых и бедных вовсе не нуж¬ 
но классовой школе, ибо тех, у кого нет 
средств для оплаты обучения, расходов на 
учебные прсобия, на содержание ученика 
втечение всего учебного года,— тех классо¬ 
вая школа просто не допускает к среднему 
образованию. Классовой замкнутости вовсе 
не предполагает классовая школа (курсив 
мой — Н. К.), напротив, в противополож¬ 
ность сословиям классы оставляют всегда 
совершенно свободным переход отдельных 
личностей из одного класса в другой. Клас¬ 
совая школа не замыкается ни от кого, 
имеющего средства учиться... Ввиду той не¬ 
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вероятной путаницы понятий, которую об¬ 
наруживает г. Южаков, мы считаем даже 
не лишним сделать для него еще следующее 
добавочно^ раз’яснение: в современном об¬ 
ществе и та средняя школа, которая не 
берет никакой платы за обучение, нисколь¬ 
ко не перестает быть классовой школой, 
ибо расходы на содержание ученика втече¬ 
ние 7 — 8 лет неизмеримо выше, чем плата 
за учение, а доступны эти расходы лишь 
для ничтожного меньшинства». 

И далее Ленин пишет, что Южаков «не¬ 
осторожно выразился», сказав, будто мы 
сразу и решительно «отказались от сослов¬ 
ной школы», и приводит данные о сослов¬ 
ном составе гимназий и реальных училищ. 
«Само собой разумеется,— продолжает Ле¬ 
нин,— что мы вовсе не хотим сказать этим, 
чтобы вопрос о замене сословной школы 
классовой и об улучшении последней был 
вопрос неважный или безразличный для тех 
классов, которые не пользуется и не могут 
пользоваться средней школой,— напротив, и 
для них это не безразличный вопрос, ибо 
сословность и в жизни и в школе ложится 
на них особенно тяжело, ибо смена сослов¬ 
ной школы классовой есть лишь одно из 
звеньев в процессе общей и всесторонней 
европеизации России». 1 

Вопрос о том, что классовая школа пред¬ 
ставляет собой шаг вперед по отношению к 
школе сословной, мало освещался в нашей 
печати. Мало кто знает вышеприведенные 
высказывания Ленина. А между тем они и 
по сиго пору не потеряли своей актуально¬ 
сти, ибо современная наша школа очень ча¬ 
сто в своей практике соскальзывает на 
путь сословной школы, что совершенно не¬ 
допустимо. Поскольку не отмерли еще до 
конца в нашей стране классы, советская 
школа остается и должна оставаться клас¬ 
совой. как это отметил Ленин в своей речи 
на I всероссийском с'езде по народному 
образованию 28 августа 1918 г. Весь воп¬ 
рос в том, в руках какого класса нахо¬ 
дится школа. Буржуазия делает школу 
орудием классовой борьбы, направленным 
против рабочих и крестьян. «Наша школа 
будет классовой,— говорил Ленин,— но 
преследующей интересуя исключительно 
трудовых слоев населения». ’ «Классовая 
школа не предполагает классовой замкну- - 

1 Тотчас же после взятия власти 25 ноября 
н. ст. 1917 г. был опубликован за подписью 
Вл. Ульяноча (Ленина) декрет об уничтожении 
сословий и гражданских чинов. .; 
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гости»,— писал Владимир Ильич в 1897 г. 
в «Перлах народнического прожектерства». 
Вот почему в программе группы «Осво¬ 
бождение труда» в 1884 г. уже фигурирует 
пункт о том, что должно быть введено 
«всеобщее, светское, даровое и обязатель¬ 
ное образование, причем государство дол¬ 
жно снабжать бедных детей пищей, одеж¬ 
дой и учебными пособиями». Это требова¬ 
ние «всеобщего, дарового и обязательного 
образования и снабжения бедных детей 
пищей, одеждой и учебными пособиями за 
счет государства» на II с'езде партии было 
дополнено словами «для детей обоего пола 
до 16 лет», а слово «образование» допол¬ 
нено словами «общее и профессиональ¬ 
ное». Всеобщность и обязательность обра¬ 
зования не изменяют еще классового ха¬ 
рактера школы, но исключают классовую 
замкнутость школы. 

О всеобщем, бесплатном и обязательном 
образовании для детей обоего пола до 17 лет 
говорит и теперешняя программа нашей 
партии, принятая на VIII с'езде, причем в 
вводной части раскрывается смысл требова¬ 
ний этой всеобщности: «Школа должна 
быть не только проводником принципов ком¬ 
мунизма вообще, но и проводником идейно¬ 
го, организационного, воспитательного вли¬ 
яния пролетариата на полупролетарские и 
непролетарские слои трудящихся масс в це¬ 
лях воспитания поколения, способного 
окончательно установить коммунизм». Шко¬ 
ла должна быть классово-выдержанной по 
содержанию, по установкам, но не должна 
быть классово-замкнутой. 

Южаков, строя планы волостных гимна¬ 
зий, которые охватили бы всех детей и под¬ 
ростков от 8 до 20 лет, вовсе не собирался 
менять классового содержания обучения. Он 
предлагал даже не менять «установившихся 
учебных планов», предлагал только заме¬ 
нить древние языки новыми. Инородцы и 
сектанты, по его плану, не смогут восполь¬ 
зоваться благами всенародного среднего об¬ 
разования. Южаков предполагал сохранить 
систему двух гимназий, мужской и женской, 
из уважения к «предубеждению на конти¬ 
ненте Европы против совместного обучения 
обоих полов». Отметив это, Владимир 
Ильич подробно останавливается на основ¬ 
ной мысли Южакова — на проекте «оку¬ 
пить» гимназии трудом учеников, в силу,, 
чего гимназия должна быть вместе с тем ц 
земледельческим хозяйством. 

«Тут есть правильная мысль»,- - гуішет 
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Ленин... «Эта правильная мысль заключает¬ 
ся в том, что нельзя представить идеала 
будущего общества без соединения обучения 
с производительным трудом молодого поко¬ 
ления: ни обучение и образование без про¬ 
изводительного труда, ни производительный 
тру)д без параллельного обучения и образо¬ 
вания не могли бы быть поставлены на ту 
высоту, которая требуется современным 
уровнем техники и состоянием научного 
знания. Эту мысль высказали еще старые 
великие утописты (Владимир Ильич имеет 
в Виду Оуэна — Н. К.) ; ее вполне разде¬ 
ляют и «ученики» (Маркса.— Н. К.), ко¬ 
торые именно по этой причине между про¬ 
чим не восстают принципиально против 
промышленного труда женщин и подрост¬ 
ков, считают реакционными попытки за¬ 
претить совершенно этот груд и настаивают 
лишь на постановке его в условия вполне 
гигиенические». Это не значит, что Ленин 
считал, что допустима на фабриках и за¬ 
водах работа детей любого возраста. 

В проекте программы, написанной им в 
тюрьме в 1896 г., в разделе Г, пункте 3 
выставлено требование «законодательного 
запрещения ночной работы и смен. 
Запрещение работы детей до 15 дет» (кур¬ 
сив мой.— Н. К.). В программе, принятой на 
II с’езде партии, этот пункт формулирован 
гак: «Воспрещение предпринимателям 

пользоваться трудом детей в школьном 
возрасте (до 16 лет) и ограничение рабо¬ 
чего времени подростков (16 — 18 лет) 
шестью часами». Такая формулировка тре¬ 
бовала охраны детского труда до 16 лет 
от эксплоатации предпринимателей, но это 
не значило, что запрещается производ¬ 
ственный труд детей вообще. В программе 
партии, принятой/на VIII с’езде, сказано: 
«Запрещено пользоваться трудом детей и 
подростков в возрасте до 16 лет», пред¬ 
лагается «окончательно снять с работы 
малолетних и провести дальнейшее сокра-' 
щение рабочего дня для подростков» 
и лишь ввиду крайнего разорения, выз¬ 
ванного войной, временно разрешался труд 
подростков от 14 до 16 лет, причем рабо¬ 
чий день ограничивался четырьмя часами. 

* Все это важно отме тить, ибо сейчас в 
области детского труда мы наблюдаем мно¬ 
гочисленные факты перегибов: надо-де, 
чтобы дети работали с самого раннего воз- 
роста, лет с 9, на предприятии. 

Далее Владимир Ильич высказывает о^енъ 
важную мысль о том, что школа должна го¬ 


товить всех ребят поголовно к участию в- 
производительном труде. «Для того, чтобы 
соединить всеобщий производительный труд 
с всеобщим обучением, необходимо очевид¬ 
но возложить на всех обязанность прини¬ 
мать участие в производительном труде. 
Казалось бы, что это само собой ясно. Ока¬ 
зывается однако, что нет: наш «народник» 
решает этот вопрос так, что обязанность, 
физического труда действительно должна 
быть установлена как общий принцип, но 
вовсе не для всех, а только для несостоя¬ 
тельных»... «Обязательный производитель¬ 
ный труд является у нашего народника не 
условием всеобщего и всестороннего чело¬ 
веческого развития, а просто платой за 
обучение в гимназии. Именно так». Подроб¬ 
но разбирает Ленин весь план, сочиненный 
Южаковым, и доказывает, что он не что 
иное., как крепостиически-бюрократически- 
буржуазно - социалистический эксперимент , 
и ничего более. Для состоятельных — одна 
школа, для несостоятельных — другая; есть 
деньги — плати за учение, а нет,— так ра¬ 
ботай! Народническую утопию Южакова 
Ленин сравнивает с практикой крепостника 
Сергея Шарапова, описывающего, как у не¬ 
го втечение лета почти-что восстановляетс» 
крепостное право, кроме конечно зуботы¬ 
чин и экзекуций на конюшне». 

Говорит Ленин также и о том, что Южа¬ 
ков в своей утопии предполагает, что со¬ 
храняется противоположность между горо¬ 
дом и деревней. «Не только «учителя» те¬ 
перешних учеников (Маркс и Энгельс.— 
Н. К.) писали против этого абсурда, но и 
старые утописты, и даже наш русский вели¬ 
кий утопист (Н. Чернышевский.— Н. К.). 
Г-ну Южакову до этого дела нет». 

Статья «Перлы народнического прожек¬ 
терства» до чрезвычайности злободневна. 

Статья «Гимназические хозяйства и ис¬ 
правительные гимназии», помещенная в 
т. I, разбирает сокращенно (статья газет¬ 
ная) ту Же статью Южакова, помещенную 
ранее выхода в свет сборника Южакова в 
«Русском богатстве». 

Во всех первых трех томах мы встречаем 
мысли, имеющие прямое отношение к во¬ 
просам культуры. В этот период Ленина ин¬ 
тересуют главным образом следующие во¬ 
просы: 1) о зависимости куьтурного разви¬ 
тия от развития экономического, об орга¬ 
нической связи между ними; 2) о буржуаз¬ 
ной культуре, о вооружении масс марксист¬ 
ской теорией; 3) об интеллигенции. 
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Экономический уклад, формы хозяйство¬ 
вания влияют определенным образом на ми¬ 
ровоззрение человека. 

Мелкое крестьянское хозяйство выращи¬ 
вает из мелкого земледельца крайнего ин¬ 
дивидуалиста. Владимир Ильич/приводит в 
своей статье «От какого наследства мы от¬ 
казываемся» (написана в конце 1897 г.) то¬ 
му примеры, ссылаясь на данные такого 
знатока деревни, как Энгельгардт. «Энгель¬ 
гардт,— пишет Ленин,— вскрывает порази¬ 
тельный индивидуализм мелкого земле¬ 
дельца с полной беспощадностью. Он под¬ 
робно показывает, что наши «крестьяне в 
вопросах о собственности — самые крайние 
собственники» (стр. 62, цит. по изд. 1885 г.), 
что они терпеть не могут «огульной рабо¬ 
ты», ненавидя ее по мотивам узколичным и 
эгоистическим: при огульной работе каж¬ 
дый «боится переработать» (стр. 206). Эта 
боязнь переработать доходит до высшей 
степени комизма (пожалуй, даже трагико¬ 
мизма), когда автор рассказывает, как жи¬ 
вущие в одном доме и связанные общим хо¬ 
зяйством и родством бабы моют каждая 
отдельно свою дольку стола, за которым 
обедают, или поочередно доят коров, соби¬ 
рая молоко для своего ребенка (опасаются 
утайки молока) и приготовляя отдельно ка¬ 
ждая для своего ребенка кашу (стр. 323). 
Энгельгардт так подробно выясняет эти 
черты, подтверждает их такой массой при¬ 
меров, что не может быть и речи о случай¬ 
ности этих фактов» (т. II, стр. 334, изд. 3). 

В статье «Кустарная перепись в Пермской 
губернии» (написана в 1897 г.), подводя ито¬ 
ги переписи и отмечая влияние на мировоз¬ 
зрение и уровень культуры кустарных про¬ 
мыслов, Ленин пишет: «Можно с уверенно¬ 
стью сказать, что не найдется ни одной ка¬ 
питалистической страны, в которой бы ре¬ 
гистрация почти 9 тыс. мелких заведений 
с 20 тыс. рабочих обнаружила такую 
поразительную раздробленность и одича¬ 
лость производителей, среди которых на¬ 
шлось лишь несколько десятков случаев об¬ 
щей собственности и менее десятка случаев 
об’единения 3—5 хозяйчиков для закупки 
сырья и сбыта продуктов. Эта раздроблен¬ 
ность служила бы вернейшим залогом бес¬ 
просветного экономического и культурного 
застоя, если бы мы не видели к счастью, 
как капитализм с каждым днем подрьиает 
под корень патриархальное ремесло с его 
местной ограниченностью самодовлеющих 
хозяйчиков, с каждым днем разрушает мел¬ 


кие местные рынки (которыми держится 
мелкое производство), заменяя их нацио¬ 
нальным и всемирным рынком, заставляя 
производителей не одной какой-нибудь де¬ 
ревни Гаврята, а производителей целой 
страны вступать в союзы между собой, вы¬ 
водя эти союзы за пределы одних только 
хозяев и хозяйчиков, ставя перед этими 
союзами вопросы более широкие, чем во¬ 
прос о более дешевой закупке лесного ма¬ 
териала и железа, или вопрос о более вы¬ 
годной продаже гвоздей и телег» (т. II, стр. 
277, изд. 3). 

В «Друзьях народа» Ленин вскрывает 
корни религиозности мелких производите¬ 
лей. Он указывает на то, что «разрознен¬ 
ные мелкие производители проделывали 
каждый по нескольку операций зараз и 
потому были сравнительно независимы от 
других: если например кустарь сам сеял 
лен, сам прял и ткал, он был почти не 
зависим от других. На таком-то режиме 
мелких, раздробленных товаропроизводи¬ 
телей (и только на нем) оправдывалась по¬ 
говорка: «Каждый за себя, а бог за всех», 
т. е. анархия рыночных колебаний. Совсем 
иначе обстоит дело при достигнутом бла¬ 
годаря капитализму обобществлении труда. 
Фабрикант, производящий ткани, зависит 
от бумагопрядильного фабриканта, этот 
последний — от капиталиста-плантаторл, 
посеявшего хлопок, от владельца машино¬ 
строительного завода, каменноугольной 
копи и т. д. В результате получается то, 
что ни один капиталист не может обой¬ 
тись без других. Ясное дело, что пого¬ 
ворка «каждый за себя» к такому режиму 
совсем уже неприложима: здесь уже каж¬ 
дый работает на всех и все на каждого 
(и богу не остается места—ни в качестве 
заоблачной фантастики ни в качестве зем¬ 
ного «златого тельца») (т. I, стр. 94, изд. 1). 

В «Развитии капитализма», материал для 
которого собирался Лениным в 1896/97 г., 
также есть места, иллюстрирующие то по¬ 
ложение, что культура создается на базе 
развивающейся индустрии/ Развитие ману¬ 
фактуры (в кустарных промыслах) уже под¬ 
нимает до известной степени уровень куль¬ 
туры. «Промышленность и сравнительно 
развитые торговые сношения с остальным 
миром поднимают жизненный уровень на¬ 
селения и его культурность; на крестьяни- 
на-земледельца работник мануфактуры смо¬ 
трит уже сверху вниз. Крупная машинная 
индустрия доканчивает это преобразование. 





и на путях к 


отделяет окончательно промышленность от 
земледелия, создает, как мы видели, особый 
класс населения, совершенно чуждый ста¬ 
рому крестьянству, отличающийся от него 
другим строем жизни, другим строем семей¬ 
ных отношений, высшим уровнем потребно¬ 
стей как материальных, так и духовных. 
В мелких промыслах и в мануфактуре мы 
видим всегда остатки партриархальных от¬ 
ношений и разнообразных форм личной за¬ 
висимости, которые в общей обстановке 
капиталистического хозяйства чрезвычайно 
ухудшают положение трудящихся, унижают 
и развращают их. Крупная машинная ин¬ 
дустрия, концентрируя вместе массы рабо¬ 
чих, сходящихся нередко из разных концов 
страны, абсолютно уже не мирится с остат¬ 
ками патриархальности и личной зависимо¬ 
сти, отличаясь поистине «пренебрежитель¬ 
ным отношением к прошлому». И именно 
этот разрыв с устарелыми традициями был 
одним из существенных условий, создавших 
возможность и вызвавших необходимость 
регулирования производства и общественно¬ 
го контроля за ним» (т. III, стр. 444 — 
448. из.ч. 3) 

Культура города выше культуры деревни. 
Промышленные центры играют крупную 
роль в деле содействия умственному . раз¬ 
витию населения; Ленин говорил об этом в 
статье «К характеристике экономического 
романтизма», относящейся к 1894 г. 

«Научная теория (марксизм.— Н. К.) ука¬ 
зывает напротив ту прогрессивную сторо¬ 
ну, которую вносит в это противоречие 
(преобладание города над деревней.— Н. К.) 
крупный промышленный капитал. Вместе 
с постоянно растущим- перевесом городско¬ 
го населения, которое скопляет капитали¬ 
стическое производство в крупных центрах, 
оно накопляет историческую силу движения 
общества вперед (біе девсІіісМІісЬе \Ѵе\ѵе- 
рипдзісгаіі бег СезеІІвсІіаІІ). Если преобла¬ 
дание города необходимо, то только при¬ 
влечение населения в города может пара¬ 
лизовать (и действительно, как доказывает 
история, парализует) односторонний харак¬ 
тер этою преобладания. Если город выде¬ 
ляет себя необходимо в привилегированное 
положение, оставляя деревню подчиненной, 
неразвитой, беспомощной и забитой, то 
только приток деревенского населения в 
горок, только это смешение и слияние зем¬ 
ледельческого и неземледельческого населе¬ 
ния создает условия для устранения проти¬ 
воположности между городом и деревней» 
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(д. II, стр. 91—92, изд. 3). В «Развитии 
капитализма» Владимир Ильич приводит 
сведения о Покровском уезде Владимирской 
губернии, подтверждающие этот факт. 
«Плотничество наложило глубокий отпеча¬ 
ток на весь склад здешней крестьянской 
жизни... Крестьянин-плотник мало-по-малу 
отвыкает, от земледелия, а впоследствии и 
совсем бросает его». Жизнь в столицах на¬ 
ложил?-, на плотника печать культурности: 
он живсгг несравненно чище окрестных кре¬ 
стьян й резко выделяется своей «интелли¬ 
гентностью» и сравнительно высокой 
степенью умственного развития» (т. III, 
стр. 432, изд. 1). 

«Отхожие уезды значительно превосходят 
земледельческие и лесные местности по бла¬ 
гоустройству своей жизни...,Одежда питер- 
щиков гораздо чище, щеголеватее и гигие¬ 
ничнее... Реойта содержатся чище, почему 
у них реже встречается чесотка и другие 
накожные болезни». В отхожих волостях / 
Костромской губернии в половине домов вы 
найдете бумагу, чернила, карандаш и перья. 
Грамотные питерщики положительно лучше 
и сознательнее лечатся, так что заразные 
болезни действуют среди них не так ги¬ 
бельно, как в волостях «малокультурных» 

(т. III, стр. 469, изд, 1, примечание). 

«Отход в города ослабляет старую пат¬ 
риархальную семью, ставит женщину в бо¬ 
лее' самостоятельное положение, равноправ¬ 
ное с мужчиной». «Сравнительно с оседлы¬ 
ми местностями солигаличская и чухлом¬ 
ская семья (самые отхЬжие уезды Костром¬ 
ской губернии) гораздо менее крепка не 
только в смысле патриархальной власти 
старшего, но даже в отношениях между 
родителями и детьми, мужем и женой. От 
сыновей, отправленных в Питер с 12 лет, 
конечно нельзя ожидать сильной любви к 
родителям и привязанности к родительско¬ 
му крову, они становятся невольно космо¬ 
политами: «где хорошо,— там отечество». 
«Привыкшая обходиться без мужской вла¬ 
сти и помощи солигаличанка вовсе не по¬ 
хожа на забитую крестьянку земледельче¬ 
ской полосы; она независима, самостоятель¬ 
на. Побои и истязания жен здесь редкое 
исключение... Вообще равенство женщины 
с мужчиной сказывается почти везде и во 
всем» (т. III, стр. 470, изд. 1). 

Город культурно поднимает, деревня за¬ 
ражает своим бескультурьем. 

Исследуя в 1897 г. данные кустарной пе¬ 
реписи 1894/95 г. в Пермской губернии, Ле- 
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нин отмечает: «Связь с земледелием, по 
данным переписи, отражается чрезвычайно 
рельефно на грамотности кустарей»... «Ока¬ 
зывается, что неземледельческое население 
значительно грамотнее земледельческого, 
причем это отношение наблюдается без 
исключения по всем подгруппам и для муж¬ 
чин и для женщин» (т. II, стр. 238, изд. 3). 
«Мы можем констатировать, 'рго связь с 
земледелием (речь идет о мелком кресть¬ 
янском хозяйстве — И. К.) 1) задерживает 
наиболее отсталые формы промышленности 
и тормозит экономическое развитие; 
3) задерживает культурное развитие насе¬ 
ления, имеющего более низкий уровень по¬ 
требностей и далеко отстающего в грамот¬ 
ности от неземледельцев» (т. II, стр. 239, 
изд. 3). 

И Владимир Ильич со всей четкостью 
ставит вопрос о материальных предпосыл- 
ках культурного развития. ж 

«На Западе потребление выше. Почему? 
Потому что культура выше»,— пишет он в 
«Друзьях народа». Но в чем же состоят ма¬ 
териальные основания этой культуры, как 
не в развитии капиталистической техники, 
в росте товарного хозяйства и обмена, при¬ 
водящих люден в более частые столкнове¬ 
ния друг с другом, разрушающих средневе¬ 
ковую обособленность отдельных местно¬ 
стей (курсив мой.— Н. К.). Не была ли во 
Франции например культура не выше на¬ 
шей перед Великой революцией, когда еще 
нс завершился раскол ее полусредневеково- 
го крестьянства на деревенскую буржуазию 
и пролетариат? И если бы "автор повнима¬ 
тельнее присмотрелся к русской жизни, он 
не мог бы не заметить того например фак¬ 
та, что в местностях с развитым капита¬ 
лизмом потребности крестьянского населе¬ 
ния стоят значительно выше, чем в чисто 
земледельческих местностях... «Друзья на¬ 
рода» не обращают никакого внимания на 
подобные «мелочи», потому что для них де¬ 
ло тут об’ясняется «просто» культурной 
или усложняющейся жизнью вообще, при¬ 
чем они даже и не задаются вопросом о 
материальных основаниях этой культуры и 
этого осложнения» (курсив мой.— Н. К.) 
(т. I, стр. 155—156, изд. 1). 

Экономика определяет собой уровень 
культуры. Но, с другой стороны, и культура 
является фактором, в свою очередь влияю¬ 
щим на экономику. Следствие диалектиче¬ 
ски превращается в причину. Пример влия¬ 
ния культуры на экономику Ленин приво¬ 


дит в «Развитии капитализма». В руках 
крестьянской буржуазии сходятся нити и 
торгового капитала (отдача денег в ссуду 
под залог земли, скупка разных продуктов 
‘и пр.) и промышленного капитала (торговое 
земледелие при помощи найма рабочих 
и т. п.). От окружающих обстоятельств, от 
большего или меньшего вытеснения азиат¬ 
чины и распространения культуры в нашей 
деревне зависит то, какая из этих форм 
капитала будет развиваться на счет другой 
(курсив мой,— Н. К.) (т. III, стр. 50, 

изд. 1). 

Уровень культуры влияет на формы эк с- 
плоатацни. 

«Эта масса мелких эксплоататоров,— 
пишет Ленин,— представляет страшную си¬ 
лу, страшную особенно тем. что они давят 
на трудящихся враздробь, по одиночке, что 
они приковывают к себе и отнимают вся¬ 
кую надежду на избавление, страшную тем, 
что эта эксплоатация при дикости деревни, 
порождаемой свойственной описываемой си¬ 
стеме низкою производительностью труда и 
отсутствием сношений, представляет из се¬ 
бя не один грабеж труда, а еше и азиатское 
надругательство над личностью (курсив 
мой.— Н. К.), которое постоянно встреча¬ 
ется в деревне» (т. I, стр. 143, изд. 3). 

Классовый характер общественной среды 
определяет, кто воспользуется «улучшения¬ 
ми культуры». 

«Какой это марксист, когда он не пони¬ 
мает, что та общественная среда, для ко¬ 
торой он проектирует свои прогрессъ!, есть 
буржуазная среда, что поэтому все «улуч¬ 
шения культуры», действительно замечае¬ 
мые даже в крестьянском хозяйстве, озна¬ 
чают прогресс буржуазный, улучшающий 
положение меньшинства и пролетаризирую¬ 
щий массы. Какой это марксист, когда он 
не понимает, что государство, к которому 
он обращается с прожектами, есть классо¬ 
вое государство, способное только поддер¬ 
живать буржуазию и давиті, пролетариат!» 
Гг. I, стр. 113. изд. 3). 

Владимир Ильич особо останавливается 
на вопросе о влиянии капитализма на де¬ 
ревню. «Отнятие промышленностью у зем¬ 
леделия самых сильных, энергичных и ин¬ 
теллигентных рабочих есть всеобщее явле¬ 
ние не только промышленных, но и земле¬ 
дельческих стран, не только Западной 
Евррпы, но н Америки и России. Противо¬ 
речие между культурой городов и варвар¬ 
ством деревни, порожденное капитализмом 
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неизбежно ведет к этому» (т. II, стр. 489, 
изд. 3). 

«Для развития техники земледелия город¬ 
ской капитализм старается дать все сред¬ 
ства современной науки, но социальное по-, 
ложение производителей он оставляет по- 
прежнему жалким; городской культуры он 
не переносит систематически и планомер¬ 
но в деревню» (т. II, стр. 488, изд. 3). . 

Владимир Ильич не закрывает глаза на 
отрицательные стороны капитализма. В ре¬ 
цензии на книгу Каутского —«Аграрный во¬ 
прос», вышедшую в 1899 г., он пишет: 
«Прогрессивная деятельность в современном 
обществе может стремиться только к тому, 
чтобы ослабить вредное действие капитали¬ 
стического прогресса на население, чтобы 
усилить сознательность этого последнего и 
способность к коллективной защите» (т. II, 
сгр. 420, изд. 3). 

Что вытекает из того, что говорил Ле¬ 
нин В период 1898—1900 гг. о культуре?— 
Прежде всего ясно, почему мы отстаем на 
культурном фронте. Роды разрухи и вос¬ 
становительный период не могли еще соз- 
в ть материальных предпосылок рпя раз- 
гнтия культуры, лишь реконструктивный 
г риод создает эти материальные предпо¬ 
сылки для широчайшего размаха в культур- 
н и строительстве; не случайность, что 
именно со времени XV с'езда партии в свя- 
:?и с индустриализацией и кодлективизаци- 
е , стала у нас быстрым темпом развиваться 
ликвидация неграмотности, возможно стало 
владение всеобщего обучения. С другой 
с троны, ясна необходимость повышения — 
р целях повышения экономического строи- 
Т! іьства — уровня культуры, повышения 
в: іяния промышленных центров на дерев¬ 
ню, необходимость поднять культуру 
деревни, чего не делал капитализм и в чем 
кровно заинтересована советская власть. 
Ясна необходимость тесно связать всю 
культурную работу с политической про¬ 
пагандой и агитацией, вовлекать в то же 
время как можно шире сами массы в куль¬ 
турное строительство. 

(Владимир Ильич со всей решительностью 
уже тогда, в 1894 г., говорил о буржуазной 
культуре, о мещанской культуре, от кото¬ 
рой окончательно «диференцирован» (от¬ 
делен) и бесповоротно враждебен ей «ан¬ 
типод буржуазии» (рабочий класс), (т. I, 
стр. 139, изд. 3). 

Откуда взялась эта буржуазная, эта ме¬ 
щанская культура? Они (речь идет о рус¬ 


ских капиталистах.— Н. К.) стараются под¬ 
ражать западноевропейской буржуазии, 
выписывают книжки, учатся. Вот уже автор 
сам (автор статьи «Новые всходы на на¬ 
родной ниве», помещенной в «Отечествен¬ 
ных записках» за 1879 г., которому возра¬ 
жает Ленин) должен признать фантастич¬ 
ность сочиненного им сейнас мечтания, 
будто у нас «мещанская культура» развит 
валась на почве невежества. Неправда. 
Именно она принесла пореформенной Рос¬ 
сии ее кулыурность, образованность» (т. I, 
стр. 240, изд. 3). 

«Культурное общество,— отмечает Ле¬ 
нин,— попрежнему с охотой будет в про¬ 
межутках между пирогом с’вязигой и зе¬ 
леным столом толковать о меньшем брате 
и сочинять гуманные проекты «улучшения» 
его положения» (т. I, стр. 173 — 174, 
изд. 3). 

Что же это за проекты? 

Остановившись на реакционных сторонах 
программы народников, Ленин пишет: «НО 
есть у них другие пункты, относящиеся к 
самоуправлению, свободному и широкому 
доступу знаний к «народу» и к под’ему, 
«народного» (сиречь мелкого) хозяйства 
посредством дешевых кредитов, улучшений 
техники, упорядочения сбыта и т. д. Что 
подобные, общедемократические мероприя¬ 
тия прогрессивны— это признает конечно 
вполне и г. Струве. Они не задержат, а 
ускорят экономическое развитие России 
по капиталистическому пути, ускорят соз¬ 
дание внутреннего рынка, ускорят рост тех¬ 
ники машинной индустрии, улучшением по¬ 
ложения трудящихся и повышением его 
уровня потребностей, ускорят и облегчат 
его самостоятельное мышление и действие » 
(т. I, стр. 379, изд. 3). 

Только «марксисты должны иначе ста¬ 
вить эти вопросы (речь идет об общедедю- 
кратических мероприятиях. Н. К.), чем 
это делали и делают господа народники. 
У последних вопрос ставится с точки зре¬ 
ния «современной науки, современных 
нравственных идей»; дело изображается 
так, будто нет каких-нибудь глубоких, и 
самих производственных отношениях ле¬ 
жащих причин неосуществления 'подобных 
реформ, а есть препятствия только в гру¬ 
бости чувств, в слабом «свете разума» и 
т. п., будто Россия — ІаЬиІа газа (чистая 
доска.— Н. К.), на которой остается толь¬ 
ко начертать правильные пути» (т. II, стр. 
381, изд. 3). 
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По словам Ленина, «марксисты должны 
не только принять эти общедемократиче¬ 
ские пункты, но и провести их точнее, 
глубже и дальше. Чем решительнее будут 
такие реформы в России, чем выше подни- 
•*мут жизненный уровень трудящихся масс, 
тем резче и чище выступит важнейшая и 
основная (уже сейчас) социальная противо¬ 
положность русской жизни» (т. I, стр. 380, 
изд. 3). Что это за «социальная противо¬ 
положность русской \жизни»?—Под этим 
подразумевается «противоположность клас¬ 
совых интересов». «Экономическое содер¬ 
жание народничества и критика его в книге 
г. Струве», откуда взята эта цитата, пред¬ 
назначалась для легальной печати, а потому 
и говорилось в ней «о противоположности 
классовых интересов» намеками. Еще более 
«рыбьим язьцсом» пришлось говорить о 
классовой борьбе. Классовая борьба назы¬ 
валась «теорией классового антагонизма», 
требования рабочего класса назывались 
«формулировкой насущных интересов та¬ 
ких-то классов», борьба рабочего класса 
за свои требования называлась «утилиза¬ 
цией», рабочие назывались «участниками 
производственных отношений в наиболее 
развитом и чистом их виде», нелегальная 
работа — «невидной работой», отказ от 
борьбы за демократические требования, иг¬ 
норирование их—«обрывом нити», социа¬ 
лизм— «идеалами». Не только царской 
цензуре, но и читателю трудненько было 
расшифровать смысл нижеследующей ци¬ 
таты: 

«Если ставить те же вопросы применитель¬ 
но к теории классового антагонизма (для 
чего нужен конечно «пересмотр фактов» 
русской истории и действительности), то¬ 
гда ответы будут предназначаться на прак¬ 
тическую утилизацию (конечно для этой 
«утилизации» требуется громадная подгото¬ 
вительная работа, притом работа по самому 
существу своему невидная) их именно этими 
заинтересованными классами и исключи¬ 
тельно одними ими,— они будут рваться, 
говоря прекрасным выражением одного 
марксиста, из «тесного кабинета интелли¬ 
генции» к самим участникам производст¬ 
венных отношений в наиболее развитом и 
чистом их виде, к тем, на ком всего силь¬ 
нее сказывается «обрыв нити», для кого 
«идеалы» «нужны», почему без них им при¬ 
ходится плохо» (т. I, стр. 381, изд. 3). 

В переводе на русский язык эта цитата 
значит: 


«Если подходить к вопросу с точки зре¬ 
ния классовой борьбы (для этого нужно с 
этой точки зрения разобрать факты рус¬ 
ской истории и действительности), тогда 
необходимо составить программу, которая 
формулировала бы практические требова¬ 
ния рабочего класса, надо организовать 
борьбу за них рабочего класса (конечно 
ддя такой борьбы требуется громадная под- 
гртовительная работа, притом работа по 
существу своему нелегальная). Программа 
должна обсуждаться не только в среде ин¬ 
теллигенции, но должна стать руководством 
к действию широких масс рабочих, которые 
сильнее всего страдают от самодержавного 
строя и кровно заинтересованы в осуще¬ 
ствлении социализма, ибо при капитализме 
их участь тяжела». 

Не знаю, расшифровывали ли цензоры 
эту столь иносказательно написанную ци¬ 
тату, во всяком случае дух ее поняли, и 
сборник, для которого данная статья была 
написана за подписью К. Тулин, «Мате¬ 
риалы к характеристике нашего хозяйст¬ 
венного развития», СПБ., 1895 г., был 
царской цензурой сожжен. 

Классовая борьба должна окрашивать со¬ 
бой и всю культурную работу. Культурная 
работа не дружна вырождаться в культур¬ 
ничество. Об этом говорил Ленин. 

«Друзья народа»,— писал Ленин,— забы¬ 
ли об этой антагонистичности (т. е. проти¬ 
воположности классовых интересов.— Н. К.), 
утратили всякое чутье того, что «под по¬ 
кровом демократизма» и у нас, на святой 
Руси, прячутся чистокровные буржуа, и 
потому теперь они («Друзья народа».— 
Н. К.) реакционны (по отношению к про¬ 
летариату), так как замазывают антаго¬ 
низм, толкуют не о борьбе, а о примири¬ 
тельной культурнической деятельности 
(курсив мой.— Н. К.) (т. I, стр. 186, изд. 3). 

И далее: «Мы с поразительной нагляд¬ 
ностью видим, до какой степени выдохлись 
эти идеи (народнические.— Н. К.), как по¬ 
теряли они всякую ценную теоретическую 
основу, опустившись до жалкого эклектиз¬ 
ма, до самой дюжинной культурническо¬ 
оппортунистической программы (курсив 
мой.— Н. К.) (т. I, стр. 188, изд. 3). 

Знание — массгми 

Необходимо знание, науку, в первую го¬ 
лову марксизм, дать в массы. В период ра¬ 
боты в Питере Владимир Ильич работал, 
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как и вся его группа, в рабочих-кружках. 

! Половину времени занятий в кружке он 
і посвящал беседе с рабочими об их работе 
на фабрике, об условиях их труда и пр., а 
другую—-читал с ними том I «Капитала» 
Маркса. Так приблизительно работали и 
другие товарищи. Члены нашей группы, ра¬ 
ботавшие в воскресной школе, как я уже 
сказала выше, стремились связать препода¬ 
вание элементарного школьного курса с 
ознакомлением учеников со взглядами Мар¬ 
кса ѵГ Энгельса. «Теорию, учение Маркса и 
Энгельса — в массы!»—был лозунг того 
периода. И в ссылке, помогая в учобе ра¬ 
бочим, товарищам по ссылке, наша группа 
читала с ними «Капитал», «Коммунистиче¬ 
ский манифест» и пр. Через популярные 
брошюры, листки стремились тогдашние ре¬ 
волюционные марксисты, тогдашние социал- 
демократы, приблизить теорию к массе. Мы 
старались с этой целью научиться писать 
просто и понятно для рабочих. К этому 
периоду относится ряд брошюр, написанных 
Владимиром Ильичей для рабочих («Об'яс- 
нение закона о штрафах». «Новый фабрич¬ 
ный закон»), И понятно поэтому следующее 
место из письма Ленина Аксельроду от 
16 августа 1897 г.: «Ваши и его (Плеха¬ 
нова) отзывы о моих литературных попыт¬ 
ках (для рабочих) меня чрезвычайно обод¬ 
рили. Я ничего так не желал бы, ни о чем 
іак много не мечтал, как о- возможности 
писать для рабочих». Важность создать 
популярную литературу, популярный жур¬ 
нал для рабочих стояла в то время во весь 
рост. 

Вот что писал по этому поводу Ленин 
в «Друзьях народа»: 

«Г. Михайловский говорил: «Маркс от- 
;кюдь не имел ввиду именно этот круг чи¬ 
тателей (рабочих) и ожидал кое-чего и от 
людей науки». Совершенно не верно. Маркс 
прекрасно понимал, как мало можно рас¬ 
считывать на беспристрастие и на научную 
критику со стороны буржуазных предста¬ 
вителей науки, и в послесловии йо 2 люда- 
|шю «Капитала» высказался на этот счет 
совершенно определенно. Он говорит там: 

■ Понимание, которое быстро встретил «Ка¬ 
питал» в широких кругах немецкого рабо¬ 
чего класса,— есть лучшая награда за мой 
л руд. Г. Мейер, человек, стоящий в эконо¬ 
мических вопросах на буржуазной точке 
зрения, в одной брошюре, вышедшей во 
время франко-прусской войны, изложил со¬ 
вершенно верную мысль, что выдающиеся 


способности к теоретическому мышлению 
(сіег §го8$е і1іеоге(І5СІіе 5іпп), считавшиеся 
наследственным достоянием немцев, совер¬ 
шенно исчезли у так называемых образо¬ 
ванных классов, но зато снова оживают у 
них в рабочем классе» (т. I, стр. 80, изд. 3). 
И в другом месте: «Наш автор (г. Михай¬ 
ловский) с пафосом негодует против «этой 
науки, умещающейся чуть ли не в карман¬ 
ном словаре». Какой ужас в самом деле: 
наука — и социал-демократические брошю¬ 
ры, стоящие гроши и умещающиеся в кар¬ 
мане! Не ясно лц, до какой степени неосно 
вательно самоуверенны те люди,’ которые 
лишь постольку и ценят науку, поскольку 
она учит экеплоатируемых самостоятельной 
борьбе за свое освобождение, учат сторо¬ 
ниться от всяких «друзей народа», замали¬ 
вающих антагонизм классов и желающих 
на себя взять все дело (курсив мой. 

Н. К.), и которые поэтому излагают эту 
(науку в грошевых изданиях, так шокирую¬ 
щих филистеров. То ли бы дело, если бы 
рабочие предоставили свою судьбу «друзьям 
народа»: они показали бы им настоящую 
многотомную университетскую филистер¬ 
скую науку, подробно ознакомили бы их с 
общественной организацией, соответствую¬ 
щей человеческой природе, если бы толь¬ 
ко... рабочие согласились ждать и не начи¬ 
нать сами борьбы с такой неосновательной 
самоуверенностью» (т. 1, стр. 103, изд. 3). 

Об интеллигенции 

Особый интерес представляет то, чгб 
Ленин писал в эти годы об «интеллигенции». 
Сейчас (декабрь 1930 г.) перед нами про¬ 
шел процесс «Промпаргии», который чрез¬ 
вычайно ярко вскрыл нутро буржуазной 
интеллигенции, примкнувшей к буржуазии 
и продолжающей ей служить в стране, где 
уже более десятка лег власть вырвана из 
рук буржуазии. 

' «Состав «интеллигенции»,— пйса.і Ленин 
в «Друзьях народа»,— обрисовывается так 
же ясно, как и состав общества, занятого 
производством, материальных ценностей: 
если в последнем царит и правит капита¬ 
лист, то в первой задает тон все быстрее 
и быстрее растущая орава карьеристов и 
наемников буржуазии — «интеллигенция», 
довольная и спокойная, чуждая каких бы 
то ни было бредней и хорощо знающая, 
чего она хочет. 

«... За этими пределами начинается либе¬ 
ральная и радикальная «интеллигенция», 
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которая изливает бесчисленное количество 
фраз о прогрессе, науке, правде, -народе 
и т. п., которая любит плакать о 60-х го¬ 
дах, когда не было раздоров, упадка, уны¬ 
ния и апатии и все сердца горели демокра¬ 
тизмом» (т. I, стр. 195, изд. 3). 

«... Когда классовые антагонизмы бур¬ 
жуазного общества были совершенно еще 
не развиты, подавленные крепостничеством, 
когда это последнее порождало солидарный 
протест -и борьбу всей интеллигенции, соз¬ 
давалась иллюзия об особом демократизме 
нашей интеллигенции» ітам же, стр. 195). 

«... Социалистическая интеллигенция толь¬ 
ко тогда может рассчитывать на плодо¬ 
творную работу, когда -покончит с иллю¬ 
зиями и станет искать опоры в действи¬ 
тельном, а не желательном развитии Рос¬ 
сии и в действительных, а не возможных 
общественно-экономических отношениях» 
(там же, стр. 195). 

Таким образом, в «Друзьях народа» Вла¬ 
димир Ильич указывал на то, что социа¬ 
листическая интеллигенция может стать си¬ 
лой, может вести только тогда плодотвор¬ 
ную работу, если она примкнет к борьбе 
рабочего класса,— класса, за которым бу¬ 
дущее. Как-то раз, разговаривая с Лениным 
на эту тему в Сибири, мы говорили о Не¬ 
красове. о том, что интеллигент тогда 
только сила, когда он «утлый свой челнок 
привяжет к корме большого корабля», т. е. 
когда он свяжет свою судьбу с судьбой ра¬ 
бочего класса. 

Вопрос о бессословной интеллигенции Ле¬ 
нин затронул также и в статье «Экономи¬ 
ческое содержание народничества и крити¬ 
ка его в книге г. Струве». Когда сословности 
был нанесен решительный удар в 1861 г., 
интеллигенция стала на точку зрения либе¬ 
ральной буржуазии. Борьба за демократи¬ 
ческие реформы не есть что-то несовмести¬ 
мое с буржуазной точкой зрения. Когда 
под влиянием развитая капитализма в кре¬ 
стьянстве началось расслоение, точку зре¬ 
ния мелкой крестьянской буржуазии стала 
отражать в своих высказываниях народни¬ 
ческая интеллигенция. Приведу соответ¬ 
ствующее место из высказываний Ленина. 

«Если... все вообще общественные группы 
представляют из себя реальную силу толь¬ 
ко постольку, поскольку они совпадают с 
общественными классами или к -ним при¬ 
мыкают, то очевидно, что «бессословная 
интеллигенция» не есть реальная общест- 
военная сила» (стр. 70). В абстрактном 


теоретическом смысле автор конечно прав. 
Пн ловит, так сказать, народников на 
слове. Вы говорите, что на «иные пути» 
должна направить Россию интеллигенция; 
вы не понимаете, что, не примыкая к клас¬ 
су, она есть нуль. Вы хвастаетесь, что 
русская бессословная интеллигенция отли¬ 
чалась всегда «чистотой» идей, поэтому-то 
и была она всегда бессильна. Критика ав¬ 
тора ограничивается сопоставлением неле¬ 
пой народнической идеи о всемогуществе 
интеллигенции со своей совершенно спра¬ 
ведливой идеен о «бессилии интеллигенции 
в экономическом процессе» (стр. 71). Но 
такого сопоставления мало. Чтобы судить^ 
о русской «бессословной интеллигенции»' 
как об особой группе русского общества/ 
которая так характеризует всю порефор¬ 
менную эпоху,— эпоху окончательное вы¬ 
теснения дворянина разночинцем, которая 
несомненно играла и продолжает играть 
известную историческую роль, для ЭТОГО;, 
нужно сопоставить идеи и еще более про¬ 
граммы нашей «бессословной интеллиген¬ 
ции» с положением и интересами данных 
классов русского общества». «Русская пере¬ 
довая, либеральная «демократическая» ин¬ 
теллигенция была интеллигенцией буржуаз¬ 
ной. «Бессословность» нимало не исключает 
классового происхождения идей интеллиген¬ 
ции». Всегда и везде буржуазия восставала 
против феодализма во имя бессословности, и 
у нас против стародворянского, сословного 
строя выступила бессословная интеллиген¬ 
ция. Всегда и везде буржуазия выступала 
против отживших сословных реформ и дру¬ 
гих средневековых учреждений во имя все¬ 
го «народа», классовые противоречия вну¬ 
три которого были еще не развиты, и она 
была как на Западе, так и в России права, 
так как критикуемые учреждения стесняли 
действительно всех. Как только сословно¬ 
сти в России нанесен был решительный 
удар (1861), тотчас же стал обнару¬ 
живаться антагонизм внутри «народа», а 
наряду с этим и в силу этого — анта¬ 
гонизм внутри бессословной интеллигенции 
между либералами и народниками, идеоло¬ 
гами крестьянства (внутри которого пер¬ 
вые русские идеологи непосредственных про¬ 
изводителей не видели да и не могли еще 
видеть образования противоположных клас¬ 
сов). Дальнейшее экономическое развитие 
повело к более полному обнаружению соци¬ 
альных противоположностей в русском об¬ 
ществе, заставило признать факт разложе- 
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ния крестьянства на деревенскую буржуа¬ 
зию и пролетариат. Народничество совсем 
уже почти превратилось в идеологию мел¬ 
кой буржуазии, отделив от себя марксизм» 
(т. I, стр. 306 — 307, изд. 3). В «Задачах 
русских социалдемократов» (1897) Ленин 
подробно останавливается на двуличности 
мелкой буржуазии. 

«Мелкая буржуазия двулична по самой 
своей природе и, тяготея, с одной стороны, 
к пролетариату, и к демократизму, она, с 
другой стороны, тяготеет к реакционным 
классам, пытается задержать историю, спо¬ 
собна поддаться на эксперименты и заигры¬ 
вания абсолютизма (хотя бы в форме «на¬ 
родной политики» Александра III), способна 
заключить союз с правящими классами про¬ 
тив пролетариата ради укрепления своего 
положения как мелких собственников. Об¬ 
разованные люди, вообще «интеллигенция», 
не могут не восставать против дикого поли¬ 
цейского гнета абсолютизма, травящего 
мысль и значение, но материальные инте¬ 
ресы этой интеллигенции призывают ее к 
абсолютизму, к буржуазии, заставляют ее 
быть непоследовательной, заключать ком¬ 
промиссы, продавать свой оппозиционный и 
революционный пыл за казенное жалование 
или за участие в прибылях и дивидендах. 
Что касается до демократических элементов 
в угнетенных народностях и в преследуемых 
вероучениях, то всякий знает и видит, что 
классовое противоречие внутри этих кате¬ 
горий населения гораздо глубже и сильнее, 
чем солидарность всех классов подобной ка¬ 
тегории против абсолютизма и за демокра¬ 
тические учреждения. Только один пролета¬ 
риат может быть — и по своему классово¬ 
му положению не может не быть — после¬ 
довательным до конца демократом, реши¬ 
тельным врагом абсолютизма, неспособным 
ни на какие уступки, компромиссы. Только 
один пролетариат может быть передовым 
борцом за политическую свободу и за де¬ 
мократические учреждения, ибо, во-первых, 
на пролетариате политический гнет отра¬ 
жается всего сильнее, не находя никаких 
коррективов в положении этого класса, не 
имеющего ни доступа к верховной власти, 
ни даже доступа к чиновникам, ни влияния 
на общественное мнение» (т. II, стр. 184, 
изд. 3). 

Социалистическая интеллигенция стано¬ 
вится марксистской. В среде ее все большее 
место начинает занимать «рабочая интел¬ 
лигенция». О ней писал Ленин в статье 


«О попятном, направлении в русской социал- 
демократии», написанной в конце 1899 г. 
Привожу соответствующее место: 

«В то время как образованное общество 
теряет интерес к честной, нелегальной ли¬ 
тературе, среди рабочих растет страстное 
стремление к знанию и социализму, среди 
рабочих выделяются настоящие герои, ко¬ 
торые, несмотря на безобразную обстанов¬ 
ку своей жизни, несмотря на отупляющую 
каторжную работу на фабрике, находят 
в себе столько характера и силы воли, что¬ 
бы учиться, учиться и учиться и вырабаты¬ 
вать из себя сознательных социал-демокра¬ 
тов, «рабочую интеллигенцию». В России 
уже есть эта «рабочая интеллигенция», и 
мы должны приложить все усилия к тому, 
чтобы ее ряды постоянно расширялись, что¬ 
бы ее высокие умственные запросы вполне 
удовлетворялись, чтобы из ее рядов выхо¬ 
дили руководители русской социал-демокра¬ 
тической партии» (т. II, стр. 574, изд. 3). 

В проекте программы нашей партии, на¬ 
писанной в том же 1899 г., Ленин указы¬ 
вает еще на. один слой интеллигенции,— на 
сельских учителей: «Затем не надо забы¬ 
вать и деревенской интеллигенции, напри¬ 
мер народных учителей, которые находятся 
в таком приниженном, материальном и 
духовном положении, которые так близко 
и, на себе лично чувствуют бесправие и 
угнетение народа, что распространение 
среди них сочувствия социал-демократизму 
не подлежит (при дальнейшем росте движе¬ 
ния), никакому сомнению» (т. II, стр. 549, 
изд. 3). 

Характеристика, которую дал за период 
1894—1900 гг. Владимир Ильич «интелли¬ 
генции», и по сию пору имеет актуальней¬ 
шее значение. Сейчас в связи с процессом 
«Промпартии» каждый «интеллигент» неиз¬ 
бежно должен поставить и ставит себе во¬ 
прос о том, с какой партией связывает он 
свою судьбу: с умирающей буржуазией 
или с рабочим классом. Жизнь ставит все 
точки над «і». Процесс «Промпартии» по¬ 
казал лицо современной «интеллигенции», 
идуірей за крупной буржуазией. Процесс 
Кондратьева показал бы лицо интеллиген¬ 
ции, связывающей свою судьбу с судьбой 
верхних слоев мелкой буржуазии, с судьбой 
кулачества. Все внимание правительства и 
партии направлено сейчас на формирование 
своей рабочей интеллигенции, на вооруже¬ 
ние ее необходимыми знаниями. Эта рабо¬ 
чая интеллигенция органически, неразрывно 
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связана с рабочим классом. Весь вопрос сей¬ 
час в том, как в возможно более короткий 
срок овладеть ей необходимыми знаниями, 


как перестроить с помощью этих знаний 
буржуазную культуру в культуру социали¬ 
стическую. 

Н. Крупская 


Что ДОЛЖНА ДАТЬ ШКОЛА ФЗС, ПРИКРЕПЛЕННАЯ К МЕТАЛЛООБРАБА¬ 
ТЫВАЮЩЕМУ ЗАВОДУ, В ОБЛАСТИ ПОЛИТЕХНИЗМА? 


Она должна дать: 

1. Понимание ведущей роли металлообра¬ 
батывающей промышленности и роль круп¬ 
ной индустрии, наших темпов, роли пром¬ 
финплана. 

2. Она должна пробудить интерес к марк¬ 
систской технике, углубить понимание воп¬ 
росов эволюции. 

3. Она должна дать понимание целевых 
установок каждого цеха, их, взаимозависи¬ 
мости, связи между собою, роли сырья, роли 
конструкции, построения 'машин и роли 
энергетики. 

4. Понимание инструмента, машины, ее 
структуры. 

Чрезвычайно важный вопрос, который хо¬ 
рошо должны осознать ребята,—это удель¬ 
ный вес железа металлообрабатывающей 
промышленности в современной жизни и в 
современном производство. 

Эта тема должна проходить через все 
группы. 

Надо начинать с темы: наш завод в об¬ 
щей системе народного хозяйства. 

8 младших группах надо начинать с темы: 
какие другие виды заводов существуют в на¬ 
шем городе, районе, крае? В более старших 
группах эта тема должна прорабатываться 
глубже — на основе статистической, на ос¬ 
нове собирания данных о мировом хозяйст¬ 
ве, о хозяйстве разных стран, СССР, 
РСФСР, разных районов. 

Как методически прорабатывать этот воп¬ 
рос?—В младших группах ставится вопрос, 
что делается на нашем заводе. Ребята рас¬ 
спрашивают родителей, рабочих завода, о 
том, что на нем делается. Далее ребята 
устанавливают, какие другие заводы бывают, 
что они о них слышали, что о них знают. 
Тут важны экскурсии, чтение, рассказы, 
пробуждается интерес к производству во¬ 
обще. В старших группах глубже ставятся 
чтение, экскурсии, вечера смычки со шко¬ 
лами, прикрепленными к другим производ¬ 
ствам, рассматривание картинок и собира¬ 
ние коллекций их по всей области произ¬ 


водства, собираются и отражаются в диаг¬ 
раммах статистические данные. Целый ряд. 
вопросов разрешается путем обработки- 
статистических данных. 

Все это надо увязать с развитием уменья 
наблюдать, отображать наблюдения, уметь 
их излагать устно и письменно, с уменьем 
делать вычисления, рассчитывать и вычис¬ 
лять. 

Второй вопрос — это роль железа в жиз¬ 
ни и производстве. Как методически изу¬ 
чать эту тему? 

В младших группах ребята делятся на 
бригады, одна изучает роль железа в быту 
(нож, ножницы, самовары, плита, водопро¬ 
вод и пр.), другая — роль железа на строй¬ 
ке (инструменты, гвозди, листовое железо- 
и пр.), третья — в ремесле (простые маши¬ 
ны, инструменты), четвертая-—машины на 
фабрике, пятая — роль железа в сельском 
хозяйстве, шестая — роль железа на транс¬ 
порте, седьмая — роль железа в военном 
деле. 

В старших группах этот вопрос должен 
быть углублен: надо передовые промышлен¬ 
ные страны сравнить с более отсталыми в 
отношении употребления железа. 

Это — вопрос очень важный. 

Конечно, эта тема должна пройти крас¬ 
ной нитью через все предметы. Необходи¬ 
мо ввести производственные совещания учи- 
телей-предметников, которые согласовали 
бы между собою, как каждому предметнику 
освещать данную тему в своем предмете. 

С этой темой надо связать и известную 
общественную работу — собирание лома 
(конечно надо, чтобы ребята, особенно де¬ 
вочки, не таскали тяжестей, надо часть ра¬ 
боты выполнять лишь вместе со взрослыми, 
рабочими). Эта тема и работа должны у 
ребят пробудить вниманий к железу. 

Чтобы ясна была ребятам перспектива 
развития техники, надо дать им известную- 
историческую перспективу: ее обычно у ре¬ 
бят нет. Чтобы пробудить ее, надо взять 
тему: «Каменный век». Эта тема позволит 
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и требующих компетентной помощи для 
своего разрешения. 

Чтобы осуществить намеченные задачи, , 
втузы должны по нашему мнению в первую 
очередь провести следующие мероприятия. 

При каждом высшем профтехническом 
учебном заведении необходимо организо¬ 
вать постоянно действующую специальную 
консультацию по вопросам политехнизации 
школы. Консультация должна включить и 
заочный метод консультирования путем 
переписки с более отдаленными школами. 

Об организации такой консультации с 
указанием места и времени приема, а рав¬ 
но и с указанием на возможность заочной 
консультации дсуіжен быть широко опове¬ 
щен весь педагогический и руководящий 
персонал района. 

Но, чтобы консультировать, необходимо 
иметь по всем основным вопросам тщатель¬ 
но разработанные и проверенные материа¬ 
лы. В порядке консультации втузы получат 
и с мест много ценного,— это послужит 
материалом и стимулом к постановке но¬ 
вых и новых проблем в области политехни¬ 
зации. Накрпляемый в порядке консульта¬ 
ции материал должен систематизироваться, 
обрабатываться и делаться достоянием 
школ района. 

Другим мероприятием, не менее ценным, 
'■ем консультация, следует признать и ор- 
іанизацию при втузах конференций-собесе¬ 
дований профессоров и преподавателей с 
педагогическим персоналом школ района. 
Наряду с постановкой-тг разрешением на 
этих конференциях-собеседованиях теку¬ 
щих вопросов из области практического 
проведения политехнизации эти формы свя¬ 
зи втуза со школами района обеспечат 
взаимное понимание и единство в работе 
всей системы народного образования от ни¬ 
зовой политехнической школы до втуза. 

1 Ірезвычайно желательным следует считать 
и такое мероприятие, как оказание помощи 
шзовой школе со стороны втуза путем по¬ 
сещения школ района профессорским, пре¬ 
подавательским составом и студенчеством. 
При этих посещениях на живой работе 
школы профессора, преподаватели и сту¬ 
денчество смогут лучше всего уяснить 
условия, формы и содержание работы шко- 
■ лы и проверить правильность методи¬ 
ческих указаний, данных по тому или дру¬ 


гому вопросу втузом. Этими мероприятиями 
не исчерпывается вся совокупность могу¬ 
щих быть установленными форм и методов 
связи школ района с втузами. Практика 
работы конечно выявит и ряд других меро¬ 
приятий в этой области. Одно зато несом¬ 
ненно, что связь втузов со школами рай¬ 
она окажет и на втузы определенное воз¬ 
действие в смысле более глубокого закреп¬ 
ления элементов политехнизма и в высшей 
индустриально-технической школе. Органи¬ 
ческая увязка работы всех звеньев системы 
народного образования необходима, и на 
нее обратил особенное внимание с’езд по 
политехническому , образованию, формули¬ 
ровавший эту мысль так: «Дело политехни¬ 
ческого воспитания нельзя рассматривать 
как задачу только школы,— оно является 
делом всей системы народного образования, 
всех звеньев культурной революции и 
должно охватывать всю работу, связанную 
с подготовкой кадров,'Независимо от сту¬ 
пеней и возраста». 

. Аналогична со втузами и роль индуст¬ 
риальных техникумов в деле помощи инд>- 
стриализации школы. Назначение технику¬ 
мов в этой области со всей определенностью 
указывают и постановления с’езда по поли¬ 
техническому образованию. Осуществление 
органической увязки между звеньями си¬ 
стемы народного образования ликвидируем 
наблюдающийся еще до настоящего времени 
разрыв, вследствие которого специальная 
средняя и высшая школы получили кадры, 
недостаточно подготовленные. Развернутое 
социалистическое наступление по всему 
фронту нашего строительства требует фор 
сированных темпов подготовки специали 
стов. Проблема кадров является важнейшей 
проблемой социалистического строитель¬ 
ства, и успешное разрешение этой пробле¬ 
мы находится в связи с успешным разреше¬ 
нием проблем политехнизации школы 
Поэтому совершенно бесспорным является 
положение, принятое с’ездом по политехни¬ 
ческому образованию по докладу Н. К. 
Крупской, что «работа по подготовке кад¬ 
ров сразу войдет в норму, если под нее бу¬ 
дет подведена широкая база і всеобщегв 
обязательного политехнического образова¬ 
ния». 

А. Абиндер 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Выписки ИЗ «НИЩЕТЫ ФИЛОСОФИИ» КАРЛА МАРКСА ПОД УГЛОМ ЗРЕНИЯ 

ПОЛИТЕХНИЗМА 


Теперь, когда у нас политехнизм усилен¬ 
но протаскивается в жизнь, особый интерес 
представляют собою высказывания Маркса 
и Энгельса по вопросам техники. 

Поэтому мы будем знакомить читателей 
нашего журнала с этими высказываниями. 

В данном номере приведем некоторые вы¬ 
писки из «Нищеты философии». 

«Труд организуется и разделяется раз¬ 
лично, смотря по орудиям, которыми он рас¬ 
полагает. Ручная мельница предполагает 
иное разделение труда, чем паровая» («Ни¬ 
щета философии», изд. института К. Маркса 
и Ф. Энгельса, 1928 г., стр. 127). 

«Изобретение машин докончило отде іе- 
ние мануфактурной промышленности от 
іемледельческой» (там же, стр. 133). 

«Прудон говорил, что введение машины 
устранило надобность в «синтетических» 
работниках» (там же, стр. 134). 

«Благодаря введению машин усилилось 
разделение труда внутри общества и упро¬ 
стилась задача рабочего внутри мастерской, 
увеличилась концентрация капитала, а чело¬ 
век стал еще более раздробленным» (там 
же, стр. 134). 

«Разделение труда внутри современного 
общества характеризуется тем, что оно по¬ 


рождает специальности, специалистов, л с 
тем вместе и свойственный нм профессио¬ 
нальный идиотизм». 

«...Разделение труда внутри автоматиче¬ 
ской фабрики характеризуется тем, что 
труд совершенно теряет здесь характер 
специальности. Но как только прекращается 
всякая специализация, является тяга к уни¬ 
версальности, сказывается стремление ин¬ 
дивидуума ко всестороннему развитию. Ав¬ 
томатическая фабрика стирает специаль¬ 
ности и свойственный им профессиональный 
идиотизм» (там же, стр. 137). 

«Из всех орудий производства наиболее 
производительную силу представляет сам 
революционный класс. Организация револю¬ 
ционных элементов в класс предполагает су¬ 
ществование всех тех производительных 
сил, которые могли зародиться в недрах ста¬ 
рого общества» (там же, стр. 164). 

Бригада аспирантов, которая возьмет на 
себя изучение произведений Маркса и Эн¬ 
гельса под углом зрения культуры и просве¬ 
щения, должна еще подробнее проглядеть с 
этой точци зрения «Нищету философии» 
Маркса и Дать точную картину высказыва¬ 
ний Маркса в этой области, сделав из этих 
высказываний ряд выводов для современ¬ 
ности. 


Об учебниках, приспособленных к работе по методу проемов 


I. Характер учебника 

В шине время учебник становится само¬ 
стоятельным учителем. Все более распро¬ 
страняется метод проектов и заочное 
школьное образование. Если заочное обра¬ 
зование распространялось раньше для взрос¬ 
лых, то теперь оно входит и в задачу ра¬ 
боты с ребятами, потому что мы все больше 
стремимся в работе с ребятами дать им са¬ 
мостоятельность. Мы образуем в школе 
звенья, бригады, группы, вводам в школе 
метод проектов, мы организуем самостоя¬ 
тельную работу этих бригад и звеньев. 
Старая система задавания урока и спра¬ 
шивания урока уходит, отпадает, те¬ 
перь остается в худшем случае задание или 
в лучшем случае проект, которые мы даем 
группе ребят, и эти ребята должны как-то 


самостоятельно это дело проработать. В не¬ 
мощь ребятам, которые берут на себя ка¬ 
кое-то задание, мы должны дать руководя¬ 
щие указания, дав какой-то справочный 
материал, дать литературного помощника. 
Поэтому учебник приобретает значение 
до известной степени заочного учителя. Мы 
передоверяем учебнику то, что раньше бы¬ 
ло в устах учителя. Мы не делаем того, чтѳ 
делалось в старину. Когда-то нам задавали 
по учебнику вызубрить «от сих и до сих» 
и потом зазубренное надо было в точности 
ответить учителю. Чем больше самосто¬ 
ятельности в работе мозга у группы ребят, 
тем лучше наша школа. Учебник становит¬ 
ся путеводной звездой для самостоятель¬ 
ной мысли ребят. Признаки учебника со¬ 
вершенно меняются. Намечаются следую¬ 
щие паспортные признаки нового учебника: 
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Первый признак — как раз признак по¬ 
мощи для самостоятельной работы учени¬ 
ков и при этом не отдельных учеников, а 
группы, бригады, звена. Что это значит?— 
То, что материал в этом учебнике должен 
быть расположен так, чтобы ребятам были 
ясно видны проблема, цель, смысл, задача; 
было бы ясно видно, что задачу можно раз¬ 
делить на несколько частей и каждую из 
них кампания ребят может взять коллек¬ 
тивно на себя и разделить между собой. Это 
очень важное новое дело, ибо таким пу¬ 
тем мы приучаем ребят к коллективной ра¬ 
боте, приучаем к разделению труда и вво¬ 
дим в учебник очень важный политехниче¬ 
ский признак, тот самый политехнический 
признак, который поможет им потом, где 
бы они ни находились — на заводе, в кол¬ 
хозе, в учреждении — на каком-нибудь 
большом ответственном деде суметь рабо¬ 
тать коллективно. Учебник должен к этому 
их подготовлять. Коллективный охват дела 
есть один из больших признаков политех¬ 
низма. 

Второй признак нового паспорта-учебни¬ 
ка: учебник не должен только рассказы¬ 
вать, он должен ставить перед ребятами из¬ 
вестные трудности для их мысли; не все 
раз'яснять, не все разжевывать; это не дол¬ 
жна быть каша, которую положили в рот и 
которую остается только проглотить. Я 
раз видел очень усердную мамашу, которая 
пыталась дать своему ребенку урок есте¬ 
ствознания. Они увидели птичку на дереве, 
и мамаша говорила так: «Видишь, милый, 
вот птичка, неправда ли, она маленькая, 
ѵ нее тонкие ножки и длинный носик. У нее 
черненькие глазки». И она все рассказала 
своему ребенку, любя его, стараясь сделать 
лучше, но она ни разу не спросила его, ка¬ 
кие глазки у птички, как она держится за 
веточку ножками; у нее не было ни одного 
наводящего вопроса и не было ни одной 
трудности, которую ребенок должен был 
самостоятельно разрешить. Когда рассмат¬ 
риваешь наши учебники, они мне часто на¬ 
поминают эту мамашу. Они стараются рас¬ 
сказать ребенку все самым интересным обра¬ 
зом, но у ребят остается скучная пассивная 
задача: проглотить и переварить. Активно¬ 
сти нет, нет поставленной проблемы, над 
которой ребенок должен подумать, как я 
сказал, коллективно. Нужны такие пробле¬ 
мы, чтобы маленькая группа ребят в бри¬ 
гаде могла сказать: «Мы за это возьмемся 
и разделим между собой работу». 


г Я бы сказал, что в учебнике нужно пря¬ 
мо сказать ребятам: «Вот в этом есть та¬ 
кие-то трудности. Это задача нелегкая, вам 
придется ее преодолеть. Но чтобы к этому 
делу подойти, мы даем такие-то и такие-то 
полезные советы. Возьмите такой материал, 
попробуйте его, посмотрите, чтб с ним бу¬ 
дет, как он уступает вашему усилию, что 
тяжелее, что легче, что можно продумать 
или сделать, откуда берется такой-то про, 
дукт» и т. д. Вот этих наводящих вопросов 
и откровенных указаний на трудности, ко¬ 
торые стоят перед человеком, нехватает в 
учебниках. Просматривая изданные за пос¬ 
леднее время учебники, вы не найдете в них 
беседы составителя с читателем, а всюду 
есть: «Вот тебе готовый материал, и ты его 
с'ешь!» 

Третий признак — когда эти наводящие 
указания даются, то очень важно, чтобы 
они наталкивали на определенную актив¬ 
ность, т. е. надо пойти туда-то, надо найти 
такую-то книгу, надо пойти к такому-то 
рабочему, его распросить, надо пойти в 
лавку посмотреть, что там делается, надо 
постоять у ворот завода, посмотреть, что 
ввозится и что вывозится. Одним словом, 
эти наводящие указания в учебнике должны 
вести ребят к какой-то активности, потому 
что в конце концов нам важно в первую 
очередь не только получить те познания, 
которые мы даем ребятам, а нам важно, 
как они эти познания применяют в жизни. 
Нам следовательно важно то, что назы 
вается поведением человека, т. е. нам не 
нужен человек хотя и очень умный, 
представляющий собой сберегательную 
кассу разных премудростей, но никуда эти 
сбережения не затрачивающий; нам важно 
создать такое поведение человека, которое 
соответствует задачам нашего коммунисти¬ 
ческого воспитания, когда поведение челове¬ 
ка должно вести к тому, чтобы ученик чув¬ 
ствовал себя приобщенным к коллективу 
для общей работы и не думал, что он та¬ 
кой умный, что сам один может р^рнструи- 
ровать и реформировать жизнь для того, 
чтобы создать коммунистическое общество. 

Значит цель наша — создать поведение 
социалистического человека, и в этом будет 
задача нашего коммунистического воспи¬ 
тания; а для того, чтобы получилось такое 
поведение, нам нужно ученика вооружить 
так, чтобы в учебнике он встречался с ми¬ 
ром материалов, с миром сырья, орудий, 
Машин, с эксплоатацией живых сил приро- 
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лы — воды, ветра, пара, электричества, од- ладает тремя качествами — названием, 
ним словом — со всем тем, что охватывает главным образом вызывающим у нас впе- 


понятия материального мира. Нужно поз¬ 
накомить ученика с организацией социа¬ 
листического труда, с тем чтобы учащийся 
сумел этот мир покорить себе для пользы 
всего человеческого общества, для введе¬ 
ния социализма в жизнь. Важным орудием 
коммунистического воспитания должен слу¬ 
жить наш учебник. 

Четвертый признак — развитие политех¬ 
нических умений: какие умения могут быть 
у человека? 

Первое умение — это умение владеть сво¬ 
ей речью, потому что речь есть главный 
способ связи людей между собой. Какое 
же умение в смысле политехнического уме¬ 
ния вырабатывается в речи? — Человек 
должен знать, как называются массы ве¬ 
щей, которые его окружают, какие их ка¬ 
чества и способы, которыми они действуют 
в своей производительной деятельности. 
Он должен знать, что такое стол, стул, 
винт, шатун, гайка, пар,— словом, Яіасса 
существительных, прилагательных, глаголов. 

Нам нужно создать то, что можно на¬ 
звать (Трудовым детским словарем», и та¬ 
кой трудовой детский словарь должен был 
бы лежать как пособие или как учебник на 
столе в школе. Такой трудовой детский 
словарь надо было бы создать не только на 
русском, но и на всех языках нацмеп- 
шинств, причем туда нужно было бы вклю¬ 
чить самые нужные слова, которые должен 
человек употреблять, чтобы воспитать себя 
и груде и в хорошей производственной ра- 
боіе. Нужно, чтобы у людей в случае не¬ 
знания была возможность взять такой сло¬ 
варь и посмотреть, что означает такое-то 
слово. 

Вот например в физике мы имеем поня¬ 
тие рычаг, а когда однажды рабочий-ма¬ 
стер на железной дороге спросил у меня, 
что такое рычаг, и я ему его нарисовал, 
то он мне ответил: «Это у нас называется 
шатун...» Значит, вот уже два слова: 

В капиталистических странах уже соз¬ 
дают такие словари, тем более они необхо¬ 
димы нам, когда мы хотим сделать! чело¬ 
века хозяином производства, добиться 
такого положения, чтобы он обладал пра¬ 
вильным производственным, деловым язы¬ 
ком. 

Этот трудовой словарь состоит из трех 
элементов: каждое явление или предмет об- 


чатление формы, затем он обладает другими 
словами, определяющими его действие,— 
это будет глагол, и наконец обладает каче¬ 
ствами, которые определяются прилагатель¬ 
ными. 

Итак, существительное, глагол и прилага¬ 
тельное должны быть подобраны и введены 
в учебник так, чтобы они давали человеку 
возможность своим языком четко дать опре¬ 
деление, чтб он понимает в процессах труда. 

В немецкой школе ребятам задают иногда 
такое сочинение: опиши стол, не говоря 
слова «стол». И вот тогда ребенок начинает 
думать, какие качества, какие действия и 
формы этой вещи описать, чтобы можно 
было показать, что это стол. Тот ребенок, 
который напишет наиболее короткое сочи¬ 
нение и в то же самое время даст наибо¬ 
лее ясное определение, тот получает оцен¬ 
ку, что он лучше всех это сделал. 

Это значит, что мы должны в политехни¬ 
ческой школе стремиться создать такую 
речь, которая помогает ребятам понять, чтб 
это за вещь, как она действует и какие у 
нее хорошие или плохие качества. Так на¬ 
пример, Можно сказать про данный стол, 
что он слишком высок, что за ним неудоб-' 
но сидеть, значит, глаз его уже измерил, 
подошел к нему как техник. 

Я определил качество — «высокий», изме¬ 
рение — вертикальное и «слишком», указав 
этим самым какую-то мерку. Я дал «более 
пли менее» измерение, но не дал мерку, 
потом нужна и она. Учебник должен посте¬ 
пенно от первой группы до последней на¬ 
сыщать ребят новой политехнической сло¬ 
весной терминологией, и наши лингвисты 
говорят, что мы должны обратить внимание 
на терминологический язык нашей литера¬ 
туры. Мы пред’являем к учебнику требова¬ 
ние на технический, деловой, трудовой 
язык. 

Второе умение — если вы что-нибудь ска¬ 
жете про какую-нибудь вещь, вы невольно, 
закрывши глаза, представите себе зритель¬ 
ный образ этой вещи. Если я скажу вам 
например слово «звезда», какая звезда вам 
представится? со сколькими остриями?^- 
С пятью! — А почему не с тринадцатью?— 
Потому что мы чаще всего эту звезду ви¬ 
дим, потому что она связана у нас с целым 
рядом ценных больших ощущений, потому 
что она связана с нашей идеологией; зна¬ 
чит, слово «звезда» связано с очертаниями, 
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которые имеют социальное значение. Если 
я скажу слово «стул»,— у одного человека 
всплывает в памяти стул городской, вен¬ 
ский гнутый, у другого, деревенского жи¬ 
теля,— стул, связанный из брусков, сде¬ 
ланный деревенским столяром. При слове 
«кресло» у меня всплывает впечатление тех 
кресел, которые я больше всего видел, а 
не какое-нибудь отвлеченное слово «крес¬ 
ло». Даже если это отвлеченная вещь, у 
вас при слове в зрительной памяти всплы¬ 
вут те признаки (хотя бы сумма букв), из 
которых это слово состоит, и значит будет 
зрительное впечатление. Перед нами но¬ 
вые задачи. Мы должны ребенку дать не 
только словесный символ, но по возмож¬ 
ности и его зрительное изображение. Это 
значит, Что учебник должен быть насыщен 
по возможности большим количеством зри¬ 
тельных образов, рисунков. В наших учеб¬ 
никах рисунков мало, фотографий мало; 
они страдают тем, что мы даем очень ча¬ 
сто словесное понимание без всякой про¬ 
верки того, чтб это явление или предмет 
представляет на самом деле. Если бы в 
учебнике был какой-нибудь маленький чер¬ 
теж двух кронштейнов с осью между ними, 
па оси колесо, от колеса вниз идет ремень 
к машине и было бы написано «трансмис¬ 
сия», а учительница хотя бы один раз ви¬ 
дела тапой рисунок, она сумела бы об'яснить 
что трансмиссия — машина. 

Для графической грамотности политех¬ 
низм требует, чтобы и ребенок и мы сами, 
учителя, были очень хорошо воспитаны в 
смысле понимания рисунка, чтения этого 
рисунка. Еще лучше, если мы можем сами 
хоть как-нибудь нарисовать. Я видел у де¬ 
ревенских ребят рисунки аэроплана, кото¬ 
рого в натуре они никогда не видели, но 
они видели рисунки, и зрительный образ 
настолько запечатлелся в их воображе¬ 
нии, что они свободно его изоображают. 
П Москве на вечерних курсах я пы¬ 
тался предлагать московским учительницам 
нарисовать мне аэроплан, от чего они при¬ 
ходили в чрезвычайное смущение. Они не 
могли нарисовать хотя бы так, как нари¬ 
сует деревенский мальчик. Это значит, у 
нас, у педагогов, нет очень важного поли- 
т ех'ішческого умения, которое называется 
зрительным образованием, графической гра¬ 
мотностью. 

Третье уменье — ребята должны разви¬ 
вать не только свою речь, не только свое 
графическое понимание, но для того, чтобы 
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бытъ политехнически образованным,— они 
должны развивать свою моторную деятель¬ 
ность, деятельность своих мускулов, своего 
движения. Это связано в очень сильной сте¬ 
пени с соразмерностью самого движения. 
Не рассчитаешь, как прыгнуть, как пере¬ 
шагнуть. Шофер повернет немножко боль¬ 
ше руль, чем нужно и в’едет на тротуар 
или даже в стекло магазина. Приходится 
рассчитывать свои движения. Мы видим, 
как пьяный человек теряет контроль ила 
своими мускулами. Нужно учиться этой 
точности и соразмерноети. Какая разме¬ 
ренность должна быть при управлении 
аэропланом, когда чуть-чуть больше повер¬ 
нутый руль приведет к удару о землю и 
к гибели I А рабочий, который стоит у 
станка и берет стружку из металла или из 
дерева немножко больше того, что нужно, 
получая в результате брак. А тракторист, 
который пашет в деревне, если он не бу¬ 
дет ровно держать свою борозду или будет 
оставлять непропахапные куски и заезжать 
в сторону, то что из этого получится? Вся 
работа требует очень большой моторной 
развитости. Развивать нужно свой глаз, 
свою руку, свое ухо, словом — все наши 
чувства. Говорят ли об этом наши учеб¬ 
ники? Подготовляем ли мы в учебнике 
человека, умеющего управлять своим те¬ 
лом? Нам рассказывают, как действует 
Днепрострой, как возникает новый гигант, 
а что нужно, чтобы быть в этом гиганте 
рабочим и как подготовиться к этому — 
этого нет. 

Посмотрите последние книжки журналов 
«Школьная бригада» и «Кузница кадров 
ФЗС»; здесь очень интересные статьи, мас¬ 
са фотографий, рассказывается о том, чтб 
страна делает, но какие знания должны 
быть у ребят, чтобы принимать в этом 
строительстве активное участие,.— об этом 
нет ни слова. Нет нагрузки на отдельного 
ребенка, на бригаду ребят, нет вопроса: 
«Умеете ли вы что-нибудь сделать?» Полу¬ 
чается так: учись, а потом будешь дейст¬ 
вовать, тогда как нам нужно, чтобы ребя¬ 
та действовали тут же, в своей работе, г. 
школе. 

Четвертое качество, которое нужно.-— 
это описания разных специальных видов ра¬ 
боты. Из того, что человек умеет понаблю¬ 
дать, надо уметь выбрать аппаратами сво¬ 
их органов чувств — зрения, слуха —приемы 
того, как человек должен работать с раз¬ 
ным орудием. Нужно, чтобы в учебнике ре¬ 


бята встречались с тремя элементами: ма¬ 
териалом, орудием и рабочими процессами. 
Эго значит, надо, чтобы ребята понимали, 
что такое столяр, что такое врач, что та¬ 
кое тракторист, что такое механик на за¬ 
воде. Если учебник будет рассказывать об 
этом в интересных описаниях, то тогда ре¬ 
бятам легче будет применять свой опыт и 
наблюдения к самим себе и примеряться к 
тому, чем кто хочет быть и как человек 
может и должен развивать свое призвание. 

Пятое условие — группирование материа¬ 
ла в книге по трудности. Если мы только 
будем в классе организовывать групповую 
работу, надо, чтобы весь класс не проде¬ 
лывал одну и ту же работу. 

Наша задача состоит в том, чтобы, не 
ломая систему, облегчить работу учителя, 
дав возможность группам ребят разных 
способностей двигаться с равной скоро¬ 
стью, а иначе более способные будут за¬ 
держиваться для пользы отсталых или по¬ 
следних надо будет поверхностно-ускорен¬ 
но толкать вперед. Учебник может помочь, 
если материал в учебнике был расположен 
по степени первой, второй и даже третьей 
важности. Первой важности — то, что прой¬ 
дут все, второй важности материал — для 
углубления данного вопроса или то, что для 
более успевающих имеет дополнительное 
значение. Третья важность нужна уже для 
любителей этого дела 

Следующий, шестоіі, очень важный во¬ 
прос таков: необходимо, чтобы каждый 
раздел учебника заканчивался контрольны¬ 
ми вопросами вместо старого спрашивания 
отдельных учеников; нам очень важно 
было бы строить наши учебники так, как 
их строят американцы. После каждой гла¬ 
вы идут контрольные вопросы. Неважно, 
ответит ли на эти вопросы ученик учите¬ 
лю, но сам себе он должен ответить. Надо 
поставить так. чтобы самолюбие заставля¬ 
ло ребенка добиться такого положения, 
чтобы он знал, что на все эти вопросы он 
может ответить. Эти контрольные вопросы 
должны быть так построены, чтобы я, изу¬ 
чая какое-то дело,— будь то краеведение 
или изучение какой-то техники,— мог ска¬ 
зать, что я с помощью этих контрольных 
вопросов, это дело понял. 

И второе: в этих контрольных вопросах 
нужно расширить это дело так, чтобы бы¬ 
ло видно, что это дело связано с другими 
разделами. Если это учебник по языку,—он 
должен быть связан с техникой, с наукой, 


с обществоведением. Если это учебник по 
физике,— он должен быть также связан с 
краеведением, с обществоведением. Нужно 
поставить перед учеником главный вопрос: 
к чему это дело может пригодиться в об¬ 
щественной жизни? 

Седьмой вопрос таков: если мы описы¬ 
ваем что-нибудь ребятам, если мы ставим 
перед ними какую-то задачу, которую они 
должны проработать, то мы должны помочь 
им проработать эту задачу плановым обра¬ 
зом. Поэтому какая-то помощь планового 
характера должна быть в учебнике. Напри¬ 
мер, описывается задание протравить семе¬ 
на. В учебнике должен быть раздел ввиде 
положений планового характера: с чего ты 
начнешь, сколько семян возьмешь, что ты 
потом с ними сделаешь, сколько тебе на 
эго нужно времени, куда ты пойдешь за 
этими семенами, как правильно или не¬ 
правильно сделал. Вот такие вопросы, ко¬ 
торые развертывает перед читателем план 
работы, должны быть в учебнике. Наконец, 
может быть предложение — выбрать това¬ 
рищей для осмотра и критики работы, на¬ 
писать и составить план учетной работы и 
показать его своему учителю. 

Если все Эти описанные условия будут ис¬ 
полнены, то учебник получит безусловно 
значение самостоятельного заочного руко¬ 
водителя, и тогда учителю будет гораздо 
легче работать. Если хотите, Проектный ме¬ 
тод, который развился в Америке с таким 
большим успехом, плохо прививается у нас 
отчасти потому, что мы, взяв от американ¬ 
цев идею проектного метода, не взяли от 
американцев метода его осуществления. 
Американские учителя имеют превосходные 
учебники в том смысле, что они дают воз¬ 
можность ребятам самостоятельно работать. 

Последнее, восьмое, условие для учебника 
таково: самая большая задача образова¬ 
ния — помочь ребятам не только вырабо¬ 
тать в себе правильное идеологическое 
марксистское миросозерцание, такое миро¬ 
созерцание, которое вырабатывало бы из 
молодежи активного, энергичного борца, 
желающего входить активно в обществен¬ 
ную работу и помогать строительству со¬ 
циализма в нашей стране. Я встречал ребят, 
у которых это чувство борьбы живет очень 
сильно. Один мой приятель, беспри¬ 
зорный, раньше мотался по вагонам, ноче¬ 
вал в котлах, ему было трудно жить, но 
при встрече с трудностями у него выработа¬ 
лась какая-то внутренняя стойкость. Потом 
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ему помогли; он живет в детском доме, 
он — пионер, и когда я ему говорю: «При¬ 
ходи ко мне сегодня в гости вечером», он 
отвечает: «У меня сегодня серьезное об¬ 
щественное дело, я не могу, а вот завтра у 
меня посвободнее, я приду». Чувствуется, 
что здесь борец, маленький борец с опреде¬ 
ленной общественной установкой. Дает ли 
наш заочный учитель, наш советский за¬ 
очный учитель — учебник, этот толчок ре¬ 
бятам, это стимулирование к тому, чтобы 
они были борцами за социализм? Прекрас¬ 
ных слов, каких-то очень спокойных, 
не волнующих, очень много в учеб¬ 
никах. Эти учебники мне часто напо¬ 
минают старый катехизис с вопросами и 
ответами, которые ни к чему нас не ведут. 
Нужно, чтобы учебник волновал, чтобы (Мі 
был бодрый, интересный, с шуткой, с за¬ 
гадкой, с зовом вперед, чтобы он вызывал 
желание: «Ну-ка, я попробую, может, что- 
нибудь выйдет». Нужно, чтобы учебник соз¬ 
давал ударника. Если у маленького человека 
•будет вызываться желание изменять свою 
школу, если он будет чувствовать свое 
значение как ударника,—это будет настоя¬ 
щий советский учебник. Значит, не только 
умозрение, не только миросозерцание, но 
обязательна активная, живая, энергичная 
установка, желание участвовать в жизни 
как активный член. 

Раньше мы всегда говорили детям: «Ты 
маленький, ты подождешь, мы, большие, 
сделаем», мы говорили: «Нет, ты не суме¬ 
ешь, давай, я сам сделаю». В конце концов 
очень много ребят шалят, хулиганят только 
потому, что им хочется проявить свое соб¬ 
ственное «я», хоть в дурном поступке, но 
показать, что это — личность, которая хо¬ 
чет что-то создать. Им хочется почувство¬ 
вать свои свободные шаги. Теперь, при на¬ 
шем советском строе, при нашем бурном 
устремлении в ударном порядке провести 
всю задачу социалистического, строитель¬ 
ства мы должны передоверить очень мно¬ 
гое ребятам, и учебник может ставить перед 
ними такие задачи, где они себя почувству¬ 
ют более самостоятельными. ■ Эту энергию, 
это вдохновение ребята должны найти в 
учебнике. Это одно из моих главных поже¬ 
ланий новому учебнику. 

II. Типы учебников 

Остановимся более подробно на видах и 
на содержании учебника. Я думаю, что вся¬ 


кий учебник, во-первых, не должен жить 
долго. Учебник есть мера временная. По 
мере изменения жизни района, его хозяй¬ 
ства, его производства дети будут находить¬ 
ся в другой обстановке. Если можно было в 
учебнике 30 лет назад рассказывать о сер¬ 
пе, то теперь нам нужна не только жнейка, 
но и комбайн; если можно было читать 
стихи об одинокой полоске, то теперь мы 
должны читать стихи о громадном колхоз¬ 
ном поле. Если мы раньше читали стихи 
«Ну, тащися, сивка», теперь мы читаем о 
тракторе. Жизнь учебника.— скажем точ¬ 
но,— пропорциональна медленности или ско¬ 
рости народнохозяйственного развития дан¬ 
ного места, округа, района, области. 

Второе условие — учебник должен вклю¬ 
чать в себя ряд пустых страниц. Это значит, 
что учебник нельзя писать даже для всех 
школ одной области, ибо даже в этой 
области (я' не говорю о крае, я не говорю о 
Стране советов) вы найдете самые разно¬ 
образные условия: отсталые деревни, с поч¬ 
ти натуральным хозяйством, с товарным 
хозяйством,“требующим обмена, с перера¬ 
боткой своих сырьевых продуктов, и новые 
социалистические города, которые строятся 
где-нибудь в Магнитогорске или Челябин¬ 
ске,— в таких местах, которые считались 
до сих пор отсталыми, и где живет много 
разнообразного народа, с’ехавшегося со 
всех концов СССР. Надо издавать учебник 
так, чтобы ! / 3 его было напечатано, а ’/» 
занимали пустые страницы с вопросами, с 
наводящими темами, которые должны быть 
заполнены самими учениками и учителями. 
Другими словами, учебник должен, если хо¬ 
тите, составляться самой школой, а всякого 
рода справочные данные, инструкционные 
данные, наводящие мысли, общие генераль¬ 
ные проблемы политехнического свойства 
должны быть напечатаны и могут быть даны 
с тем, чтобы каждая школа, каждый район 
эти проблемы проработали по-своему. За 
границей сейчас идут гораздо дальше, чем 
мы, но я надеюсь, что мы их обгоним в бли¬ 
жайшем будущем. Возьмем школы в Герма¬ 
нии, Франции и Англии. Там каждая боль¬ 
шая школа имеет свой типографский ста¬ 
нок, и старшие классы II ступени набирают 
те фразы, те мысли, те исследования, кото¬ 
рые делают все младшие классы. Одна из 
групп, которая только приучается писать, 
придумывает фразу, которую V или VI 
группа набирает большими буквами, чтобы 
ребята могли читать то, что они сами со¬ 
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чинили. Создается система типографского 
школьного станка. 

Таким путем вырабатывается не только 
ручная стенгазета, но создается и новый 
школьный учебник, который пишется, со¬ 
ставляется, выдумывается и печатается 
школьным коллективом для разных групп. 
Мы этого сделать пока не можем, но мы 
можем, имея учебник с наводящими данны¬ 
ми, те проблемы, которые там ставятся, 
проработать вместе с ребятами и писать 
хотя бы вручную, а то, что написано вруч¬ 
ную, вывешивать на стенах своего класса. 
Не имеется пока возможности размножения, 
но все же есть возможность составления — 
я бы сказал — стенного учебника, страница 
за страницей, который в конце концов со¬ 
ставится из того, чем живут, цад чем рабо¬ 
тают сами ребята в школе. Ребят нужно 
к этому толкать. 

Добавление для учителя 

Пособие должно быть методическим, и 
вот я думаю, что всякий учебник, который 
мы выпускаем, должен обладать привеском 
лвиде методических указаний для учителя, 
как пользоваться этим учебником. Если 
в каждом учебнике будет отдельная ма¬ 
ленькая глава — кт; пользоваться учебни- 
і.ом, могу вас уверить, что такими мето¬ 
дическими указаниями будут пользоваться 
не только учителя, но и старшие группы 
рейчг, и взрослые рабочие, и та общест- 
часть, которая придет на помощь. 

Очень многие взрослые люди, хотя бы из 
состава родительских советов, смогут вос¬ 
пользоваться этими методическими указа¬ 
ниями. Это принесет и им гораздо больше 
пользы, и они смогут принести школе боль¬ 
ше пользы, чем теперь, когда многие гово¬ 
рят: мы не педагоги, мы не учителя и не 
знаем, как приступиться к делу. А если 
взрослые приходят в шкоды, то часто де¬ 
лают ошибки, и учителЯ говорят, что пусть 
родители лучше не вмешиваются, потому 
что они только мешаірт. Такие случаи бы¬ 
вают. Нам же нужно совершенствовать на¬ 
шу связь с рабочей общественной средой 
и не отталкивать общественную помощь 
только потому, что она кажется неумелой 
в работе. 

Поэтому я считаю, что методическая 
проработка учебника должна быть в каждом 
учебнике, она должна быть просто и ясно 
написана. 


На конференции авторов указывали, что 
теперь учителями работают многие рабо¬ 
чие-выдвиженцы. Указывали и на культар- 
мейцев. Для них указания особенно нужны. 

Типы учебников. Какие же виды 
или, вернее, типы учебников должны быть? 
Начнем с первого. Самый первый учебник —■ 
букварь, или книга для чтения. Что касает¬ 
ся букваря, то основой нового политехни¬ 
ческого букваря должны быть те существи¬ 
тельные, прилагательные и глаголы, Кото 
рые ведут к трудовой деятельности. Но ну¬ 
жен не простой подбор неизвестных слов 
только потому, что их легко произносить, 
а надо подбирать легкие слова для произно¬ 
шения, но они должны быть связаны с раз¬ 
витием трудового кругозора ребенка и они 
должны быть связаны с признаками тех 
вещей, с которыми ребенок имеет дело. 

Слова должны быть конечно связаны с 
рисунками. 

Что такое первая книга для чтения?— 
Мы теперь перешли к так называемым рас¬ 
сыпным книгам для чтения; это значит 
мелкие брошюрки или главки, которые кла¬ 
дутся в папку, связанную тесемкой так, 
чтобы можно было подбирать различное 
чтение. Это лучше, чем старая переплетен¬ 
ная хрестоматия, представляющая собой, 
может быть, на 10% ценного и на 90% не¬ 
нужного материала. Рассыпная система мел¬ 
ких брошюрок, вложенных в папку, позво¬ 
ляет подбирать чтение, нужное бригаде, 
нужное данному классу, позволяет сорти¬ 
ровать и менять в порядке чтения главки, 
касающиеся тех актов у ребенка, которые 
ведут к его широкому политехническому 
воспитанию. 

В этом первом чтении должен быть пра¬ 
вильный язык, должно быть много рисун¬ 
ков, должны быть указания, чтб ребенок 
мог бы сам сделать. Для этого должны быть 
наводящие вопросы: напиши мне сочинение 
на такую-то тему, сделай нам описание то¬ 
го, что ты где-нибудь видел. Несомненно, 
что если ребята в деревне видели кожевен 
ный завод, то нужно, чтобы они описали 
этот кожевенный завод. Если есть рядом 
какая-нибудь опытная сельскохозяйствен¬ 
ная станция, то нужно, чтобы это попало в 
книгу для чтения. Другими словами, книга 
для чтения будет постепенно пухнуть в за¬ 
висимости от работы ребят, и она будет со¬ 
ставляться самими ребятами, причем ввиде 
задания общественного порядка ребята мо¬ 
гут обратиться в школу ФЗУ или в ФЗС 
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II ступени с просьбой написать для первой 
книги для чтения маленькое сочинение. Та¬ 
ким образом, ребята старшей группы могут 
писать для первой группы и будут прини¬ 
мать участие в педагогическом процессе. 
Это будет совершенно правильная увязка 
всей нашей системы воспитания. 

За границей эти маленькие детские сочи¬ 
нения, если они хорошо написаны, награж¬ 
даются именно тем, что они печатаются в 
школьной типографии; у нас этого пока 
сделать нельзя, но жизнь пойдет так, что 
сначала у нас будут не школьные типогра¬ 
фии, а, может быть, будет районная школь¬ 
ная типография, или будет краевой школь¬ 
ный орган; кроме того нам нужно будет 
печатать наилучшие сочинения ввиде ма¬ 
леньких сочинений в наших детских жур¬ 
налах, например «Дружные ребята» или 
«Пионер». Такой журнал, как «Знание — 
сила», может дать прекрасный материал 
для старших ребят. 

Дальше должен итти учебник комплекс¬ 
ного свойства, т. е. учебник, охватывающий 
какой-нибудь комплекс, скажем, жизнь кол¬ 
хоза. В этой жизни колхоза будут самые 
разнообразные поцятия относительно жиз¬ 
ни, быта, производства, общественных задач 
колхоза. Это будет такой учебник, в кото¬ 
ром будет описание колхоза, а затем все 
наводящие вопросы, контрольные вопросы, 
чертежи и целый ряд комплексных заданий 
для остальных ребят, для разных групп, чтб 
может сделать такая группа, причем эти 
задания должны быть так сконструированы, 
чтобы они помогли работать отдельной 
школе сообразно с теми условиями, в ко¬ 
торых школа находится, в частности в нац- 
мснокружении. ' 

Следующая группа учебников — это учеб¬ 
ник-журнал или газета. 

Журнал-учебник — очень хорошая вещь, 
потому что он отвечает на злобу дня. 
В одной нашей московской школе каждое 
утро четверть часа посвящается на общее 
собрание ребят, обсуждающее злободнев¬ 
ные вопросы. Ребята спрашивают о ■ том, 
Ато их интересует, учителя говорят о собы¬ 
тиях, которые происходят кругом, у нас, 
за границей, о прорывах, о вредительстве, 
об аграрной конференции, которая нуж¬ 
на Франции, чтобы образовать кор¬ 
дон вокруг СССР, и т. д. Для разных возра¬ 
стов выдвигаются проблемы, которые инте¬ 
ресны ребятам. Если бы такие беседы не 
только рассказывались, но и печатались в 


школе, и если бы по этому поводу были за¬ 
писаны те мнения ребят, которые здесь вы¬ 
сказываются,—получился бы настоящий тип 
журнала-учебника. Это было бы отражением 
того, чем живет данная местность. Мне ду¬ 
мается поэтому, что нельзя иметь один 
учебник «Кузница кадров ФЗС» на весь 
СССР. Здесь должны быть целые ряды во¬ 
просов, чтобы их можно было выпустить 
ввиде стенгазеты в каждой школе. Главные 
моменты, заметки можно бы вырезывать и 
наклеивать в стенгазете, а остальная стен¬ 
газета заполнялась бы местной хроникой. 

Такой хроники у нас еще очень много. 
Стенгазета и учебник должны быть единым 
связным целым. Не должно быть того, что¬ 
бы учебник был чем-то скучным, отдельным, 
что нужно проходить, а стенгазета — эгб 
отражение только нашей школьной жизни. 
Надо, чтобы была связь того и другого. 

Наконец, третья группа учебников — это 
учебники-справочники энциклопедического 
свойства, в которых было бы рассказано, 
чтб из чего делается, как делается и чтб 
может сделать сам ребенок. Чтобы в нем не 
были только энциклопедические справоч¬ 
ные данные о каком-нибудь подводном тун¬ 
неле под Темзой, между Францией и Ан¬ 
глией, или о новом висячем мосте в Амери¬ 
ке Надо, чтобы современная техника жиз¬ 
ни связывалась с возможностью для ребят 
что-то сделать. 

Нам необходим, такой простой справоч¬ 
ный учебник рассыпного характера, кото¬ 
рый постепенно вырастает в Детскую тех¬ 
ническую энциклопедию. 

Американский проектный способ у нас 
мало развивается, пожалуй, и потому, что 
мы пока не можем пустить ребят работать 
самостоятельно. Им не на что опереться, у 
них нет такой книжки, учебника, где бы 
были 3—4 странички, посвященные техни¬ 
ке аэроплана, конвейера, жнейки и т. д., 
чтобы это было дано в ясных, четких фор¬ 
мах, с возможностью так или иначе приме¬ 
нить это у себя. 

Повторяю очень кратко: учебник должен 
иметь много материала для самостоятельной 
работы учащихся. В учебнике должны быть 
страницы, куда можно вписывать коллек¬ 
тивно свои собственные школьные дела. 

Нужно, чтобы это оружие, которое пу¬ 
скается в оборот, было оружием, понятным 
всей массе рабочих; тогда действительно 
можно будет сказать, что нам дали хоро¬ 
ший учебник или плохой учебник. Сейчас 


мы критикуем учебники как специалисты,а 
если мы дадим такие учебники, которые бу¬ 
дут доступны для всей массы рабочих, тогда 
мы сможем услышать критику от каждой 
группы населения, насколько этот учебник 
годится. В этих методических указаниях 
должно быть дано пояснение, каким обра¬ 
зом этот учебник может быть связан с на¬ 
роднохозяйственной жизнью населения, 
тогда видно будет, какую помощь женотдел 
может почерпнуть из этого учебника, чем 
могут воспользоваться из этого учебника 
комсомольцы для участия в педагогическо¬ 
методической работе. Эти методические 
указания конечно не те методические ука¬ 
зания, которые даются специально только 
для ■ учителей, где говорится о том, как 
учитель должен работать в школе. 

Учебник должен обладать методическим 
приводом к политехнизму, учебник — об¬ 
щее дело для учителя, ребят и взрослых по¬ 
мощников. 

Учебник должен быть живым, веселым, 
интересным, наталкивающим на социальную 
активность, дающим политическую зарядку, 
и наконец, если вы будете писать учебник, 
подумайте о речи, о графике, как работать, 
как измерять свои движения. 

Наконец, важно, чтобы группа, бригада, 
коллектив ребят могли сделать что-нибудь, 
разделить труд между собой, чтобы это 
все было мыслью, возникающей в голове 
одного, но чтобы это было задачей для ма¬ 
ленького или большого коллектива. У нас в 
школе должно быть три рода коллективов: 
первый коллектив — маленькая бригада в 
классе, в группе в 4—5 чел.; другой кол¬ 
лектив — большой, весь класс или вся шко¬ 
ла. наконец, необходим третий тип коллек¬ 
тива: в школах нужно образовать сквоз¬ 
ные бригады. Эти бригады контрольного 
свойства должны состоять из ребят всех 
групп от маленьких до старших. Такая 
сквозная бригада может быть с представив 
телями из взрослых людей; она явится свое¬ 
го рола легкой кавалерией, ударной брига¬ 
дой, которая проверяет всю жизнь школы 
Тут могут быть вопросы, касающиеся всех 
возрастов, всех классов. Такие плановые 
задачи для ударных бригад должны быть 
тоже в учебнике. Учебник должен не только 
учить, но и повышать качество учобы. 

Наконец, последний вывод: жизнь шко¬ 
лы, отражаемая в стенгазете, должна быть 
связана своими формами с теми книжками, 
которые вы получаете. Нельзя, чтобы учи¬ 


теля ограничивались печатными книжками, 
получаемыми из центра. Надо, чтобы рядом 
появились рукописные альбомы, сборники 
расслыпного характера, которые помогают 
связать учебник с самой жизнью школы, и 
все это заражает ученика и рождает ма¬ 
ленького, энергичного борца за социа¬ 
лизм. Всякий скучный учебник надо как- 
нибудь реформировать. Первое условие для 
той комиссии, которая будет разбирать ка¬ 
кой-нибудь написанный учебник, должно 
быть поставлено таким образом: есть ли в 
нем революционная бодрость, энергия, 
жизнь? Если есть — учебник хорош. 

В какой мере предметные, учебники по 
Чізыку, математике и т. д. могуг быть до¬ 
пущены в нашей школе I ступени? Жела¬ 
тельны ли они?—спрашивают многие ав¬ 
торы. 

Можно склониться к тому, что нам нуж¬ 
ны учебники комплексные, охватывающие 
ряд тем, постепенно развивающих интересы 
ребят от ближнего к дальнему; но парал¬ 
лельно с этим нам нужны еще две книжки: 
одна книжка — предметный справочник, или 
энциклопедия, в которой есть предметное 
разделение, чтобы можно было ребятам по¬ 
следовательно посмотреть, как один про¬ 
цесс развивается в другой процесс и т. д.; 
другая книжка — методическое письмо, или 
максимумы, которые позволяю]- ему в ком¬ 
плексной работе постепенно эту работу 
усложнять. Я думаю, что если нам не нуж¬ 
ны предметные учебники для начальной 
школы, то нам нужны предметные справоч¬ 
ники и предметные методические указатели, 
как проработать дисциплину ь таком по¬ 
рядке, чтобы дети могли ее переварить, что¬ 
бы они не запутались в конце концов. Нель¬ 
зя от простого сложения и вычитания пере¬ 
скочить к дробям, не зная деления. 

Остается еще один вопрос: куда денутся 
вопросы формального умения, вопросы тре¬ 
нировки? Они должны быть обязательно 
присоединены и к комплексному и к спра¬ 
вочному учебнику. В комплексном учебнике 
нужно -сказать: чтобы ты умел это сделать, 
тебе нужно проделать такое-то упражнение. 
На эти упражнения нужно время, н) жно над 
этим поработать, нужно поставить это 
своей задачей в бригаде, сделать это и по¬ 
казать товарищам, что умеешь это сделать. 
Как эти упражнения сделать?— Пойди и по¬ 
смотри в справочнике. Ребенок находит 
свой своеобразный ЦИТ или НОТ, как по¬ 
ставить это упражнение. Нужно что-то сде- 
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лать, проверить, помножая одно на другое. 
Получается известная тренировка. Для того, 
чтобы быстро это сделать нужно знать 
таблицу умножения. Как легко и просто 
учить таблицу — у меня сказано в ёправоч- 
нике. Для того, чтобы сделать скворешник, 
необходимо отмерить такое-то количество 
дощечек, распилить, соединить. Это имеет¬ 
ся в справочнике. Там есть (должен быть) 
чертеж, как нужно стоять и как держать 
рубанок. Вы толкаете ребенка на искание 
своего справочного дела. Если я инженер, 
то у меня есть своя книга Хютте. Учи¬ 
тывается прогиб балки, но я беру спра¬ 
вочник и сразу вижу, что надо сделать. На¬ 
до иметь маленькую школьную Хютте, но 
кавыки нужно указывать и в комплексной 
книжке и в справочной. При проектном ме¬ 
тоде без этих пособий работать невоз¬ 
можно. 

В заключение стоит познакомить чита¬ 
теля с новыми приемами оформления книги. 

Техника оформления учебной книги стоит 
сейчас в Америке на чрезвычайной высоте, 
и нам есть чему у них в этом отношении 
поучиться. 

Книжки издаются не только на хорошей 
бумаге, весьма четким и ясным шрифтом.^ 
не только в тексте выделяется различной 
величиной букв самое главное, важное и 
второстепенное, не только книги снабжены 
, очень большим количеством всевозможных 
иллюстраций и рисунков, но они строятся 
по очень строгому, хорошо продуманному 
плану, который весь рассчитан на психоло¬ 
гическое воздействие на читателя. 

В чем состоят главнейшие особенности 
планировки американской книги? 

В предисловии очень часто указывается 
основная цель или задача книжки и да¬ 
ются указания, каким образом учитель и 
ученик могут эту книгу использовать для 
своей школьной и домашней работы. Самая 
книга, как всегда, разбита на главы. Каждая 
глава состоит из: 

1) введения, дающего подход к наличному 
капиталу знаний у ученика; 

2) практических вопросов, направляющих 
ученика на изыскание; 

3) домашних и полевых проблем, дающих 
увязку между домом, общиной и школой. 

Разговорная форма книги облегчает чте¬ 
ние. Многие определения делаются, может 
быть, недостаточно точно со стороны чи¬ 
стой науки, так как техническая или аб¬ 
страктная терминология заменяется более 
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простыми выражениями. Основные формулы 
и определения прилагаются в конце. Их 
точный смысл выражен в кратких положе¬ 
ниях, помогающих правильной выработке 
научной формулировки. Даются общий об¬ 
зор и уточнения для письменных и устных 
работ. Специальные проблемы в приложении 
дают опору для развития проектов. Ссылки 
увязаны с новейшей литературой. Демонст¬ 
рации вводятся в книжку школьника, назы¬ 
ваемую «Книгой научных открытий», 

Иллюстрации построены на следующих 
принципах: 1) увеличить интерес к науке; 
2) развить и истолковать текст; 3) пред¬ 
ставить общие проблемы для изучения и 

4) быть ясными и легкими для понимания. 

Картины даются: I) демонстрационно¬ 
ключевые, руководящие при сборке аппа¬ 
ратов; 2) иллюстрации к содержанию текс¬ 
та; 3) Ключевая картина, вводящая в главу 
и дающая понятие об ее основных идеях; 
4) биографическая картина для свя:::і с 
жизнью творящего человека; 3) раскрашен¬ 
ные прилож ; ётшя, которые обобщают про¬ 
блему. 

Оформление планировки 

1. Заголовок главы. Он выделен очень 
четким шрифтом и сопровождается сбоку 
рядом изречений. 

2. Далее выделяется в рамке обращение 
к читателю для того, чтобы читатель пред¬ 
варительно уже подумал о тех явлениях или 
фактах, которые будут дальше разбираться 
в книге. Таким путем дается подбор наво¬ 
дящих вопросов, например: Знаете ли аы 
что-нибудь о том, что вас окружает? Ча¬ 
сто ли вы думаете о том, что вас окружает? 
Задумываетесь ли вы о воздухе, дожде, росе, 
тучах и солнце? Чтобы вполне понять и на¬ 
сладиться интересными явлениями в мине¬ 
ральном, расти тельном и животном царстве, 
вы должны не только их видеть вашими 
глазами, но в то же время осознать их ва¬ 
шим умом. Вы видите туман; что заставляет 
его подниматься и почему он исчезает? От¬ 
куда идет дождь, как образуется? А лист — 
почему он зеленый, почему он тонкий, по¬ 
чему он плоский? Можете ди вы все это 
об’яснить? Как много вы в конце концов 
знаете об окружающей вас жизни? 

3. После текста рассказывается о поста¬ 
новке демонстрации и говорится: «Если вы 
сделали эксперимент и уверены в правиль¬ 
ности его выводов, а также в правильности 
его проведения, то его можно повторить 
перед другими, рассказывая и показывая. 
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Этот показ и называется демонстрацией. 
Все эксперименты книжки вы можете сде¬ 
лать сами при помощи вашего учителя». 

4. Для того, чтобы можно было прове¬ 
рить, так ли понят текст, дается несколько 
приемов: 

A. Повторный обзор, в котором повто¬ 
ряются основные вопросы. 

Б. Выводи из главы для основных поло¬ 
жений. 

Например, запомните, ч т о: 1) изуче¬ 
ние науки есть изучение нас окружающего; 
2) лучший способ изучения науки — прове¬ 
дение опыта; 3) правильно поставленный 
опыт дает верные решения; 4) современный 
прогресс в индустрии, транспорте, санита¬ 
рии, контроле болезней зависит исключи¬ 
тельно от успеха экспериментальных наук; 

5) все люди науки получили свои знания 
шаг за шагом благодаря пользованию науч¬ 
ным методом. 

B. Ключевые слова ц ключевые кар¬ 
тинки. 

Например, посмотрите приводимые сло¬ 
ва; найдите, где они попадаются в тексте, 
и скажите,., сможете ли вы их об’яснить: 
аппарат, вывод, эксперимент, метод, на¬ 
блюдение, практическое применение, про¬ 
блема, научный метод, предрассудки и т. д. 

Г. Описание, каким путем можно подой¬ 
ти к изучению данной проблемы. 

Дается рассказ, каким путем ученые 
употребляют научный метод, эксперимент. 
Часто даются примеры: как можно само¬ 
му сделаться ученым; как можно вдумать¬ 
ся в процессы жизни, проходящие перед 
глазами. (Назовите та факты, которые вы 
узнали из книжек и верность которых вы 
никогда не проверяли. Принимаете ли вы на 
веру правильность этих фактов? Назовите 
3 работ, которые вы узнали из своего опы¬ 
та, и скажите, как вы узнали их. Укажите 
2 работы, которые вы узнали эксперимен¬ 
тальным путем. Что из этого правильно и 
что нет, об'ясните. В каких странах сильно 
развиты суеверия? Какие страны богаты 
научной работой? Есть ли страны, которые 
богаты и наукой и суевериями? Об'ясните. 

Д. Развитие мыслей, полезных для произ¬ 
водства эксперимента. 

Эксперимент часто делится на школьный 
и домашний. Дается об’яснение постановки 
эксперимента: «Эксперимент есть попытка 
заставить отвечать природу на ваши во¬ 
просы». Почему эксперимент ценен? Наука 


и предрассудки. Пути для выработки экс 
периментов. Спросим природу например, 
что тяжелее: кварта воды или кварта мо¬ 
лока? Каждый самый важный эксперимент 
в главе мы будем называть «ключевым экс¬ 
периментом» и давать к нему «ключевую 
картинку». Шесть шагов эксперимента: 

1. Проблема — что нужно найти? 

2. Материал — что нужно использовать, 
чтобы ответить на вопросы проблемы? 

3. Метод — как материал должен быть 
использован? 

4. Наблюдение — что происходит при 
опыте? 

5. Вывод. 

6. Практическое применение — как вы¬ 
вод можно применить, чтобы помочь разре¬ 
шению другой проблемы? 

Домашние проблемы охватывают наблю¬ 
дение специфических фактов или явлений в 
среде,— не только дома, но и по дороге 
домой, на производстве, в мастерских. Ког¬ 
да дается указание о том, что нужно сде¬ 
лать, всегда даются указания и метода из¬ 
мерений и проверки своего опыта. 

Е. Об'яснение трудных слов. 

Отдельно в примечании имеется об’яснение 
грудных слбв: эластичность, прозрачность, 
светящееся, пластичное, плоское и г. п. 

Кроме всех этих замечаний о самостоя¬ 
тельной работе очень часто тут же сове¬ 
туется завести специальную книжечку, в 
которую юный читатель будет заносить 
езои замечания, наблюдения или открытия. 
Указывается, каким образом вести такую 
запись; рекомендуются порядок и система 
записи. Советуется снабжать такую кни¬ 
жечку небольшими рисуночками, обяза¬ 
тельно помещенными в рамочку, четкой 
стандартной величины. Все рисунки долж¬ 
ны быть одного размера — около 77 мм в 
квадрате — и помещаться на одной стороне 
листа для того, чтобы можно было их по¬ 
том использовать для демонстрации на до¬ 
кладах и для эпидиоскопа. 

В Америке, в любом писчебумажном ма¬ 
газине продаются записные книжки с 
вкладными листами, которые по мере за¬ 
полнения книжки можно вынимать и вкла¬ 
дывать в отдельную папку, а в книжку 
вставлять новые чистые листы. Это дает 
возможность собрать потом целую кол¬ 
лекцию отдельных рисунков на различные 
темы или же собрание тестов по опреде¬ 
ленному вопросу. 
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(В порядке 

Школы ‘колхозной молодежи, перестро¬ 
ившиеся в учебные цеха колхозоб'единений. 
выполняют чрезвычайно ответственные хо¬ 
зяйственно-политические задачи. Они дол¬ 
жны подготовить кадры массовых квалифи¬ 
каций для социалистического сектора сель¬ 
ского хозяйства, должны организовать по¬ 
литехническое образование и коммунисти- 
•ческое воспитание колхозной, батрацко- 
бедняцкой и середняцкой неколхозной 
молодежи. Выполнение этих задач требует 
изменения не только содержания школьной 
работы, но и коренного пересмотра форм 
•ріанизации занятий и методов работы. 
Построение политехнической школы не мы¬ 
слится в рамках классно-урочной системы, 
которая до сих пор еще является для ІІІКМ 
преобладающей. Новые формы организации 
занятий и методы работы в ШКМ должны 
•беопечить соединение теории и практики, 
изѵчение и изменение, познание и воздей¬ 
ствие на окружающую среду в единый ор¬ 
ганический процесс. До сих пор в школе 
колхозной молодежи учебная работа, про¬ 
изводственное обучение и общественно-по¬ 
лезная работа велись в значительной степе¬ 
ни обособленно. Это привело к разрыву тео¬ 
рии и практики: учащиеся или вели дли¬ 
тельную работу в кабинетах, сосредоточив 
все внимание на книжной теоретической ра¬ 
боте, или уходили на практическую работу, 
•трываясь от теории. Такой порядок работы 
не может полностью обеспечить ни раз¬ 
решения задач политехнизации, ни формиро¬ 
вания марксистско-ленинской идеологии, ни 
диалектического восприятия окружающей 
действительности. Той системой школьной 
работы, которая обеспечит единство учеб¬ 
ной, производственной и общественно¬ 
полезной работы, обеспечит познание 
в процессе деятельности на фронте социали- 
сгического строительства,— будет система 
проектов. Поэтому мы должны признать 
правильной и совершенно своевременной за¬ 
дачу перевода ШКМ на развернутую систе¬ 
му проектов. 

До сих пор мы имели опыт работы ряда 
школ по отдельным проектам. При общей 
системе классно-урочной или лабораторной 
работы по сельскому хозяйству, при этом, 
по премуществу летом, проводилась проект¬ 
ная пэбота. В связи с. этим ло некоторой сте- 
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пени проработан и теоретический вопрос о 
сущности метода проектов. Сейчас же стоит 
задача, как было указано, перевода школы 
на раздернутую проектную работу. В связи 
с этим встает ряд новых вопросов, которые 
требуют своего разрешения. Наиболее важ¬ 
ные из этих вопросов следующие: 

а) определение того нового качества, ко¬ 
торое будет характеризовать проектную 
работу; 

б) определение места лабораторной ра¬ 
боты при системе проектов; 

в) определение, на каких участках воз¬ 
можна проектная работа при существующих 
сейчас программах; 

г) порядок перехода школ на Проектную 
систему; 

д) анализ отдельного проекта, чтобы на 
нем показать методик)’ отдельных этапов 
проектной работы. 

На этих вопросах мы вкраТІіе остановим 
ся в этой статье, по премуществу в порядке 
их постановки. Потребуется большая сов 
местная работа ряда коллективов практиче¬ 
ских работников и исследовательских инсти 
..тутов, чтобы эти вопросы разрешить окон¬ 
чательно. 

Анализируя опыт мест, приходится часто 
констатировать, что школы называют про¬ 
ектной работой по существу непроектную 
работу. На это толкает между прочим 
американское понимание проекта, по ко¬ 
торому всякое действие ученика, произ¬ 
веденное «от всего сердца», с интере 
Сом—уже есть проект. В нашем понима¬ 
нии проектная работа будет иметь место 
только тогда, если в ней органически со 
единены теория, практика и общественно¬ 
полезная работа, причем эта работа про¬ 
водится в общем плане социалистического 
строительства данного района. В этом — 
новое качество, и только в этом случае мы 
будем иметь проектную работу. Во всех 
остальных случаях мы будем иметь лабора¬ 
торную работу, практическую работу или 
общественно-полезную,— то, что мы в 
практике ШКМ до сих пор имели. Но про 
екта еще не будет. Это первый вопрос, на 
который нужно обратить внимание, чтобы 
не подменить проектную работу по суще 
ствм неппоектной 


Следующий вопрос — это место лабора¬ 
торных работ в проектной системе, или 
иначе — всю ли работу школы можно бу¬ 
дет вести по проектам, или на ряде ее 
участков сохранятся и другие методы? 
Установив, что проектная работа возмож¬ 
на только при непосредственном участии в 
социалистическом строительстве на произ¬ 
водственном или культурном фронте, мы 
тем самым даем ответ на поставленный 
вопрос. Все то, что не будет непосредст¬ 
венно включаться в соцстроительство, но 
будет служить или подготовительным ма¬ 
териалом, или будет направлено на изуче¬ 
ние и усвоение знаний, непосредственно 
не овязанных с практической деятель¬ 
ностью учащихся,— в проекты не войдет, 
и нужно организовать лабораторные заня¬ 
тия. Привлекать искусственно к проектам 
гот или иной теоретический материал не 
следует, это привело бы нас к тем же 
ошибкам, которые мы имели при проведе¬ 
нии комплексной работы, настаивая, чтобы 
нея работа включалась безусловно в ком¬ 
плексные темы. 

Проектная система как система высше- 
іб порядка не отрицает все прежние фор¬ 
мы, но синтезирует все лучшее, Указывает 
им подчиненное место. Так например, сло¬ 
весный урок в лабораторной системе нашел 
свое место ввиде вступительной и заклю¬ 
чительной беседы. Отдельные' участки при 
лабораторной работе прорабатываются бе¬ 
седами. Так и при проектной системе ряд 
вопросов, даже целые разделы, особенно по 
обществоведению, математике, литературе 
и родному языку, должны прорабатываться 
но лабораторным заданиям. Надо сейчас 
предостеречь школы от умаления значения 
теоретической работы, работы по навыкам 
в повышенной школе. 

В связи с этим мы можем поставить и 
вопрос: на каких участках сейчас в ШКМ 
возможна проектная работа? Но прежде 
несколько слов о классификации проектов. 
По характеру содержания мы-могли бы на¬ 
метить для ШКМ проекты, связанные с 
производственной работой, с выполнением 
«промфинплана» колхозов и связанные с 
культурным строительством,— проекты про¬ 
изводственные и культурно-политические. 
По об’е.му содержания — большие, или об¬ 
щие, и малые проекты. Под общими про¬ 
ектами мы разумеем те проекты, над осу¬ 
ществлением которых работает вся школа, 
например проект участия в весенней посев¬ 


ной кампании. Под малыми мы понимаем 
более узкие задачи, разрешимые в преде¬ 
лах какого-нибудь цикла. И наконец, по 
времени проекты могут быть кратко¬ 
временные и длительные, в зависимости от 
характера тех задач, за разрешение кото¬ 
рых взялась школа. 

Учитывая, что выбор проектов будет ре¬ 
гулироваться, с одной стороны, програм¬ 
мным материалом, с другой — ходом соц¬ 
строительства района, запросами местных 
организаций и колхозов, мы можем наме¬ 
тить, что школы могут сейчас развернуть 
широкую проектную работу по производ¬ 
ственному циклу. 

Синтезируя вместе агрономический и би¬ 
ологический материал, производственное 
обучение и общественно-агрономическую 
работу, всякая школа без особого труда 
получит ряд малых проектов для их осу¬ 
ществления. К целому ряду этих проектов 
присоединятся работы мастерских и работа 
по физике. Мы можем назвать ряд таких 
проектов: проект улучшения содержания 
молочного скота колхоза, проект перевода 
на рациональное кормление стада колхоза, 
проект ремонта с.-х. инвентаря и т. д. Из 
культурно-цолитического цикла мы можем 
назвать такие проекты, как у,настиг шко¬ 
лы в перевыборах советов, проект органи¬ 
зации антирелигиозного вечера, проект ор¬ 
ганизации общественного питания и др. 
Помимо этих малых проектов школа дол¬ 
жна сейчас готовиться к общему большому 
проекту: участие в весенней посевной кам¬ 
пании. На этом общем проекте должны 
об'единиться все силы школы. 

При даче проектов учащимся нужно 
учесть их подготовку, возраст и силы. 
Младшие группы должны работать над ма¬ 
лыми проектами. Количество часов по этим 
проектам—2 030 в среднем. Нужно, что¬ 
бы учащиеся чаще завершали свою работу 
и в этом черпали новые силы и интерес. 
С большими проектами учащиеся не спра¬ 
вятся. Старшие группы могут работать по 
более длительным^проектам. По общим про¬ 
ектам нужно провести тщательное распре¬ 
деление ролей и обязанностей, разбив об¬ 
щий проект на ряд цикловых, осуществле¬ 
ние которых проводится отдельными груп¬ 
пами и звеньями в общем плане. 

Какой порядок перехода на проектную 
систему сейчас возможен? 

Учитывая всю важность проектной ра¬ 
боты, при политехнизации ШКМ и при ре 
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организации всего педпроцесса, необходимо 
всем школам переходить на эту систему 
сейчас же. Школьные коллективы как пе¬ 
дагогов, так и учащихся имеют различную 
методическую подготовку. Те школы, ко¬ 
торые имеют большой опыт работы по ла¬ 
бораторному плану и по летним проектам, 
смогут сейчас значительную часть работы 
перевести на проекты. Школы, работаю¬ 
щие до сих пор по классно-урочной систе¬ 
ме, не накопившие навыков самостоятель¬ 
ной работы, будут испытывать большие 
трудности, но это может только отразить¬ 
ся на темпах и об’еме проектной работы. 

Необходимо выдвинуть следующее поло¬ 
жение: все ШКМ переводят ряд участков 
своей работы на проектную работу. Все то, 
что не может быть сейчас переведено на 
проекты, переводится на лабораторную 
систему по заданиям. Урочная работа до¬ 
пускается лишь как исключение. 

Для перехода на проектную систему 
требуется провести большую подготови¬ 
тельную работу как среди педагогического 
коллектива, так и среди учащихся. Препо- 
дапатели должны не только уяснить рабо¬ 
ту по проектам, но и ролностью овладеть 
ее методикой. Как в свое время учитель 
Владел методикой урочных занятий, в даль¬ 
нейшем методикой лабораторных работ, 
так теперь нужно расчленить проект на 
его составные части, проанализировать 
их, выработать методику и овладеть ею. 
Поскольку при проектной работе исключи¬ 
тельно активными должны быть учащиеся, 
поскольку они сами должны окончательно 
уславливаться о выборе проекта, планиро¬ 
вать свою работу, организовываться на 
работе и проводить ее,— необходимо, что¬ 
бы и учащиеся овладели методикой про¬ 
ектной работы. Коллективу нужно не толь¬ 
ко на педсовещаниях, но и на всех учени¬ 
ческих группах детально проработать про¬ 
ектную систему. 

Останавливаясь на анализе отдельного 
проекта, нужно отметить следующие его 
части: 

л) выбор проекта, 

■">) выполнение проекта и 
, і) учет результатов проектной работы. 

Раздел выполнения проекта мы делим в 
свою очередь на изучение местных усло- 
предварительное знакомство с науч¬ 
ными данными по вопросу планирование 
работы и выполнение проекта. Эти части 
не могут отграничиваться друг от друга. 


И во время обследования отдельные звенья 
могут начать практическую работу, и раз¬ 
делы плана будут углубляться до конца са¬ 
мой работы, но в общем эти этапы в про¬ 
екте должны быть. 

Вместо описания этих этапов мы счи¬ 
таем целесообразным дать анализ отдельно¬ 
го малого проекта первой группы — улуч¬ 
шить птицеводство колхоза. На этом ана¬ 
лизе вскрывается и методика как всего 
проекта, так и отдельных его этапов. Само 
собою, что при анализе большого проекта 
мы будем иметь еще ряд новых моментов, 
но о них в следующий раз. 

Анализ малого проекта 

Посте выяснения общих положений не¬ 
обходимо дать анализ отдельного проекта, 
чтобы на конкретном примере уяснить ме¬ 
тодику проектной работы. Д*ія примера мы 
берем небольшой проект из производ¬ 
ственного 'цикла: «Улучшит птицеводство 
в колхозе». 

Выбор проекта 

По отчетным собраниям колхозов, по 
своим ежедневным наблюдениям, учащиеся 
и преподаватели знают, в каком положении 
находится птицеводство в колхозах. Когда 
группа подошла к необходимости прора¬ 
ботки этого проекта, агроном или биолог 
организует небольшую беседу, цель кото¬ 
рой — стимулировать выбор проекта. На 
общее обсуждение ставятся следующие во¬ 
просы: какую роль птицеводство играет в 
разрешение мясной проблемы и какую роль 
играют" продукты птицеводства в экспорте? 

В ы в о ды, к которым необходимо прит- 
ти: птицеводство играет большую роль как 
в разрешении мясной проблемы, так и в де¬ 
ле экспорта,— необходимо эту отрасль в 
колхозах организовать хорошо. Главная за¬ 
дача этой беседы — создать целеустремлен¬ 
ность, оформить проект, создать готов¬ 
ность к действию. Учащиеся решают, чтч 
они будут работать над удучшением птице 1 
водства в соседних колхозах. 

Выполнение проект* 

А. Изучение местных условий. После вы¬ 
бора проекта учащиеся проводят обследо¬ 
вательскую работу для летального выясне¬ 
ния положения птицеводства в колхозах. 
Для этого учащиеся намечают план этой 
работы, распределяют работу по звеньям, 
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договариваются о тех колхозах, где будет 
проведено обследование, и намечают тех 
лиц, с которыми нужно по этим вопросам 
побеседовать. 

Агроном и естественник должны просле¬ 
дить, чтобы у учащихся были намечены 
следующие вопросы: 

і. Виды и порода птиц. 

‘2 Помещение и его оборудование. 

3. Содержание и уход за птицей. 

4. Корма для птицы. Протуттивность птицы. 

5. Организация труд: по уходу за птицей. 
Ведение отчетности по птицеводстве. 

7. Получаемые продукты и их транспорти¬ 
ровка. 

3. Общее состояние раздела птицеводства за 
хозяйственный год. 

’. Какие имеются недочеты и недостатки в 
птицеводстве колхоза. 

! . беседа с членами правления и отдельными 
колхозниками о их птичьем хозяйстве. 

После обследования проводится итоговая 
беседа, доклады звеньев о результатах об¬ 
следования. 

Выводы должны дать ясную картину 
птицеводства колхозов. 

Б Предварительное ознакомление с дан¬ 
ными науки по птицеводству. После обсуж¬ 
дения результатов по обследованию руко¬ 
водители направляют внимание учащихся на 
ознакомление со справочными материалами 
для выяснения вопроса: что дает птицевод¬ 
ство при рациональной его организации? 
Сопоставление результатов, что есть в 
колхозах и что может быть при правиль¬ 
ной организации этой отрасли хозяйства, 
приводит учащихся к необходимости разра¬ 
ботать детальный план своих действий. 
В этих планах учащиеся должны дать отве¬ 
ты на следующие вопросы: что им нужно 
сделать, чтобы исполнить намеченную за¬ 
дачу, и что им нужно для этого узнать? 

В. Составление плана действий. Эти воп¬ 
росы должны быть разрешены в разрабаты¬ 
ваемом плане. При консультации руководи¬ 
телей учащиеся составляют планы, где на¬ 
мечены их общественно-полезная работа, 
практические навыки и теоретическая ра¬ 
бота. 

План может иметь приблизительно следу¬ 
ющий вид: 

Общественно-полезная работа. 

1. Разработать план улучшения птицеводства 
для колхоза. 

2. Сделать об этом доклад на заседании пра¬ 
вя* ння. 

3. Организовать правильно работу на птичнике. 

4. Работать самим известное время на птичнике. 


5. Оборудовать птичник необходимыми приспо" 
соблениями. 

O. Организовать н провести ряд бесед с колхоз¬ 
никами, работающими с птиией, по птицевод¬ 
ству и обучить их правильным приемам ухода. 

7. Организовать постоянную работу отдельных 
звеньев и консультацию по птицеводству, 
после того, как группа учащихся перекинется 
на работу по другому проекту. 

8. Наконец, намечаются длительные мероприятия 
по улучшению птицеводства в колхозе и по¬ 
рядок их выполнения. 

Практические навыки 

1. Уменье определить породу. 

2 Уменье отобрать по внешним признакам хоро¬ 
шую птицу. 

3. Научиться всем приемам правильного ухода 
за птицей. 

4. Научиться правильному кормлению. 

5. Научиться работать у инкубаторов. 

Г», заучиться сохранять, упаковывать и транспор- 
тиропатьс продукты птицеводства. 

7. Изготовление необходимого оборудования в 
мастерских. 

Теоретическая работа 

1. Изучение внешних признаков птиц. 

2. Изучение внутреннего строения. 

3. Изучение пород птицы, разведения и развития. 

4. Происхождение домашней птицы. 

P. Продукты птицеводства и др. 

і!ри теоретическом изучений нужно будет про- 
в-. сіи ряд лабораторных работ. 

Распределение учащихся на 
работу и смета времени 

В плане нужно точно подсчитать время и 
наметить порядок работы. 

Примерное распределение времени: 8 ча¬ 
сов теоретической работы и 16 часов прак¬ 
тической и общественно-полезной. 

Между отдельными звеньями заключают¬ 
ся договоры о соцсоревновании, организу¬ 
ются ударные бригады. 

Г. Исполнение проекта. После составле¬ 
ния плана проводится его исполнение. 
В этом части теоретическая работа переп¬ 
летается с практикой. Например, после оче¬ 
редных работ на птичнике (физическая ра¬ 
бота) посвящается некоторое время лабо¬ 
раторным работам или работам по книгам 
для изучения теоретического материала. 
На практической работе справочники 
всегда должны быть под руками. Про¬ 
ект позволяет сочетать в ежедневной ра¬ 
боте физический и умственный труд. Все 
исполнение проекта должно итти при по¬ 
стоянном общении и совместной работе с 
колхозниками. Очень важная задача, чтобы 
учащиеся во время исполнения проекта 
передали бы свои знания и уменья колхоз- 
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никам, содействовали бы повышению их зованы ли бригады из колхозников по ра- 
квалификации. Ясно, что этапы- пополнения боте на птичнике, проведены ли с ними со¬ 
проекта не будут отделены яруг от друга, ответствующие занятия, улучшилось ли 
При обследовании может быть уже начата содержание птицы и т. д. Именно этим оп- 
и общественная работа и т. д. ределяется успех проектной работы, а не 

Руководители должны обеспечить ин- количеством усвоенных знаний, 
структаж как в теоретической, так и прак- При проверке результатов проектной ра- 
ткчеекой работе. боты необходимо учесть: 

Работу по данному проекту организуют и а) улучшен ие в данной отрасли хозяй¬ 
ку доводят ею агроном и естественник^ По ства в р езультате работы учащихся; 

Эяду вопросов консультирует физик. Мате- б) ' тр р уд( ^ ые и организационные навыки, 

матих может взять ряд материалов из про- ' обр е теннь|е во время работы учащихся; 
екта для организации работ по математи- в ) результаты общественно-полезной ра- 
ческим навыкам и помочь^» расчетах. Ряд ^ отьг 

необходимых приспособлений, как кон- г) ’ обога1 цение учащихся новыми зна- 

трольные гнезда, рациональные кормушки ния ' ми 
и поилки, могут быть сделаны в мастер- 

ских Эти данные получаются на основании 

Д. Оформление работы по проекту. Для опытов колхозников, проверки хода прак- 
«формления работы по проекту нужі тических работ, просмотра материалов по 
но рекомендовать: а) дневник звена для оформлению проекта. К оценке резулыа- 
занесения туда отдельных видов работы как , г і! в Р а( 5от привлекаются звенья, 
всего звена, так и отдельных его членов. В заключение, после проработки про- 

В дневнике отмечается и затрата времени екта, организуется итоговая беседа, показы- 
на ту или другую работу. Помимо дневника вающая результаты теоретической, прак- 
своего звена каждый учащийся имеет тической и общественно-полезной работы, 
свою индивидуальную тетрадь для записей После итоговой беседы намечаются следую- 
результатов обследований, Наблюдений, ■ щие проекты. 

справочных данных, результатов проработ- Группа может собрать вместе весь мате- 
ки теоретического материала. При заверите- риал по работе звеньев, иллюстрировать его 
нии работы по проекту звенья готовят док- рисунками, фотографиями и оформить 
лады, диаграммы, таблицы для иллюстраций сборник по выполнению проекта, 
того или другого момента. Вот примерно план проработки проекта. 

Д. Учет результатов работы по проекту. Конечно, конкретная обстановка школы 
При учете результатов работы по проекту может подсказать ряд новых моментов и 
исключительное внимание нужно обратить положений. Важно выдержать общие прин- 
на реальные показатели результатов рабо- цитты. 

гы. Наир., по данному проекту — соргани- 1 В. Ми келье он 


Детская конференция по методу проектов 

С 17/ХИ по 19,'ХН включительно прохо- сколько уже проявляется их активность в 
,дила созванная Институтом методов школь- перестройке работы школы; принимают ли 
ной работы конференция ребят третьих и участие в борьбе за работу школы по мето- 
четвертых групп школ I ступени но методу ду проектов пионерские организации; как 
проектов. относится население к методу проектов и, 

На конференции присутствовали предста- насколько возможно, самый ход работы по 
вители из самых разнообразных районов проектам: выбор, планирование, организа- 
РСФСР. ция ребят, соревнование, связь общественно 

Всего присутствовало 106 чеф ребят и ^8 полезных мероприятий по проекту с навы- 
чел. приехавших с ними учителей. нами и т. д. 

Созывая эту конференцию, ИМШР поста- Подготовка конференции вызвала ряд 
вил перед собой задачу выяснить, как трудностей. Надо было получить от ребят 
воспринимают метод проектов ребята; на- вдиннадцати- и двенадцатилетнего возраста 
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отпеты на довольно сложные вопросы. При учитель учил, чему он хотел, не интересно 
этом надо было продумать работу конферен- было, мы ленились, а теперь мы работаем, 
цин и под углом зрения непосредственного а учитель нам помогает», 
обмена опытом между ребятами разных Если бы эту истину усвоили наши учите- 
школ и областей, ля, то дело продвижения вперед нашей шко- 

Руководителям конференции рисовались лы пошло бы куда успешней. Второе, что 
две опасности: ' ребята подчеркивали в методе проектов как 

Первая — ребята не сумеют передать положительное,— это практическое участие 
опыта школ, и конференция будет мало их в общественно полезной работе. Мысль • 
активной. соединении обучения с практическим учас- 

Вторая — школы подготовят ребят, и они тйем в соцстроительстве ребята выражают 
будут передавать не непосредственные впе- примерно так: «Раньше мы только учились, 
чатления, а заученные выводы. а теперь работаем и учимся». 

Школам был разослан перечень вопросов, Свою работу ребята расценивают доволь- 
освещение которых особенно желательно на но высоко. Очень часто задавался вопрос: 
конференции. Создана была таким образом «Как помогает ваша школа прикрепленному 
возможность некоторой подготовки. предприятию участвовать во всесоюзном 

В порядке дня конференции было постав- конкурсе?» От докладчиков ребята требо- 
лено два вопроса: сообщения делегатов: вали, если те упускали, точно назвать, 
«Как мы работаем по методу проектов», и сколько рабочих перестали прогуливать 
беседа института «Как надо строить работу после работы, проведенной школой; скольк* 
по методу проектов». собрали тонн хлеба, если школа принима- 

1 іто выявила конференция? — Она выяви- ла участие в организации красного обоза; 
ла прежде всего неосновательность наших сколько вырастили цыплят для колхоза; 
опасений. куда дели заработанные деньги и т. д. 

Ребята, в большинстве случаев, несмотря Чем больше общественная значимость 
на малый возраст, оказались достаточно проекта, тем больше он нравится ребятам, 
хорошо ориентированными в работе школы, Вообще конференция показала, что в не¬ 
особенно деревенские ребята, и путем мно- редовой части-нащих ребят мы имеем дале- 
гочисленных вопросов к докладчикам ребя- |<0 не «детские», в старом смысле этог* 
та парализовала отдельные случаи заучен- слова, интересы. Они интересуются в пер- 
ных выводов. В У Ю очередь вахуцейшими государственными 

В подавляющем большинстве ребята с задачами. Когда один мальчик московской 
удивительным спокойствием шаг за шагом школы сообщил, что в порядке шефства их 
рассказывали о работе школы и отвечали школа посылала деревенским школьникам 
на сыпавшиеся градом вопросы. конфеты, деревенский мальчик тоном стро- 

Каждая участвовавшая школа во что бы гого У К0 Р а вставил: «Нашли, .что поен 
то ни стало хотела доложить о своей работе, лать - Книг, бумаги, карандашей 4 -лучше бы 
Прений- в собственном смысле на конферен- купили». 

ции не было. Активность ребят проявлялась Третье, чем нравится метод проектов 
в многочисленных вопросах. эт0 т0 > что «можно выполнять проект, как 

Надо сказать, что ребята выступали на рабочие^ пятилетку»,— заметил один маль- 
конференции с большим спокойствием, чем чик.Другие расшифровали эту мысль и под¬ 
взрослые на такого рода конференциях, и в черкивали плановость, возможность сорев- 
частности куда свободнее, чем присутство- коваться, желание лучше сделать, принять- 
вавшие на этой конференции и выступавшие ся самим поскорей и получше сделать ра- 
учитсля. боту и т. д. 

Конференция показала, что метод проек- Все ребята отмечали преимущества мето 
тов начинает проникать в сознание ребят, и Д а проектов. Все — за метод проектов, 
понимают они его правильно. Роль пионерских организаций в пере- 

Достоинствоіу метода проектов они счита- стройке работы школы на метод проектов 
ют, что при этом методе «мы сами выбира- выявлена была недостаточно. В большинстве 
ем себе, что делать и сами проводим», случаев отряды еще не подошли к этом; 
Это «сами» ребята подчеркивали как основ- вплотную. 

мое в методе проектов. Некоторые ставили Отдельные школы имеют в этом уже 
попрос очень резко. Они говорили: «Раньше некоторый опыт. Есть случаи, когда школа 
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пионизирована на 100%, и все учащиеся 
там представляют один отряд. Там пионер¬ 
ские организации слиты е ученическими, 
вернее, пионерские организации выполняют 
функции и школьного самоуправления. Они 
выдвигают в порядке пионерработы проекты 
для школы. Жаль, что об этом на конферен¬ 
ции говорилось мало. 

Родители, по словам ребят, на первых по¬ 
рах к методу проектов относятся отрица¬ 
тельно и в городе и в деревне. 

То, что ребята ходят на фабрику или, 
особенно в деревне, работать в колхоз, ро¬ 
дители не считают учобой. «Мы,— говорят 
они,— посылаем вас в школу учиться, а не 
работать на колхозников». 

Где школа уже давно работает по про¬ 
ектам или уже давно ведет общественную 
работу,— там население относится к ново¬ 
му методу благожелательно. Поддерживают 
работу школы по методу проектов партий¬ 
ные, светские и другие общественные орга¬ 
низации. 

Мже не редки случаи, когда в школу 
приходят директор фабрики, председатель 
сельсовета, избирательная комиссия и т. д. и 
ставят перед школой конкретные задачи 
помощи предприятию, совету, колхозу. 

Слабыми сторонами в работе школ по 
методу проектов, как это выявилось из 
выступлений ребят, являются следующие: 

1. Некоторая опасность «делячества». 
Школы совершенно правильно ^тавят во 
главу угла проекта общественно полезное, 
конкретное дело, но не всегда под дело 
подводится достаточный образовательный 
материал. 

2. Част'Ь стирается самая проектность. 
Школа просто ведет общественную работу 
и к ней готовится на уроках. При этом 
проекты навязываются сверху, в планирова¬ 
нии ребята принимают недостаточное учас¬ 
тие. нет ясно очерченных этапов в проекте 
и не чувствуется законченности в выполне¬ 
нии проектов. 

3. Колебания учителя между программой 
и выдвигаемыми жизнью проектами. 

( 4. Несвязанность «Навыков» с проектной 
работой. 

5, Недостаточное насыщение проектов 
оживляющим художественным материалом. 


Это подчеркнул в своей заключительной бе¬ 
седе представитель ИМШР. 

В этой же беседе ребятам были заданы 
вопросы и от них получены ответы: 

1) Вопрос: Какие проекты лучше? 

Ответ: Те, которые помогают взрослым. 

2) Вопрос: Что нужно для того, чтоб 
лучше выполнить проект? 

Ответы: Соревнование. Вникнуть в суть 
дела. Понимать хорошо дело. Добросовест¬ 
но относиться к работе. 

3) Вопрос: Скоро или долго лучше рабо¬ 
тать по одному проекту? 

Ответы: Большинство — скоро. Некото¬ 
рые — како:' проект. 

4) Вопрос: Лучше работать по проекту 
всей школой или группой? 

Ответы: Лучше школой. Больше коллек¬ 
тивности. Можно организовать взаимопо¬ 
мощь, проверять друг друга по группам, 
старшие помогут младшим. 

5) Вопрос: Лучше все время работать по 
проектам или не все? 

Ответы: Все нельзя — не будем знать на¬ 
выки. Лучше все — по проектам лучше ус¬ 
ваиваются навыки. 

Часть ребят этого вопроса не поняла. 

6) Вопрос: Какие проекты вы выдвинули 
бы сейчас для своей школы? 

Ответы:’ Финансовые затруднения. Сбор 
утильсырья. Против рождества. День памя¬ 
ти Ленина. Жизнь и работа Ленина. Жизнь 
детей за границей. Устроить связь с за¬ 
граничными ребятами. 

Выводы: Конферёнция дала большой и по¬ 
ложительный материал, который надо раз- л 
рабатывать. Все выступления ребят застено¬ 
графированы. 

Эти строки являются лишь предваритель¬ 
ным и далеко неполным обзором. Но даже 
и отсюда ясно, что в борьбу за метод про¬ 
ектов начинают втягиваться сами ребята. 

Пионерские организации, комсомол и 
ОНО должны использовать опыт этой кон¬ 
ференции и еще в этом учебном году со¬ 
звать районные, а затем и областные дет¬ 
ские конференции. 

Надо втянуть шире в борьбу за метод 
проектов самих учащихся. 



К а т е р и н о ч к и н 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


53 


Международное положение ссср и воспитание 

БОЕВОЙ ГОТОВНОСТИ 1 


Мы живем в эпоху войн и революций. 
Уже одно это основное определение нашей 
эпохи должно было бы отложить на содер¬ 
жании советской педагогики и практики со¬ 
ветского воспитания определенный отпеча¬ 
ток, пропитать всю воспитательную работу 
устремлением к подготовке подрастающего 
поколения к боевой готовности.’ Но вопрос 
о нападении капиталистов на Советский 
Союз не является в наши дни только общим 
вопросом эпохи: всеобщий кризис в капи¬ 
талистических странах, разрешение кото¬ 
рого капиталисты видят только в завоевании 
новых рынков сбыта своих товаров, и все¬ 
общее наступление социализма на капита¬ 
листические элементы в СССР, которое 
ставит в упор перед капиталистами невоз¬ 
можность завоевания обширного рынка 
страны, занимающей одну шестую часть 
земного шара и населенную 147 млн. жи¬ 
телей,— эти два решающих фактора при¬ 
ближают неизбежный конфликт между со¬ 
циалистической страной и странами капи¬ 
тализма. 

В связи с экономическим кризисом, 
поразившим Европу.и Америку, происходит 
усиление капиталистических противоречий 
по всем линиям: и по линии давления капи¬ 
талистов на рабочий класс, и по линии вза¬ 
имоотношений стран-победительниц со стра¬ 
нами побежденными в бывшую мировую 
войну, и по линии отношений колоний к 
метрополиям' Но основное противоречие — 
это противоречие между капиталистическим 
миром в целом и страной строящегося со¬ 
циализма. «Оно вскрывает до корней все 
противоречия капитализма и собирает их в 
один узел, превращая их в вопрос жизни и 
смерти самих капиталистических порядков. 
Поэтому каждый раз, когда капиталисти¬ 
ческие противоречия начинают обостряться, 
буржуазия обращает свои взоры в сторону 
СССР: нельзя ли разрешить то или иное 
противоречие капитализма или все противо¬ 
речия вместе взятые за счет СССР, этой 
страны советов, цитадели революции, рево¬ 
люционизирующей одним своим существова¬ 
нием рабочий класс и колонии, мешающей 


1 Глава из находящейся а печати работы ав¬ 
тора: «Политическое воспитание детей». 


наладить новую войну, мешающей переде¬ 
лить мир по-новому, мешающей хозяйни¬ 
чать на своем обширнейшем внутреннем 
рынке, так необходимом капиталистам, 
особенно теперь в связуі с экономическим 
кризисом». 

Каждый день газеты приносят известия 
о все новых и новых вооружениях: строятся 
тысячи танков и аэропланов, десятки и 
сотни крейсеров и подводных лодок, ежед¬ 
невно выбрасывается на миллионы рублей 
снарядов, пушек, пулеметов. Капиталисты 
вооружены до зубов и продолжают воору¬ 
жаться. Беспрерывно совершенствуется во¬ 
енная техника, капиталисты стараются при¬ 
вести к минимуму живую человеческую 
силу в армии, заменяя человека автоматом- 
истребителем. Но без человека все ж не 
обойтись, без поддержки рабочих масс или 
по крайней мере без их сочувствия или 
нейтралитета невозможна победа. Поэтому 
ведется систематическая военная обработка 
психологии масс. 

Когда мне пришлось знакомиться с бытом 
американского города, я долго не мог при¬ 
выкнуть к тому, что я не в стране, ведущей 
войну: каждый день кино, показывающее 
парады войск, героев войны, романтиков 
войны; парады крейсеров с организацией 
массовых экскурсий на них, миллионы га¬ 
зет с криком о величии американской на¬ 
ции и ее правах на весь мир, с прославле¬ 
нием милитаризма. Американская буржуазия 
тысячами средств создает психологию во ііны. 
Одним из самых могучих рычагов в ‘ этом 
деле является бойскаутизм. За ним идет 
школа: военно-спортивные упражнения, во¬ 
енная гимнастика, дух военного соревно¬ 
вания, распространение военной романтики, 
военная история Соединенных штатов, во¬ 
енные песни, военные походы и наконец 
изучение военного дела в специальных круж¬ 
ках,— все эти мероприятия военного вос¬ 
питания, поддерживаемые патриотическим 
воспитанием, воспитанием презрения к дру¬ 
гим народам. Безудержный национализм и 
шовинизм не могут не создавать страсти к 
приключениям, военному ухарству, не могут 
не исковеркать мозги рабочих подростков, 
не притупить классовое чутье и классовое 
самосознание трудящихся масс и их детей. 
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ОБЩИЙ ОТДЕЛ 


ШкМ —НА БОРЬБУ ЗА ВЕСЕННИЙ СЕВ 
(Обращение Наркомпроса и Колхозцентра) 

Всем школам колхозной молодежи, правлениям колхозов, район¬ 


ным отделам народного о 

Центральный комитет партии на декабрь¬ 
ском пленуме постановил добиться в 1931 г. 
коллективизации не менее чем половины 
всех крестьянских хозяйств СССР. При 
этом в основном должна быть законче¬ 
на сплошная коллективизация важнейших 
зерновых районов. Общая посевная площадь 
по СССР должна быть доведена до 143 
миллионов га. 

Исходя из этого, Наркомпрос и Колхоз- 
центр предлагают все школы колхозной мо¬ 
лодежи переключить на подготовку и прове¬ 
ление весенней посевной кампании 1931 г. 
и обязывают их провести следующие меро¬ 
приятия: 

1. Немедленно создать бригады старших 
групп учащихся по вербовке единоличников 
в существующие колхозы и по организации 
новых колхозов и инициативных групп. 

Развернуть широкую массовую работу по 
раз’яснению решения декабрьского пленума 
ЦК и ЦКК ВКЩбУ и постановления Совнар¬ 
кома СССР и ЦК ВКП(б) о контрактации 
яровых посевов, постановления ЦК от 20 
января 1931 г. о массовой работе. 

Работа по вербовке в колхозы единолич¬ 
ников будет успешной лишь в том случае, 
если школа добьется погдловного вовлече¬ 
ния в колхозы хозяйств своих учащихся. 

2. Выделить всех учащихся III группы (не 
менее 90 000 чел.) для помощи колхозам в 
составлении рабочих программ весеннего се¬ 
ва, норм выработки, доведения заданий до 
бригады, расстановки сил внутри колхоза и 
бригад. 

Эти учащиеся должны быть инициаторами 
встречных производственных планов и орга¬ 
низаторами социалистического соревнования 
между колхозами за расширение посевных 
площадей. 

3. Все учащиеся должны до начала сева 
пройти практику по разборке, сборке, 



азования и колхозсоюзам 

установке и простейшему ремонту с.-х. ма¬ 
шин и орудий. 

Работа школьных мастерских должна 
быть переключена на ремонт с.-х. инвентаря 
колхозам. 

.4. Выделить (не менее 250 000) учащихся 
I и И фупп для проверки состояния озимых . 
посевов, проверки всхожести, проведения 
очистки и протравливания семян, предна¬ 
значенных для посева. 

5. Особое внимание учащиеся ШКМ 
должны обратить на организацию правиль¬ 
ного ухода, содержания и кормления скота 
как сейчас в период подготовки к севу, так 
и во время самих с.-х. работ, когда уход за 
скотом должен быть особенно тщательным, 
чтобы обеспечить наиболее высокую произ¬ 
водительность рабочего скота. 

Добиться в каждом колхозе создания 
фуражного фонда для проведения весенних 
работ. 

6. На период самого сева (КК-20 дней) 
бросить для работы на колхозные поля всю 
массу учащихся, влив их в состав колхозных 
бригад, где оЛи должны быть застрельщика¬ 
ми соревнования и ударничества по нцилуч- 
шему и быстрейшему выполнению посев¬ 
ных заданий. 

Как правило учащиеся направляются по 
своим колхозам. 

7. На районные отделы народного образо¬ 
вания и колхозсоюзы возлагается ответ¬ 
ственность за включение школ в агрокол¬ 
хозную эстафету, за руководство и оказа¬ 
ние необходимой помощи школам в деле 
осуществления возложенных на них боевых 
задач по весенней сельхозкампании. 

Нарком по просвещению 

Бубнов 

Председатель Колхозцентра 

Юркин 
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ШкМ —НА БОРЬБУ ЗА ВЕСЕННИЙ СЕВ 
(Обращение Наркомпроса и Колхозцентра) 


ным отделам народного об 

Центральный комитет партии на декабрь¬ 
ском пленуме постановил добиться в 1931 г. 
коллективизации не менее чем половины 
всех крестьянских хозяйств СССР. При 
этом в основном должна быть законче¬ 
на сплошная коллективизация важнейших 
зерновых районов. Общая посевная площадь 
по СССР должна быть доведена до 143 
миллионов га. 

Исходя из этого, Наркомпрос и Колхоз- 
центр предлагают все школы колхозной мо¬ 
лодежи переключить на подготовку и прове¬ 
дение весенней посевной кампании 1931 г. 
и обязывают их провести следующие меро¬ 
приятия: 

1. Немедленно создать бригады старших 
I групп учащихся по вербовке единоличников 

в существующие колхозы и по организации 
I новых колхозов и инициативных групп. 

Развернуть широкую массовую работу по 
I раз’яснению решения декабрьского пленума 
ЦК и ЦКК ВКП(б). и постановления Совнар- 
| кома СССР и ЦК ВКП(б) о контрактации 
яровых посевов, постановления ЦК от 20 
января 1931 г. о массовой работе. 

Работа по вербовке в колхозы единолич¬ 
ников будет успешной лишь в том случае, 
если школа добьется поголовного вовлече- 
| ния в колхозы хозяйств своих учащихся. 

2. Выделить всех учащихся III группы (не 
менее 90 000 чел.) для помощи колхозам в 

, составлении рабочих программ весеннего се- 
і ва, норм выработки, доведения заданий до 
| бригады, расстановки сил внутри колхоза и 
І бригад. 

Эти учащиеся должны быть инициаторами 
! встречных производственных планов и орга- 
I низаторами социалистического соревнования 
I между колхозами за расширение посевных 
{ площадей. 

3. Все учащиеся должны до начала сева 
[ пройти практику по разборке, сборке, 



разования и колхозсоюзам 

установке и простейшему ремонту с.-х. ма¬ 
шин и орудий. 

Работа школьных мастерских должна 
быть переключена на ремонт с.-х. инвентаря 
колхозам. 

4. Выделить (не менее 250 000) учащихся 
I и II групп для проверки состояния озимых 
посевов, проверки всхожести, проведения 
очистки и протравливания семян, предна¬ 
значенных для посева. 

5. Особое внимание учащиеся ШКМ 
должны обратить на организацию правиль¬ 
ного ухода, содержания и кормления скота 
как сейчас в период подготовки к севу, так 
и во время самих с.-х. работ, когда уход за 
скотом должен быть особенно тщательным, 
чтобы обеспечить наиболее высокую произ¬ 
водительность рабочего скота. 

Добиться в каждом колхозе создания 
фуражного фонда для проведения весенних 
работ. 

6. На период самого сева (10—20 дней) 
бросить для работы на колхозные поля всю 
массу учащихся, влив их в состав колхозных 
бригад, где они должны быть застрельщика¬ 
ми соревнования и ударничества по нцилуч- 
шему и быстрейшему выполнению посев¬ 
ных заданий. 

Как правило учащиеся направляются по 
своим колхозам. 

7. На районные отделы народного образо¬ 
вания и колхозсоюзы возлагается ответ¬ 
ственность за включение школ в агрокол¬ 
хозную эстафету, за руководство и оказа¬ 
ние необходимой помощи школам в деле 
осуществления возложенных на них боевых 
задач по весенней сельхозкампании. 

Нарком по просвещению 

Бубнов 

Председатель Колхозцентра 

Юрким 
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Заслушав доклады |А. С. Бубнова, М. Н. 
Покровского и Н. К. Крупской об основ¬ 
ных задач Государственного ученого сове¬ 
та и о производственном плане .его. работ 
на 1931 г., 3-я сессия Государственного 
ученого совета постановляет: 

Огромные успехи социалистического стро¬ 
ительства, достигнутое благодаря правиль¬ 
ной линии партии, направленной к осуще¬ 
ствлению социалистической реконструкции 
промышленности и сельского хозяйства-, по¬ 
зволили поставить перед третьим, решаю¬ 
щим, годом пятилетки конкретную задачу 
завершения постройки фундамента социа¬ 
листической экономики нашей страны. 
.Принятая декабрьским пленумом ЦК и 
ЦКК ВКП(б) программа работ на 1931 г. 
на основе'имеющихся достижений, на осно¬ 
ве дальнейшей мобилизации активности 
трудящихся может и [должна быть выпол¬ 
нена. Гигантские задачи, поставленные по 
выполнению пятилетки в четыре года по 
реконструкции сельского хозяйства на со¬ 
циалистических началах с охватом к кон¬ 
цу 1931 г. колхозам:) 50 V крестьянских 
хозяйств, ставят по-новому вопросы куль- 
■ турного строительстве и выдвигают перед 
Государственным ученым советом целый 
ряд новых задач, требующих немедленного 
своего осуществления. На данное этапе 
борьбы- за социализм! культурное строи¬ 
тельство стало одним ! из решающих усло¬ 
вий, обеспечивающих I выполнение всего 
плана социалистического строительства. 
Осуществление таких; важнейших меро- 
приятий-,' как поголовная грамотность 
страны (всеобщее начальное обучение и 
ликвидация неграмотности), политехниза¬ 
ция всей сети массовой школы, подготовка 
кадров массовой и высшей квалификации, 
является неразрывной ; частью развернуто¬ 
го социалистического наступления, прово¬ 
димого пролетариатом! под руководством 
коммунистической партии. Культурная ре¬ 
волюция осуществляется в условиях оже¬ 
сточеннейшей классовой борьбы, в усло¬ 
виях ожесточенного сопротивления победо¬ 
носному социалистическому строительству 
обломков старого мира. Это сопротивление 
выражается также и ^ форме вредитель¬ 
ства, в котором приняла участие и часть 
старой буржуазной научной и технической 


интелегенции. Клеймя позором эти факты, 
3-я сессия Государственного ученого сове¬ 
та заявляет, что наряд|у с этими позорны¬ 
ми фактами теперь, ка[к никогда, растет и 
ширится армия научных работников на 
фронте культурного строительства, рабо¬ 
тающих с величайшей активностью на 
пользу социалистического строительства и 
диктатуры пролетариата и отдающих это¬ 
му строительству все свои силы и знания. 
На пороге третьего года пятилетки наша 
страна и в области культурного строитель¬ 
ства добилась за истекший период значи¬ 
тельных успехов, осуществив значительный 
поворот всей системы народного образо¬ 
вания к требованиям! реконструктивной 
эпохи. Отраслевая перестройка высшей 
школы, работа в направлении установления 
органической связи ее [с работой хозяйст¬ 
венных организаций, фіабрик и заводов, 
реорганизация школы II ступени, разверты¬ 
вание сети ФЗУ как основного канала 
массовой подготовки квалифицированной 
рабочей силы, фабрично-заводских" семиле¬ 
гок, школ колхозной молодежи, борьба за 
переход всей системы народного образова¬ 
ния на действительные рельсы политехниза¬ 
ции,— вот крупнейшие | сдвиги на фронте 
культурного строительства. Введение в 
стране с 1930/31 р. всеобщего начального 
обучения, обязательного в размере четы¬ 
рехлетки для подавляющего большинства 
районов Советского Союза, всеобщее на¬ 
чальное обучение в пределах семилетки в 
фабрично-заводских районах и крупнейшие 
достижения в этой области, имеющиеся на 
сегодняшний день, уже подводят под дело 
подготовки кадров основную и решающую 
базу. К этому надо добавить еще и то, что 
значительно выросло и | усилилось за по¬ 
следнее врем* культурно|массовое движение 
трудящихся, выросли и расширились те но¬ 
вые формы ѵ методы работы, которые по 
существу и фставляют настоящее содержа¬ 
ние культурной революции. От культпохо¬ 
да — к культэстафете,—• вот результат ро¬ 
ста и усиления этих новых форм, когда ра¬ 
бочие предприятий и колхозники выдвигают 
из своих рядов целые армии добровольцев- 
ликвидатороа неграмотности, участников 
перостройки :; школ, активных работников 
всей культурно-массовой работы, приспо¬ 
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собляя ее к требованиям развернутого со¬ 
циалистического наступления пролетариа¬ 
та. Эти успехи на фронте культурного 
строительства могли получиться только в 
результате, того, что под испытанным ру¬ 
ководством ленинской партии была развер¬ 
нута борьба с оппортунистическим антиле- 
нинским пониманием культурной револю¬ 
ции; была развернута борьба с главной опа¬ 
сностью — правым оппортунизмом — в во¬ 
просах культурного строительства, не по¬ 
нимающим коренного смысла культурной 
революции, не понимающим того, что куль¬ 
турное строительство является органиче¬ 
ской частью развернутого социалистичес¬ 
кого наступления, что борьба за пролетар¬ 
ские кадры является борьбой за социализм. 

Однако, несмотря на имеющиеся в об¬ 
ласти культурного строительства достиже¬ 
ния, темпы этого строительства до сих 
пор все еще отстают от темпов социали¬ 
стической реконструкции народного хозяй¬ 
ства, между тем как теперь больше, чем 
когда бы то ни было, это отставание яв¬ 
ляется нетерпимым и должно быть срочно 
ликвидировано. Причины отставания тем¬ 
пов культурного строительства от темпов 
хозяйственного строительства коренятся не 
только в исторически сложившемся про¬ 
шлом страны, ее рабски низком культурном 
уровне, но и в том, что сам фронт куль¬ 
турного строительства чрезвычайно мед¬ 
ленно еще поворачивается к требованиям 
развернутого социалистического наступле¬ 
ния и что рее еще не изжита недооценка 
хозяйственно-политического значения куль¬ 
турной работы со стороны ряда организа¬ 
ций. Борьба за четкую классовую линию, 
борьба за ленинское понимание культурной 
революции («Культурная революция есть 
прежде всего движение масс»), борьба за 
действительный переход от аппаратных ме¬ 
тодов к новым формам работы органов на¬ 
родного образования, профессиональных со¬ 
юзов, борьба за твердое и последователь¬ 
ное осуществление генеральной линии пар¬ 
тии в вопросах культурного строительства, 
борьба за мобилизацию творческой иници¬ 
ативы и энергии рабочего класса и трудя¬ 
щихся на фронте культурного строительст¬ 
ва— все это является решающим условием 
выполнения тех грандиозных задач, кото¬ 
рые стоят перед нами в области культ¬ 
строительства в третьем, решающем, году 
пятилетки. 


Эти задачи состоят в том, чтобы добить¬ 
ся поголовной грамотности страны, факти¬ 
ческого осуществления ликвидации негра¬ 
мотности и всеобщего начального обуче¬ 
ния, осуществить поворот всей культурно- 
массовой, культурно-политической работа 
на службу выполнению задач третьего года 
пятилетки, на. службу делу коллективиза¬ 
ции сельского хозяйства, выполнению пром¬ 
финпланов фабриками, заводами, предприя¬ 
тиями, чтобы каждое просветительное уч¬ 
реждение, входящее в систему народного 
образования, включилось в осуществление 
задач, связанных с выполнением количест¬ 
венных и качественных показателей народ¬ 
нохозяйственного плана третьего года пя-^ 
тилетки; эти задачи состоят наконец в за- ? 
вершении работы по перестройке всей си¬ 
стемы подготовки кадров как массовой, так 
и высшей квалификации в целях удовлет¬ 
ворения потребностей социалистического 
строительства. 

Продолжая со всем упорством и настой¬ 
чивостью осуществлять данные партией и 
правительством директивы о подготовке 
кадров, со всей решительностью выдвигая 
на первый план борьбу за качество этой 
работы, 3-я сессия Государственного уче¬ 
ного совета подчеркивает одновременно не¬ 
обходимость выдвинуть во всей широте во¬ 
прос о дополнительной форме подготовки 
кадров, ибо даже при максимальном расши¬ 
рении сети техникумов и вузов, эта сеть 
не будет в состоянии удовлетворить требо¬ 
ваниям в кадрах квалифицированных спе¬ 
циалистов. Исходя из этого, 3-я сессия Го¬ 
сударственного ученого совета отмечает 
необходимость развернуть в кратчайший 
срок и самыми энергичными темпами систе¬ 
му заочной подготовки кадров с тем, что¬ 
бы каждую фабрику, каждый завод пре¬ 
вратить в звено этой системы, делая это. 
этапом борьбы за превращение каждого 
завода, каждого предприятия в завод-шко¬ 
лу. фабрику-школу. 

3-я сессия Государственного ученого со¬ 
вета обращает особенное внимание на за¬ 
дачу подготовки кадров для кадров, зада¬ 
чу подготовки кадров научных работников 
и преподавателей. Эта задача должна быть 
поставлена в планах работ третьего года 
пятилетки во весь свой рост и должна быть 
разрешена во всем об'еме. И здесь должно 
быть отведено серьезное место мероприя¬ 
тиям дополнительного характера. В целях 
быстрейшего и наилучшего осуществления 
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гигантских задач в области культурного 
строительства 3-я сессия Государственного 
ученого совета высказывается за скорей¬ 
ший переход на осноЬу единого плана, на 
основу ликвидации параллелизма в работе 
различных организаций, на основу реши¬ 
тельной перестройки 'форм и методов ра¬ 
боты. 

В связи с происшедшими на фронте куль¬ 
турного строительства, в частности' в деле 
подготовки кадров, сдвигами, по-новому 
должны быть сформулированы и задачи Го¬ 
сударственного ученого совета. Если до сих 
пор Государственный ученый совет являлся 
главным образом ведомственным : органом, 

| то теперь на данном этапе развернутого 
социалистического наступления Г осудар- 
ственный ученый совеі должен стать обще¬ 
государственным органом, осуществляю¬ 
щим программно-методическое руководст¬ 
во прежде всего в де^е подготовки кадров, 
этого решающего условия построения фун¬ 
дамента социалистической экономики. В пе¬ 
риод бешеного сопротивления делу социа¬ 
листического строительства со стороны сил 
старого мира Государственный ученый со¬ 
вет должен быть органом диктатуры про-' 
летариата, стоящим на страже классовой. 

' четкости всего направления учебно-мето¬ 
дической стороны народного -образования 
; в пролетарском государстве. Под этим уг¬ 
лом зрения должна протекать вся практи¬ 
ческая учебно-методическая работа Госу¬ 
дарственного ученого [совета; под этим уг¬ 
лом дрения должно быть поставлено и пра¬ 
ктическое использование каждого члена 
ГУС’а на фронте борьбы за качество про¬ 
граммно-методической іработы и за осуще¬ 
ствление контроля над повседневной прак¬ 
тической деятельностью учреждений, вхо¬ 
дящих в систему народного образования. 

В этой связи задачи Государственного 
ученого совета за 1031 г. должны быть 
сформулированы следующим образом: 

1. Государственный ученый совет должен 
быть действительным проводником в прак¬ 
тике методической работы политики Ле¬ 
нинской коммунистической партии. 

2. Государственный [ученый совет должен 
в своей работе вести боевую политическую 
линию, всем острием направленную против 
правого оппортунизма, как главной опас¬ 
ности на данном этапе и «левых» загиб¬ 
щиков. 

. 3. Государственный ученый совет в обла¬ 
сти теоретических основ образования дол¬ 


жен стоять на страже того, что Ленин на¬ 
зывал решающим в марксизме, на страже 
революционной диалектики, на страже мар¬ 
ксистско-ленинской методологии. 

4. Государственный ученый совет в пра¬ 
ктическом разрешении ряда вопросов, свя¬ 
занных со строительством школы всех ти¬ 
пов, видов и категорий, должен стоять на 
принципах пролетарской школьной поли-, 
тики, на принципах осуществления поли¬ 
технизма во всей системе народного об¬ 
разования, на принципах твердого и после¬ 
довательного проведения программы ВКП(б) 
в области культурного строительства в 
жизнь. 

5. Государственный ученый совет должен 
стать последовательным проводником пере¬ 
стройки всей учебно-методической сторо¬ 
ны школы ,на основах! неразрывной связи 
обучения с производственной практикой, 
на основах непрерывной производственной 
практики д?ія всей системы учебных заве¬ 
дений. 

6. Государственный ученый совет должен 
последовательно бороться за подготовку 
пролетарских специалистов, специалистов 
«из людей рабочего класса», т. е. тех ново¬ 
го типа технических руководителей и ор¬ 
ганизаторов строящегося социалистического 
хозяйства, которые, стоя на высоте миро¬ 
вой науки и техники, Явились бы органи¬ 
заторами производственной активности тру 
дящихся масс. 

Утверждая основы производственного 
плана Государственного ученого совета, из¬ 
ложенные в докладах тт. А. С. Бубнова, 
М. Н. Покровского и Н. К. Крупской, 3-я 
сессия Государственного ученого совета от¬ 
мечает, что этот план может быть осуще¬ 
ствлен лишь при мобилизации на его вы¬ 
полнение всех членов Государственного уче¬ 
ного совета, при условии установления пов¬ 
седневной и органической связи президиума 
ГУС’а с каждым членом ГУС’а, работаю¬ 
щим на том или ином участке социали¬ 
стического строительства, при условии да¬ 
чи конкретных заданий и систематической 
проверки выполнения этих заданий со сто¬ 
роны президиума ГУС’а в работе всех чле¬ 
нов ГУС’а. Правильная организация работы 
Государственного ученого совета, правиль¬ 
ное распределение сил и проверка испол¬ 
нения—вот вопросы, ! решение которых 
должно обеспечит^ условия наиболее эф¬ 
фективной работы Государственного уче¬ 
ного совета. 


\ 
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Помимо этого в качестве важнейшего ний. Наряду с этим должно быть усилено 


I условия выполнения производственного пла- методическое руководство органов народ¬ 
на должна быть установлена система опор- ного образования, ибо этого требует вы- 
ных школ, техникумов и вузов, где долж- полнение пятилетки в четыре года,— тре¬ 
на быть сосредоточена предварительная буют интересы диктатуры пролетариата в> 
проверка новых методов учебной работы, целом и социалистического строительства, 
выдвигаемых для широкого распростране- 3-я сессия Государственного ученого со-, 

« кия, и где должны быть созданы условия вета обращается ко всем научным работ- 

I для показа лучших образцов работы. Эта нйкам, ко всем работникам в области на- 
іі система тем самым должна быть превра- родного образования, к ведомствам, хозяй- 

щена в мероприятие, обеспечивающее пере- ственн'ым и общественным учреждениям № 

II подготовку кадров работников всей системы организациям, ко всей советской общест- 
просветительных учреждений в ее различ- венности с призывом отдать все свои си- 
ных звеньях. 3-я сессия Г осударственного лы, опыт и знания на успешное разрешение 
ученого совета подчеркивает всю остроту стоящих .перед нашей школой задач, на 

і и важность вопроса о подготовке кадров преодоление всех трудностей, на полную 
методических работников и методичеоких победу в деле завершения в нашей стране- 
I руководителей в области народного обра- строительства социализма! 

зования. Необходимо разработать ряд ме- Под знаменем ленинизма за социалисти- 
роприятий, подлежащих немедленному осу- ческое строительство, за культурную р^-, 
ществлению в целях обеспечения методи- волюцию, за новые достижения и решающие* 
веского руководства разнообразной систе- успехи ц третьем году пятилетки, за пя- 
мой учебных заведений, находящихся в ве- тилетку в четыре года! 
дении ведомств и хозяйственных об’едине- 
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<* 

«Основные программно-методические вопросы подготовки 
кадров», 29 декабря 1930 г. 

Заслушав доклад т. Вышинского об ос- временно обеспечив боевые темпы их под- 
новных программно-методических вопро- готовки. 

сах подготовки кадров, 3-я сессия Госу- 2. Исходя из этой задачи и констатируя; 
дарственного ученого совета, одобряя те- совершенно неудовлетворительное состоя¬ 
лись! этого доклада, постановляет: ние дела разработки профилей специали- 

1. Исходя из исключительного значения стов. вузов и втузов, признать необходи- 
качества подготовки специалистов, способ- мым обязать все наркоматы и хозяйствен¬ 
ных «овладеть новой техникой и двинуть ные об’единения в кратчайший срок, и не- 
ее вперед» (Сталин), способных явиться позже 15 февраля 1931 г., закончит уста- 
подлиными командирами и организаторами новление профилей специалистов, 
совершающейся в нашем народном хозяй- 3. Придавая особое значение правильной; 
стве коренной социалистической пере- системе построения учебного плана под¬ 
стройки, и руководствуясь как постановле- готовки специалистов, считат необходи- 
ниями ноябрьского пленума ЦК ВКП(б) мым при разработке типовых учебных 
1929 г., так и постановлениями XVI парт- планов исходить из обязательности об’еди- 
с’езда и декабрьского об’единенного пле- нения и систематизации в единый учебно- • 
нума ЦК и ЦКК ВКП(б) 1930 г., поставить производственный план всех основных 
во главу угла всей работы учебных заве- элементов подготовки (в»том числе и воен- 
дений в системе профессионально-техниче- ного обучения), охватывающих: 
ского образования и научно-исследователь- а) работу в вузе; 

ских институтов борьбу за качество кад- б) работу на производстве в порядке- 

ров, сосредоточив на этой проблеме свое осуществления непрерывной производствен- 
основное и максимальное внимание, одно- ной практики; 
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в) работу вне вуЦа; 

г) общественную работу в вузе и вне 
вуза, перестроенную Ітаким образом, чтобы 
основным ее содержанием являлось орга¬ 
ническое участие вуза в строительстве 
социалистического хозяйства, культурном 
строительстве и по {преимуществу строи¬ 
тельстве своего района. 

Поручить Наркомпросу к 1 февраля 
1931 г. разработать схему составления 
учебно-производственных планов в соот¬ 
ветствии с указаннЦми выше принципами. 

4. Немедленно на (основе постановлений, 
принятых Государственным ученым сове¬ 
том в соответствии^ партийными и пра¬ 
вительственными директивами, развернуть 
работу по составлению к осени 1931 г. ти¬ 
повых учебных планЬв с таким расчетом, 
чтобы вся эта работа была закончена не 
позже 15 мая 1931 |г. 

Считать необходимым разработку этих 
типовых учебных планов осуществить че¬ 
рез бригады по отдельным разделам и ви¬ 
дам образования с обязательным привле¬ 
чением представителей советской общест¬ 
венности. Результаты работы до опубли¬ 
кования подвергнуть і тщательному обсуж¬ 
дению на специальных совещаниях и 
конференциях в составе представителей 
вузов, научно-исследовательских ! институ¬ 
тов, заводов и фабрик, совхозов, колхозов, 
хозяйственных, профксиональных и других 
общественных организаций. 

5. Обращая внимание всех деятелей выс¬ 
шей школы и участников борьбы за кадры 
пролетарских специалистов на особое зна¬ 
чение применяемых !при подготовке кад¬ 
ров методов преподавания, 3-я сессия Го¬ 
сударственного ученого совета требует 
решительного и быстрейшего перехода на 
активные методы преподавания (в частно¬ 
сти лабораторного метода), как методы, в 
максимальной степени обеспечивающие 
воспитание инициативы, творчества, само¬ 
деятельности научного мышления и спо¬ 
собности практического применения науч¬ 
ных принципов организации работы в де¬ 
ле социалистического строительства. Го¬ 
сударственный ученый совет обращает вни¬ 
мание на то обстоятельство, что липіь 
■осуществление этого требования может 
обеспечить правильною организацию каче¬ 
ственного учета успеваемости студентов и 
максимальные результаты в деле повыше¬ 
ния качества преподавания. 


6. Признавая совершенно неудовлетво¬ 
рительным состояние дела разработки ак¬ 
тивных методов преподавания (извраще¬ 
ние, упрощенный подход), Государственный 
ученый сов^е. обращает особое внимание 
на разработку методики подготовки кад¬ 
ров и в частности, кадров высшей квали¬ 
фикации, для чего считает необходимым:. 

а) организовать в > системе научно-ис¬ 
следовательских институтов специальные 
лаборатории или кабинеты по методике 
высшей школы; - | 

б) создать в системе Учебно-методиче¬ 
ского сектора Наркомпроса специальную 
группу по разработке вопросов, связанных 
с осуществлением активных методов пре¬ 
подавания в вузах и втузах, в частности 
вопроса о специальных методических по¬ 
собиях по активным методам преподава¬ 
ния в высшей школе. 

Государственный ученый совет считает 
совершенно необходимым издание перио¬ 
дических методических органов, которые 
освещали бы вопросы методики и методо¬ 
логии подготовки кадров, учитывая мест¬ 
ный опыт, систематизируя отдельные до¬ 
стижения и борясь на своих страницах со 
всеми методологическими и программно¬ 
методическими извращениями и отклоне¬ 
ниями от принципов, марксистско-ленин¬ 
ской педагогики. 

Государственный ученый совет обращает 
особое внимание на Необходимость макси¬ 
мального использования в методической 
работе радио, кино, а также системы за¬ 
очного обучения. 

3-я сессия Государственного ученого со¬ 
вета призывает всех своих членов, а так¬ 
же и всех заинтересованных в деле укреп¬ 
ления методической работы и качества 
подготовки кадров, принять активное уча¬ 
стие "в издающемся Наркомпросом журна¬ 
ле «За качество кадров». 

7. Констатируя все еще неудовлетвори¬ 
тельное состояние, несмотря на ряд до¬ 
стигнутых за последние два года успехов, 
непрерывной производственной практики, 
Государственный ученый совет считает не¬ 
обходимым, наряду ср срочным разреше¬ 
нием организационно-хозяйственных и бы¬ 
товых вопросов,^неурегулированность ко¬ 
торых служит препятствием правильной 
организации непрерывной производствен¬ 
ной практики, обратить особое внимание 
на качественную сторону постановки не¬ 
прерывной производственной практики. 
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Необходимо изжить в кратчайший срок 
формальное отношение к практике как со 
стороны хозяйственников и хозорганиза- 
| ций, так и со стороны высшей школы и ее 
представителей, добиваясь теперь же осу¬ 
ществления органической связи непрерыв¬ 
ной производственной практики с теорети¬ 
ческим обучением. 

Исходя из специальных указаний ди¬ 
рективных органов по вопросам непрерыв¬ 
ной производственной практики, необхо- 
; димо срочно разработать ряд методиче¬ 
ских вопросов и, в частности такие воп¬ 
росы, как вопрос о содержании рабочих 
программ, отражении в них участия прак¬ 
тикантов в борьбе за выполнение и пере¬ 
выполнение промфинплана, о выборе пред- 
■ приятий, рабочих мест и т. д. Государст¬ 
венный ученый совет особенно обращает 
внимание на недостаточность подготовки 
к руководству непрерывной производст¬ 
венной практикой преподавательского и 
административно-технического персонала 
предприятий и учреждений и считает не¬ 
обходимой организацию специальных кур¬ 
сов по. подготовке указанных лиц в озна¬ 
ченном направлении. Нужно им.еть ввиду, 
что недостатки в руководстве и связанная 
с этим недостаточная или неправильная 
организация инструктажа являются одним 
из тормозов на пути превращения непре¬ 
рывной производственной практики в си¬ 
стему и форму производственного обуче¬ 
ния. 

Среди вопросов, приобретающих в деле 
осуществления непрерывной производст¬ 
венной практики особое значение, нужно 
отметить вопрос о перенесении на произ¬ 
водство изучения отдельных дисциплин 
(частично или полностью). Государствен¬ 
ный ученый совет считает необходимым 
преодоление в этой области встречающе¬ 
гося зачастую сопротивления как со сто¬ 
роны части преподавателей вузов и втузов, 
так и части административно-технического . 
состава предприятий. 

Одновременно Государственный ученый 
совет поручает Учебно-методическому сек¬ 
тору Наркомпроса и соответствующим сек¬ 
циям ГУС’а разработать указания о цикле 
дисциплин и также об отдельных дисципли¬ 
нах и их частях, подлежащих перенесению 
для изучения на производство при соблю¬ 
дении условий, установленных Наркомпро- 
сом в методическом письме по непрерывной 
производственной практике. 


8. Дело по снабжению вузов и втузов 
учебниками в настоящее время также на¬ 
ходится совершенно в неудовлетворитель¬ 
ном положении. Кризис учебников как в 
качественном (идеологическом и научном), 
так и в количественном отношении являет¬ 
ся особенно недопустимым и тяжелым 
в обстановке решительного перехода на 
осуществление активных методов препода¬ 
вания. 

Одобряя в этом отношении установки, 
принятые Наркомпросом по составлению 
учебников, Государственый ученый совет 
настаивает на исключительном внимании к 
этому делу со стороны Огиза и обращает¬ 
ся к нему с настойчивым указанием на 
необходимость такой постановки дела из¬ 
дания учебников, которая устранила бы 
имеющийся в этом отношении в настоящее 
время прорыв. Одновременно Государст¬ 
венный ученый совет поручает президиуму 
ГУС'а и органам Наркомпроса принять ме¬ 
ры и со своей стороны к урегулированию 
данного вопроса, для чего необходимо в 
частности: 

а) осуществить в срочном порядке учет 
авторов по отдельным разделам образова¬ 
ния и специальностям; 

б) провести в общественном порядке (че¬ 
рез общественные бригады) с обязательным 
участием членов ГУС’а и под их руковод¬ 
ством изучение издательских портфелей 
по учебникам Огиза и других издательских 
организаций, а также пересмотреть издан¬ 
ные до сего времени учебники с тонки 
зрения их идеологической и. научно-педа¬ 
гогической выдержанности и из’ять неудов¬ 
летворяющие этим требованиям; „ 

в) организовать составление учебников 
коллективами преподавателей, работников 
научно-исследовательских институтов и 
специалистов с производства; 

г) срочно составить перечень учебни¬ 
ков, как оригинальных, так и переводных, 
подлежащих изданию в первую очередь в 
целях обеспечения учебными пособиями 
студенчества к осени 1931 г.; 

д) поручить Наркомпросу в лице Учеб¬ 
но-методического сектора, Огизу, а также 
секциям ГУС’а разработать с участием 
хозяйственных и общественных организа¬ 
ций к 1 февраля указания по составлению 
учебников (принципы составления и схемы 
учебников и т. д.); 
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е) обратить особое (внимание на издание 
журналов-учебников, Учебников на нацио¬ 
нальных языках, іа также на обеспечение 
учебными пособиями (непрерывной произ¬ 
водственной практик^. 

9. Государственный; ученый совет обра¬ 
щает внимание на необходимость система- 

, гической и детальной разработки про¬ 
граммно-методических вопросов, связанных 
с постановкой дела і подготовки кадров 
в нацменвузах, и поручает Учебно-методи¬ 
ческому сектору Наркомпроса й секции 
просвещения национальностей ГУС’а вте- 
чение февраля организовать конференции 
по проработке всех означенных вопросов. 

10. Считая вполне Своевременной поста¬ 
новку на 3-й сессии Государственного 
ученого совета вопросов, связанных с ме¬ 
тодической работой предприятия-школы, и 
одобряя изложенные в докладе и' тезисах 
т. Вышинского принципиальные установки 
в этой области, сессия считает необходи¬ 
мым обратить особенное внимание на пра¬ 
вильное построение работы предприятия- 
школы как учреждения, обеспечивающего 
массовую подготовку (кадров пролетарских 
специалистов в сочетании с постоянной 
.работой | учащихся наі производстве. 

Являясь одной из важнейших форм ре¬ 
шения проблемы, кадров и одновременно 
проблемы повышения культурного уровня 
рабочих масс, будучи, предприятием после¬ 
довательно социалистического типа, пред¬ 
приятие-школа должна строить свою ра¬ 
боту на основе органического сочетания 
производственной деятельности с учобой, 
преследуя цель —* реализовать максималь¬ 
но высокие количественные и качествен¬ 
ные прѣизводственные показатели пред¬ 
приятия и поднять квалификацию рабочих 
до высшей ступени ийженерно-техническо- 
го образования, без отрыва рабочих от 
производства. 

11. Такая установка с неизбежностью 
приводит к необходимости построения 
единого учебно-производственного и куль¬ 
турного хозяйственного плана предприя¬ 
тия-школы; причем ц основу построения 
такого плана должны! быть положены сле¬ 
дующие требования: а) соответствие плана 
задаче поднятия производственной деятель¬ 
ности предприятия на! высшую ступень ко¬ 
личественных и качественных производ¬ 
ственных показателей^ 


б) соответствие плана задаче создания 
в кратчайший срок кадров специалистов 
от квалифицированного рабочего до тех¬ 
ника и инженера; 

в) установление органической связи 
между работой и учобой путем системати¬ 
ческого сочетания элементов производства 
и обучения. 

12. В связи с этим обязательны: а) ох¬ 
ват учобой всех участников производства; 

б) построение в предприятии-школе ря¬ 
да концентров учебно-производственной 
деятельности на основе однородности со¬ 
става рабочих-учащихся! (однородность про¬ 
изводственной и общекультурной квалифи¬ 
кации) ; 

в) организация ряда! вспомогательных 
учебно-производственных пунктов — кон¬ 
сультационные бюро, тематические круж¬ 
ки, учебные и учебно-производственные 
группы для изобретателей, выдвиженцев 
и т. п.; 

г) соответствие плана учебно-производ¬ 
ственному профилю специалиста, характе¬ 
ризующемуся следующими чертами: 1) рез- 
цо выраженной, углубленной производ¬ 
ственной специализацией; 2) политехниче¬ 
ским образованием, обеспечивающим воз¬ 
можность свободного перехода от одной 
производственной функции к другой; 3) 
сочетанием ооучения с передвижением ра- 
бочих-учащихся на более сложную и ква¬ 
лифицированную работу; 4) максимальной 
гибкостью учебно-производственного пла¬ 
на, допускающего сочетание отдельных 
элементов различных концентров предпри- 
ятия-цусолы в зависимости от имеющихся 
у учащихся производственно-культурных 
предпосылок. 

13. Государственный учебный совет счи¬ 
тает также необходимым подчеркнуть не¬ 
допустимость сохранения в предприятиях- 
школах предметной системы преподавания 
и предложить соответствующим организа¬ 
циям и учреждениям принять все меры к 
скорейшему переходу на проектно-комп¬ 
лексный метод преподавания. 

Государственный ученый совет поручает 
соответствующим секциям ГУС’а и Учеб¬ 
но-методическому сектору Наркомпроса 
ускорить окончание разработки проектов 
по отдельным специальностям и со своей 
стороны принять меры • к укреплению в 
предприятиях-школах этого метода препо¬ 
давания. 
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14. Неудовлетворительное состояние 
программно-методичфжой работы в обла¬ 
сти подготовки аспирантских кадров' тре¬ 
бует исключительного внимания к этому 
вопросу. Громадная потребность в научно- 
исследовательских кадрах и исключитель¬ 
ные по своей высоте требования, пред’яв- 
ляемые к качеству будущих научных ра¬ 
ботников и работников научно-исследова¬ 
тельского типа, готовящихся в вузах и на¬ 
учно-исследовательских институтах, обя¬ 
зывают к безотлагательному пересмотру 
и внесению коренных улучшений во всю 
систему подготовки аспирантуры, и осо¬ 
бенно в области программно-методических 
задач. Государственный ученый совет по¬ 
ручает соответствующим секциям, Учебно¬ 
методическому сектору и Сектору науки 
НКП к 10 февраля 1931 г. закончить раз¬ 
работку и опубликовать основные устано¬ 
вочные программно-методические докумен¬ 
ты по аспирантской подготовке, обеспечи¬ 
вающие, наряду с укреплением марксист¬ 
ско-ленинской методологии, построение 
аспирантской работы под углом зрения 
связи научно-исследовательской подготов¬ 
ки с особенностями и интересами произ¬ 
водства соответствующей специальности, в 
частности: 

а) программы марксистско-ленинской 
философии и методологии; 

б) программы по основным проблемам 
методологии теоретической экономии; 

в) принципы построения марксистской 
методологии в области соответствующих 
специальностей. 

Одновременно необходимо уточнить 
опубликованные Учебно-методическим сек¬ 
тором инструктивные письма: а) об основ¬ 
ных принципах построения аспирантской 
работы и б) о непрерывной производствен¬ 
ной практике в системе аспирантской под¬ 
готовки. 

ГУС одобряет проект Наркомпроса о 
замене диссертационных работ особыми вы¬ 
пускными отчетами, в которых оканчиваю¬ 
щие аспирантуру излагают сущность про¬ 
деланной ими за весь аспирантский срок 
работы, давая характеристику своих на¬ 
учных достижений, нашедших отражение в 
их научно-исследовательских работах, вы¬ 
являя таким образом свое научно-идеоло¬ 
гическое «сгебо». Эти отчеты должны под¬ 
лежать публичному обсуждению с привле¬ 
чением широкой советской обществен¬ 


ности, и в частности хозорганизаций, за¬ 
интересованных в подготовке аспирантов 
по данной специальности. 

15. Государственный ученый совет счи¬ 
тает необходимой срочную разботку ряда 
мероприятий по повышению квалификации 
преподавательского состава высшей школы 
(краткосрочные специальные научные кур¬ 
сы, курсы-конференции при Коммунисти¬ 
ческой академии и научно-исследователь¬ 
ских институтах, командировки и т. п.> 
и поручает Сектору науки НКП к 20/ХІ 
1931 г. внести в президиум ГУС’а детально 
разработанный план этих мероприятий. 

ГУС считает особенно важным массовое 
распространение заочных форм повышения 
квалификации научных работников, ис¬ 
пользовав для этого опыт заочного кон¬ 
сультационного отделения Института крас¬ 
ной профессуры, распространив его на 
другие специальности в области научной, 
работы. 

16. Придавая особое значение введению- 
и укреплению в системе аспирантской 
подготовки непрерывной производственной 
практики, ГУС поручает ГУМС’у и Секто¬ 
ру науки Наркомпроса совместно с соот¬ 
ветствующими секциями ГУС’а и хозоб’е- 
динениями и наркоматами, с привлечением 
широких кругов аспирантуры, втеЧение 
февраля 1931 г. провести специальные кон- ч 
ференции по обсуждению и выработке кон¬ 
кретных мероприятий, обеспечивающих со¬ 
ответствующую постановку непрерывной 
производственной практики в научно-ис¬ 
следовательских институтах и в вузах, где 
осуществляется подготовка аспирантов. 

ГУС считает совершенно необходимым 
обеспечить аспирантам достаточное врем» 
для выполнения непосредственных научных 
заданий, установить предельные нормы об¬ 
щественной и педагогической работы аспи¬ 
рантов и категорически устранить всякого- 
рода хозяйственно-административные ра¬ 
боты аспирантов, войдя с ходатайством об 
этом в соответствующие инстанции. 

17. Отмечая с удовлетворением широко 
развивающиеся в вузах и втузах социали-' 
стическое соревнование и ударничество, 
ГУС призывает профессорско-преподава¬ 
тельский состав и студенчество добиться 
превращения этих пролетарских методов 
работы в основные методы борьбы за каче¬ 
ство работы в высшей шкрле. Усиливая и 
поднимая на высшую ступень социалиста- 
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ческое соревнование! и ударничество, необ- кладам А. С. Бубнова, М. Н. Пркровско- 


ходимо в то же время со всей фешитель- 
ностью давать отпор, всяческим попыткам 
механического подхбда к этому делу, вы¬ 
ражающемуся в стремлении к сокращению 
установленных сроков обучения, хотя бы за 
; -счет ухудшения качества подготовки. 

18. Государственной ученый совет обра¬ 
щает внимание Государственной плановой 
комиссии и хозорганизаций на необходи¬ 
мость срочного уточнения потребности в 
научно-исследовательских и научно-препо¬ 
давательских кадрахі с диференциацией ко- 
личественых показателей по /отдельным 
видам и специализациям. У 

19. Государственной ученый совет счи¬ 
тает необходимым, ввиду остроты положе¬ 
ния программно-методической работы в 
среднем профессионально-техническом зве¬ 
не — техникумах,— Организовать созыв в 
ближайшее же времЦ, и во всяком случае 
до весенней сессии ГУС’а, специальной 
конференции, посвфценной программно¬ 
методическим вопросам подготовки кадров 
в техникумах, обеспечив широкое предста¬ 
вительство национальных республик. 

20. Государственный ученый совет кон¬ 
статирует все еще продолжающуюся не¬ 
урегулированность вопроса об едином про¬ 
граммно-методическом руководстве Нар- 
компроса. Необходимо ускорить разреше¬ 
ние этого вопроса в соответствии с поста¬ 
новлением СНК СССР от 26 июля 1930 г., 
обеспечив исчерпывающее урегулирование 
этого вопроса в самом непродолжительном 
времени. ГУС отмечает исключительную 
■слабость, а в ряде случаев и полное отсут¬ 
ствие местной методической работы как 
органов Наркомпроса, так и хозяйственных 
об’единений и наркоматов. Одновременно, 
•констатируя ряд крупнейших прорывов в 
программно-методической работе Нарком- 
лроса и других наркоматов и хозяйствен¬ 
ных об’единений, ГУС считает обязатель¬ 
ным срочное укрепление Учебно-методиче¬ 
ского сектора Наркомпроса марксистски 
квалифицированными кадрами, ибо без 
этого невозможна правильная организация 
всей системы программно-методического 
руководства. 

21. Государственный ученый совет по¬ 
ручает президиуму и бюро всех секций 
разработать конкретные планы работ всех 
секций на 1931 г.; на основе общих поло¬ 
жений о задачах ГУС’а, принятых по до- 


го и Н. К. Крупской. 

22. Государственный ученый совет счи¬ 
тает: необходимым обязательное участие 
каждого члена ГУС’а в конкретной прак¬ 
тической работе по руководству делом 
подготовки кадров. В этих целях необхо¬ 
дим Произвести строгий учет и прикре¬ 
пление всех членов ГУС’а к соответству¬ 
ющим секциям, методическим комиссиям, 
привлечение их к постоянной работе в 

■ бригадах, конференциях и т. п. Необходи- 
’ ма организация на местах методических 
групп из членов ГУС’а, а также органи¬ 
зация на местах при участии членов ГУС’а 
и под их руководством совместно с мест¬ 
ными органами Наркомпроса и других 
организаций или учреждений, периодичес¬ 
ких конференций'по проработке тех или 
иных учебно-методических вопросов. Го¬ 
сударственный ученый совет считает не¬ 
обходимым установление систематической 
связи президиума ГУС’а и бюро его сек- ' 
ций совсеми членами ГУС’а и поручает 
первому разработать ряд конкретных ме¬ 
роприятий, обеспечивающих эту система¬ 
тическую связь и реальное участие членов 
" ГУС’а в практической учебно-методичес¬ 
кой работе. 

23. Трудовая дисциплина, боевые темпы, 
широкое применение методов социалисти¬ 
ческого соревнования и ударничества дол¬ 
жны найти себе самое широкое^приме¬ 
нение в работе как вузов и научно-иссле¬ 
довательских институтов, так и тех. ор¬ 
ганов, которые призваны к' руководству 
этой работой. 

3-я сессия Государственного ученого со¬ 
вета требует от всех членов ГУС’а, от всех 
хозяйственых организаций и наркоматов 
самой энергичной, самой настойчивой и 
упорной борьбы за разрешение всех воп¬ 
росов улучшения качества пролетарских 
специалистов, за быстрейшую подготовку 
многочисленных и вооруженных марксист¬ 
ско-ленинской теорией, воспитанных в ду¬ 
хе ленинизма и опирающихся на практиче¬ 
ский опыт своего активного участия в со¬ 
циалистическом строительстве, новых и 
многочисленных кадров из людей рабоче- ] 
го класса, готовых самоотверженно и без¬ 
заветно под знаменем ленинизма бороться 
за генеральную линию коммунистической 
партии, давая сокрушительный отпор 



контрреволюционным буржуазным теориям ральной линии партии и особенно правому 
(Кондратьев, Громан, Суханов, Рамзин и уклону, как главной опасности в данное 
пр.), всякого рода отклонениям от гене- . время. 



Резолюция по докладу м. в. крупениной 

«Основы построения программ по педагогике в педагогическом 

вузе» 

1. Решения декабрьского пленума (1930 г.) зации по-новому ставят вопрос о культуре, 
ЦК ВКП(б) подвели итоги первым двум го- о воспитании, устанавливая новые социа- 
дам развернутого социалистического насту- диетические отношения в труде, 
пления на последние остатки капитализма 2. Чрезвычайное значение приобретает 
в нашей стране и обусловили возможность вопрос о темпах культурного строительст- 

в этот решающий, третий, год пятилетки ва. Борьба за темпы в области культуры — 
завершить построение фундамента социа- неотложная задача дня. Мы должны вести 
диетической экономики. ~ решительную борьбу против отрыва теории 

Развернутое социалистическое наступле- от практики, перестроить нашу «уЧобу» 
ние на остатки капитализма в нашей стра- так, чтобы «каждый шаг обучения, воспи- 
не вызывает сопротивление капиталиста- тания и образования связывать с непре- 
ческих элементов — обострение классовой рывной борьбой пролетариата и трудящих- 
борьбы. ся-против старого эксплоататорского об- 

Неот’емлемой частью борьбы за социа- щества» (Ленин) с борьбой за социализм, 
лизм является и борьба трудящихся за куль- 3. Все эти процессы проходят в обста- 
туру, за знание, за овладение новой тех- новке обостренной классовой борьбы и 
никой, за сознательную перестройку эко- сопротивления., социалистическому строи- 
номики. Культурная революция, развернув- тельству со стороны мировой буржуазии и 
шаяся в мощное движение трудящихся масс, капиталистических (кулацко-нэпманских) 
есть один из существеннейших и важней- элементов в СССР; борьба за коммунисти- 
ших участков общего фронта социалиста- ческую идеологию трудящихся масс, <про- 
ческого наступления. Переживаемый нами тив поповщины, мелкособственнического 
период требует громадного повышения куль- индивидуализма, антисемитизма, шовиниз- 
турного уровня масс. Обострение классовой ма, борьба за четкую классовую прОлетар- 
борьбы требует усиления борьбы на идео- скую идеологию является актуальной зада- 
логическом фронте. Культурный фронт яв- чей воспитания. Все это пред’являет новые 
ляется боевым участком, подготовка куль- требования к педагогике, как науке о вос- 
турных кадров стала одной из важнейших питании, и новые требования к педагогу и 
политических задач. вызывает настоятельную необходимость 

Решения партии и государственных ор- разработки Основ марксистско-ленинской 
ганов о введении всеобщего обучения—«ре- теории воспитанйя. 

шающем шаге в деле культурной револю- Борьба за марксизм-ленинизм против 
ции» (Стали н),—о политехнизации шко- буржуазных и псевдомарксистских течений, 
лы, о поголовном охвате всех рабочих и а также против правого и «левого» оппор- 
колхозников теми или иными видами обу- тунизма, борьба за марксистско-ленинскую 
чения, введение непрерывной производст- науку,— вот то, чем должны бытъ пропи- 
венной практики и связанная с этим ре- таны курсы педагогики и вся работа пе- 
форма всей вузовской работы, возникнете- дагогического вуза. 

ние новых форм и методов борьбы за куль- 4. В этих условиях задачей курса по пе- 
туру (культпоходы, культэстафеты и пр.), дагогике должно быть углубленное изуче- 
создающееся активностью и инициативой ние марксистско-ленинского наследства. 
рабочегЦ класса, проводящего под руковод- Это—первая и основная задача. Марксизм 
ством гфртии борьбу за социалистическую есть не догма, а руководство к действию; 
индустрию, новая социалистическая органи- строя наше обучение на принципе единства 
зация труда (социалистическое сорсвнова- теории и практики, необходимо не только 
ние, ударничество, встречный промфин- изучать педагогические высказывания 
план), мощное развертывание коллективи- Маркса, Энгельса. Ленина, а уметь прини- 
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мать на этой основе практическое участие 
в социалистической стройке. Полное овла¬ 
дение марксистско-ленинской методологией 
невозможно без понимания той живой ди¬ 
алектики развития новьрс социалистиче¬ 
ских отношений, за которые мы ведем 
- борьбу, невозможно без участия в этой 
борьбе. 

5. Изучение воспитания в условиях раз¬ 
вернутого социалистического наступления 
последнего этапа переходной эпохи и, тем 
самым первого этапа социализма, изучение, 
органически связанное с активным уча¬ 
стием в борьбе за коммунистическое вос¬ 
питание, должно выявить основные зако- 

■ номерности и качественное своеобразие 
этого воспитания. Необходимо добиться, 

I чтобы преподавание педагогики было по¬ 
строено так, чтобы в первую очередь 
выявлялось руководящее влияние и значе¬ 
ние партии в деле воспитания, воспита¬ 
тельная работа советов, профсоюзов, ко¬ 
операции, комсомола, пионер-организации 
и идеологическое влияние пролетариата на 
непролетарские и полупролетарские слои 
населения, и вся вообще система привоі- 
дов, осуществляющая переделку масс в 
духе коммунизма и перестраивающаяся на 
основе единого культурного плана. Все это 
должно вооружить студенчество четким 
пониманием основных принципов педагоги¬ 
ческой политики пролетариата и комму¬ 
нистической партии, умением проводить в 
жизнь и организовать инициативу масс в 
их борьбе за социализм. 

В системе педагогической подготовки 
должно быть отведено достаточное место 
проблемам педагогики в условиях нацио¬ 
нальных районов и нацменьшинств на ос¬ 
нове национальной политики коммунисти¬ 
ческой партии И' последних директив XVI 
партС'езда. 

Индустриализация национальных районов 
и развертывающаяся коллективизация сель¬ 
ского хозяйства создают реальные пред¬ 
посылки для борьбы с исторически обусло¬ 
вленными пережитками родового быта, без¬ 
грамотностью, с религиозными предрассуд¬ 
ками, для ускорения темпов строительст¬ 
ва социалистической культуры на< интер¬ 
национальной основе с учетом националь¬ 
ных особенностей. 1 

6. Содержание^ курса педагогики в пед¬ 
вузах является изучение в разрезе совре¬ 
менности и точки зрения социалистического 
строительства проблем марксистско-ленин¬ 


ской педагогики. Однако полное овладение 
марксистско-ленинской педагогикой невоз¬ 
можно без знания истории воспитания, без 
ясного понимания того, что только точным 
знанием культуры, созданной всем разви¬ 
тием человечества, только переработкой ее 
можно строить пролетарскую культуру,— 
без такого понимания нам этой задачи не 
разрешить. 

Задача этой части курса — выявить связь 
между господствующими педагогическими 
идеями организации дела воспитания со 
всём социально-экономическим строем, с 
классовой политикой и классовой борьбой 
в разные исторические эпохи. В то же вре¬ 
мя необходимо подробно остановиться на 
педагогике капиталистической эпохи (раз¬ 
личных ее стадий) и особенно на педаго¬ 
гике империалистической фазы, капитализ¬ 
ма (педагогика фашизма, социал-фашизма 
и ті д.), с исчерпывающей полнотой разо¬ 
блачить так называемую политику буржуа¬ 
зии в отношении трудящихся масс и в осо¬ 
бенности пролетариата как передового 
отряда трудящихся, борющихся против ка¬ 
питализма. При этом особенно необходимо 
подчеркнуть угнетательский характер этой 
политики в данное время в отношении 
колоний и нацменьшинств. В курсе педаго-' 
гики должно быть особо отведено место 
вопросам борьбы за воспитание пролетар¬ 
ской идеологии, осуществляемое братскими 
коммунистическими партиями. 

Таково в основных чертах содержание 
педагогической подготовки студенчества. 
Оно требует коренной ломки всей работы 
педагогических кафедр и самого вуза как в 
методах, так и в организации работы. 

Педагогика как социальная наука яв¬ 
ляется органической частью комплекса об¬ 
щественных дисциплин. Учитывая психо¬ 
физиологические особенности развивающе¬ 
гося человека, педагогика должна быть те¬ 
сно связана с педологией. 

Педагогический вуз должен включиться 
как рабочая производственная единица в 
план социалистического строительства сво¬ 
ей области, строить свою работу на уча¬ 
стии в практических задачах строитель¬ 
ства, тем самым разрешая вопрос об ор¬ 
ганической связи теории и практики. 

Реализация этой задачи требует пере¬ 
стройки всей учебно-воспитательной рабо¬ 
ты педвузов на основе развертывания со¬ 
циалистических форм методов труда (со¬ 
циалистическое соревнование и' др.) и пе- 
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рестррйки методов учебной работы пед¬ 
вуза путем широкого использования мето¬ 
да проектов. 

Практические предложения 

1. Предложить Научно-педагогической сек-, 
ции ГУС’а и Учебно-методическому секто¬ 
ру не позднее 1 апреля разработать на 
основе данной резолюции проект програм¬ 
мы курса педагогики и разослать на места 
для заключения. 

2. Одновременно с этим поручить Науч¬ 
но-педагогической секции ГУС’а и УМС’а к 
1 марта разработать методическое письмо 
о применении метода проектов в работе 
педвузов, создав для этой цели две брига¬ 


ды из членов ГУС’а с привлечением мест¬ 
ных институтов и педвузов,— одну в Мос¬ 
кве, другую в Ленинграде. 

3. Обязать Учпедгиз не позднее 1 июля 
издать руководство по курсу педагогики, 
приспособляя его к различному типу пер- 
учреждений как индустриальных, так и 
сельскохозяйственных.Особо проработать 
вопрос о приспособлении руководства по 
педагогике для нацменьшинств. 

4. Поручить сектору кадров не позже 
15 февраля закончить разработку профи¬ 
ля педагбга. 

5. Поручить Научно-педагогической сек¬ 
ции и УМС’у срочно разработать вопрос о 
месте педологии в педвузе и в педагогиче¬ 
ской работе в целом. 


. - - 

К ЗАКОНУ О ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ 


Базой социалистической реконструкции 
народного хозяйства является замена от¬ 
сталых, примитивных способов ведения 
сельского хозяйства и обработки продуктов 
способами современными, основанными на 
достижениях науки и техники. Крупные, 
занимающие обширные пространства, рабо- 
ботающие машинами земельные хозяйства 
настолько выгоднее, что они вытесняют 
мелкие индивидуальные хозяйства подобно 
тому, как крупные фабрики и заводы вы¬ 
тесняют ремесленный домашний труд. Круп¬ 
ные земельные хозяйства, фабрики и заво¬ 
ды требуют плановой организации больших 
людских коллективов. Современная фабри¬ 
ка дает нам четкую картину такой орга¬ 
низации. Весь производственный процесс 
распадается на целый ряд производственных 
звеньев (заводские цехи), каждое из кото¬ 
рых в зависимости от его оборудования тре¬ 
бует особого подбора людского состава, 
особого его инструктажа, особой подготов¬ 
ки. «Стремясь повысить производительность 
труда,—писал Маркс в I томе «Капита¬ 
ла»,—крупное производство старалось ввес¬ 
ти разделение труда в мастерской, раз¬ 
ложить каждый процесс производства на 
его составные части. Чтобы выполнять от¬ 
дельную часть процесса, не нужно уже было 
специальной профессиональной подготовки. 
Разложение процессов производства на со¬ 
ставные части сделало возможной научную 
технологию. Научная технология ко всем 
процессам производства применяет данные 
науки, этим вносит единство в эти вопросы, 
постоянно видоизменяет их. Посредством 


машин, химических процессов и других ме¬ 
тодов она постоянно производит перевороты 
в технических основах производства и вме¬ 
сте с тем в функциях рабочих и обществен¬ 
ных комбинаций процессов труда. Этим онр 
также постоянно революционизирует раз¬ 
деление труда внутри общества и беспре¬ 
станно перебрасывает массы капиталов и 
рабочих из одной отрасли производства в 
другую. Природа крупной промышленности 
обусловливает поэтому перемену труда, по¬ 
стоянную смену функций (занятий) и все¬ 
стороннюю подвижность рабочего». И далее . 
«СДма крупная промышленность своими ка¬ 
тастрофами делает для себя вопросом жиз¬ 
ни и смерти — признать постоянные- пере¬ 
мены в сфере труда и поэтому возможно 
большую разносторонность рабочих все¬ 
общим законом общественного производ¬ 
ства и приспособить общественные условия 
к нормальному осуществлению этого зако¬ 
на». Далее Маркс говорит о необходимости 
воспитания «абсолютной пригодности чело¬ 
века к различным требованиям труда». В 
«Критике готской программ*» отмечается, 
что «при строгом регулировании рабочего 
времени сообразно различному возрасту и 
при соблюдении других мер предосторож¬ 
ности с целью охраны детей раннее соеди¬ 
нение производительного труда с препода¬ 
ванием является могущественным средством 
преобразования современного общества ». 

В «Капитале» Маркс говорит о воспита¬ 
нии будущего, «которое для всех детей 
свыше известною возраста соединит произ¬ 
водительный труд с обучениеми и гимна- 
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стикой, и это будет не только метод по¬ 
вышения общественного производстве, но 
и единственный метод производства все¬ 
сторонне развитых людей». 

Реконструкция сельского хозяйства, соз¬ 
дание крупных земледельческих хозяйств 
требует точно так же новой организации 
груда, планомерного разделения труда, 
всесторонне развитого, приспособляющего¬ 
ся к постоянно изменяющимся видам тру¬ 
да, рабочего. Все то, что относится к 
фабричному труду, будет все больше и 
больше с каждым днем относиться и к 
земледельческому труду. 

В реконструктивный период, задачи ко¬ 
торого—повышение общественного произ¬ 
водства и преобразование современного об¬ 
щества, партия, советская власть И все ее 
органы не могут не обращать громадного 
внимания на воспитание подрастающего по¬ 
коления в том направлении, которое ука¬ 
зано Марксом и Лениным. 

Необходимо обратить внимание на то, 
что Маркс вопрос о политехнизации ста¬ 
вит в связь с вопросом всеобщего обучения 
и вопросом обучения гимнастике. 

В вопросе всеобщего обучения мы имеем 
некоторые успехи, необходимо однако до¬ 
биваться обязательного обучения, борясь с 
зксплоатацией детей родителями и родст¬ 
венниками и организуя ряд Мер для созда¬ 
ния реальной возможности проведения в 
жизнь этой меры. С другой стороны, необ¬ 
ходимо возможно скорейшее развертыва¬ 
ние школ-семилеток как в городе, 'так и 
деревне. 

Необходимость государственной заботы о 
здоровья подрастающего поколения под¬ 
черкивалась Марксом в требовании соеди¬ 
нения производительного труда с гимна¬ 
стикой, т. е. с физическим развитием. По¬ 
литехнизация школы не может быть прове¬ 
дена в жизнь без ряда мер по организации 
общественного питания ребят. Годы разру¬ 
хи и голода наложили свою печать на под¬ 
растающее поколение. Необходимо при¬ 
нять все меры для борьбы с физической 
слабостью, с хилостью подрастающего по¬ 
коления. Вопросы детской и подростковой 
физкультуры у нас разработаны крайне 
слабо, а между тем она имеет громадное 
значение для укрепления сил подрастаю¬ 
щего поколения. В тех же целях развития 
физически сильного поколения при прове¬ 
дении в жизнь коллективного детского 
труда должна быть строго соблюдаема воз-і 


растная дозировка труда, должна быть 
особая забота о физически слабых детях, 
уделяемо особое внимание на предупреж¬ 
дение всякой утомляемости ребят, которая 
вредит здоровью ребят и успешности их 
учобы. 

В деле политехнизации школы имеются 
уже налицо и правый уклон, выражающийся 
в недооценке дела политехнизации школы, 
в пассивном отношении к этой серьезней¬ 
шей проблеме, есть и «левые» загибы, ком¬ 
прометирующие дело политехнизации шко¬ 
лы в глазах широких масс, благодаря иг¬ 
норированию законов об охране труда де¬ 
тей и недостаточной увязки детского тру¬ 
да с учобой и укреплением здоровья. 

Должны быть в связи с политехнизацией 
школы изменены в значительной степени 
программы школы-семилетки. Начиная с са¬ 
мых младших групп, гигиена, личная и со¬ 
циальная, должна занять должное место в 
школе, гимнастика должна входить состав¬ 
ной частью в работу каждого дня. Конечно, 
детская и подростковая гимнастика должна 
носить иной характер, чем обычная физ¬ 
культура, в ней должны играть крупнейшую 
роль игровые, ориентировочные и трудо¬ 
вые моменты. 

Совершенно иное место должно занять 
в школе лепка, рисование, черчение, мо¬ 
делирование, укрепляющие образное мы¬ 
шление и зрительную память и имеющие 
громадное значение в деле технического 
воспитания. 

Особое внимание должно быть обраще¬ 
но на теоретическое и практическое пре¬ 
подавание во всех группах вопросов орга¬ 
низации труда. В реконструкции народно¬ 
го хозяйства вопрос организации коллек¬ 
тивного труда играют огромную роль, и не¬ 
мыслимо, чтобы наша советская трудовая 
школа проходила мимо этого вопроса. Воп¬ 
рос этот Теснейшим образом должен быть 
увязан в вопросами учета и планирования. 
Проектная система должна быть теснейшим 
образом увязана с вопросами учета, плани¬ 
рования, организации труда. Ценность си¬ 
стемы проектов определяется именно тем, 
насколько она будет помогать овладению 
этой стороной дела. Преподавание этой 
новой отрасли знаний — вопросов органи¬ 
зации труда — должно быть тесно связано 
с налаживанием- всего режима школьной и 
внешкольной жизни и коренным образом 
реорганизовать вопросы детского самоу- 
, правления. 
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Маркс писал о том, что неизбежное за¬ 
воевание рабочим классом политического 
господства завоюет в школе место теоре¬ 
тическому и практическому обучению тех¬ 
нологии. В наших школах этому обучению 
не отведено еще надлежащего места. Пока 
ведется лишь изучение некоторых элемен¬ 
тов научной технологии, поскольку они 
входят в предметы физики и химии. Научная 
технология требует однако изучения физи¬ 
ки и химии в гораздо более тесной и после¬ 
довательной увязке с производством, чем 
это имеет место в обычных курсах физики 
и химии. Вопрос этот должен быть подра¬ 
ботан. 

Маркс говорит также об обязательном” 
преподавании агрономии. Сближение между 
производством города и деревни, которое 
характерно для реконструктивного периода, 
делает преподавание агрономии, теоретиче¬ 
ское и практическое, во всех школах, в 
том числе и в школах ФЗС, совершенно 
необходимым. 

Введение преподавания научной техноло¬ 
гии и агрономии определяет собою харак¬ 
тер труда в политехнизированной школе. 
Надо бороться всячески с ремесленным уз¬ 
котренировочным характером школьных ма¬ 
стерских, преобразовывая их в трудовые 
лаборатории по изучению материалов и 
форм их обработки. 

Вместе с тем школьные мастерские дол¬ 
жны организовать производительный труд 
ребят в школе и вне ее. 

Производительный труд ребят каждой 
группы должен носить свое определенное 
лицо, учитывать возрастные особенности и 
жизненный опыт ребят и легко поддаваться 
учету. 

Основная проблема в сочетании произ¬ 
водительного труда с учебным, в,сочетай ни 
конкретного производительного труда с 
трудом политехническим. Эта проблема мо¬ 
жет быть разрешена в порядке разработки 
целой цепи жизненных проектов. 

Предприятие, к которому прикрепляется 
школа, должно особенно внимательно изу¬ 
чаться школой. Предприятие должно вся¬ 
чески способствовать этому. Но это изу¬ 
чение не должно в школе ФЗС превращать¬ 
ся в профессиональную подготовку, в подго¬ 
товку рабочей силы для данного предприя¬ 
тия, а служить лишь исходным пунктом для 
более глубокого изучения любого производ¬ 
ства. Тренировочные моменты, играющие 
большую роль в профессиональной подго¬ 


товке, должны играть в политехническом 
образовании лишь служебную роль. Методы 
ЦИТ’а должны быть изучены под углом зре¬ 
ния педологии, должны быть выделены наи- - 
более ценные и педологически приемлемые 
цитовские приемы обучения и увязаны от¬ 
части с физкультурными упражнениями (на¬ 
пример приемы, развивающие меткость гла¬ 
за и управление своими движениями), отча¬ 
сти с овладением элементарными трудовыми 
навыками и овладением общей трудовой 
культурой. 

Наряду с изучением работы предприятия 
необходимо ставить изучение других видов 
труда, как-то: рабселькорства, преподава¬ 
тельской деятельности, кооперативного де¬ 
ла, статистики и т. п. Политехнизация шко-' 
лы требует сочетания труда физического и 
умственного. 

Еще более важно сочетание труда индус¬ 
триального с теми или иными видами труда 
земледельческого (огородничеством, куро¬ 
водством, плодоводством, льноводством, 
травосеянием и пр.). 

Лишь такое сочетание разнообразных ви¬ 
дов деятельности даст возможность воспи-. 
тания действительно всесторонне развитых 
людей. 

Правильный выбор профессии обеспечива¬ 
ет возможность наиболее целесообразного 
использования сил каждого. Поэтому, школа 
должна организовать помощь в этом деле, 
консультацию по предварительной ориен¬ 
тации на выбор профессии. Буржуазная пси¬ 
хотехника носит архиклассовый характер и 
всецело подчинена задачам капиталистиче¬ 
ского потребления рабочей силы. Советская 
психотехника должна захватывать гораздо 
более ранний возраст, быть тесно увязана 
с педологией и исходить из задачи воспи¬ 
тания «абсолютной пригодности человека 
к различным требованиям труда». 

Учет способностей ребенка и гармониче¬ 
ского их развития, педагогическая ликви¬ 
дация односторонности интересов и разви¬ 
тия у отдельных ребят, учет специальной 
одаренности и удовлетворения вытекающих 
из этой одаренности потребностей — таков 
путь советской психотехники детского и 
подросткового возраста. 

Правильный выбор профессии будет зак 
вать максимум удовлетворения работой и 
повышать ее эффективность. 

Проблема политехнизации школы не тер¬ 
пит отлагательства. Разрешена она может 


На путяі к новоЯ'школе, Л; 2 


34 Ленин о пропаганде и преподавании электрификации в школах 



быть тогда, когда в разрешении этой за¬ 
дачи примут участие широкие массы рабо¬ 
чих. Должны быть немедля созданы посто¬ 
янные курсы по подготовке из рабочих раз¬ 
ных профессий инструкторов политехниче¬ 
ского труда. Но это лишь часть задачи. 
Наилучший путь вовлечения рабочих в де¬ 
ло политехнизации школы — это политех¬ 
низация образования взрослых, общего и 


профессионального. Эта проблема менее 
сложная, хотя не менее настоятельная, чем 
проблема политехнизации школы, где тре¬ 
буется ориентация на возраст. Политехни¬ 
зация всего образования взрослых и поли¬ 
технизация школы неразрывно связаны ме¬ 
жду собой и должны быть как можно ско¬ 
рее разрешены. 

,Н. К. Крупская 


Ленин О ПРОПАГАНДЕ И ПРЕПОДАВАНИИ ЭЛЕКТРИФИКАЦИИ в ШКЛОАХ 1 


«Но нам надо добиться в настоящий мо¬ 
мент, чтобы каждая электрическая стан¬ 
ция, построенная нами, превращалась дей¬ 
ствительно в опору просвещения, чтобы она 
занималась, так сказать, электрическим об¬ 
разованием масс...» 

«Каждый товарищ, который поедет на 
места, будет иметь определенную разра¬ 
ботку проведения электрификации в его 
районе, перехода из темноты к нормально¬ 
му существованию. Можно и должно на ме- 
с ге сравнивать, разрабатывать, проверять 
данные вам положения, добиваясь того, что¬ 
бы в каждой шкоде, в каждом кружке на 
вопрос, что такое коммунизм' отвечали не 
только то, что написано в программе пар- 
* тии, а также говорили о том, как выйти из 
состояния темноты». 

Доклад СНК на VIII с'езде советов 22 де¬ 
кабря 1920 г. 

В. И. Ленин, т. XVII, 1 изд., 1924, 
стр. 426—430. 

«С’езд поручает далее правительству и 
просит ВЦСПС и Всероссийский с’езд проф¬ 
союзов принять все меры к самой широкой 
пропаганде этого плана и ознакомлению с 
ним самых широких масс города и дерев¬ 
ни. Изучение этого плана должно быть вве¬ 
дено во всех без из’ятия учебных заведе¬ 
ниях республики; каждая электрическая 
станция, каждый сколько-нибудь сносно по¬ 
ставленный завод и совхоз должны стать 
центрами ознакомления с электричеством, 
современной промышленностью и центрами 
пропаганды плана электрификации и систе- 
матического проведения его. Все, обладаю¬ 
щие достаточной подготовкой, научной или 
практической, должны быть поголовно мо- 
__ \ 

1 Материал передан редакции подсекцией по 
энергетике Комакадемии. 


билизованы для пропаганды плана электри¬ 
фикации и преподавания необходимых зна¬ 
ний для его понимания». 

(В. И. Ленин, т. XXVI, 2 изд. 1930, 
стр. 38.) 

«Ваша электрификация. Ему же честь — 
честь. Написали 1 издание. Подправим, вы¬ 
пустим 2. Спецы такой-то подкомиссии на¬ 
пишут дюжину декретов и постановлений 
о преподавании электричества и плана эле- 
ктрификаци и т. п. Мы это утвердим». 

(Письма В. И. Ленина к Г. М. Кржижа¬ 
новскому, «Записки Института Ленина», 
т. III, 1928, стр. 12—13). 

Указания к статье о государственном 
плане электрификации России 

23/1 1920 г. 

«Глеб Максимилианович! 

Статью получил и прочел ™). 

Великолепно. 

Нужен ряд таких. Тогда пустим брошюр¬ 
кой 71 ). У нас нехватает как раз спецов с 
размахом и с загадом. 

Надо: 

1) Примечания пока убрать или сокра¬ 
тить. Их слишком много для газеты (с ре¬ 
дактором буду говорить завтра). 

2) Нельзя ли добавить план- не техниче¬ 
ский (это конечно’ дело многих, и нескоро¬ 
палительное), а политический или государ¬ 
ственный, т. е. задание пролетариату? 

Примерно: в 10—5 лет построим 20—30 
(30—50) станций, чтобы всю страну усеять 
центрами на 400 . (или 200, если не оси¬ 
лим больше) верст радиуса; на торфе, на 
воде, на сланце, на угле, на нефти (примерно 
перебрать Россию, с грубым приближени¬ 
ем). Начнем-де сейчас закупку необходи¬ 
мых машин и моделей. 
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Через 10 (20) лет сделаем Россию «элек¬ 
трической». ѵ 

Я думаю, подобный «план»,— повторяю, 
не технический, государственный,—п р о- 
е к т плана, цы бы могли дать. ■ 

Его надо дать сейчас, чтобы наглядно, 
популярно для массы увлечь ясной и яркой 
(вполне научной в основе) перспективой: 
за работу-де, и в 10—20 лет мы Россию 
всю — и промышленную и земледельче¬ 
скую — сделаем электрической. Доработа¬ 
емся до стольких-то (тысяч или миллионов 
лошадиных сил или киловатт? чорт его 
знает) машинных рабов И пр. 

Если бы еще примерную карту России 
с центрами и кругами? Иди этого еще 
нельзя? 

Повторяю, надо увлечь массу рабочих и 
сознательных крестьян великой програм¬ 
мой на 10—20 лет». 

(Письма В. И. Ленина к Г. М. Кржижа¬ 
новскому «Записки Института Ленина», 
г. III, 1928, стр. 7—8.) 

«Необходимо планомерно организованное 
и систематическое привлечение инженеров, 
агрономов, учителей, затем советских слу¬ 
жащих, удовлетворяющих известной ква¬ 
лификации, к участию в деле производст¬ 
венной пропаганды (в связи с ликвидацией 
безграмотности). 

Организация лекций, бесед, отчетов и пр. 
Трудповинность всех могущих знакомить 
население с электрификацией, с тейлориза- 
цией и т. д.». 

(Черновой набросок, В. И. Лени н, т. 
XXV, 2 изд., 1929, стр. 478—480.) 

Ленин о политехническом образовании 

«Нельзя так писать о политехнич(еском) 
образовании: выходит абстрактно, для да¬ 
лекого будущего, не учитывается насущная 
теперешняя действит(ельно)сть... 

3) Безусловным заданием поставить не¬ 
медленный переход к политехническому 
образованию или, вернее, немедленное осу¬ 
ществление ряда доступных сейчас же ша¬ 
гов к политехн(ическому) образованию, 
как-то: 

совместно 

с ГОЭЛРО. 

а) Посещение электр(ической) станции, 
ближайшие, и ряд лекций с опытами на ней; 
ряд практических работ, какие только воз¬ 
можны с электричеством; разработать тот¬ 
час детальные программы. 


На I посещение. 

на курс в 5, 10 лекций: в 1, 2 месяца (и 
так далее). 

б) То же — каждый сносно поставлен¬ 
ный совхоз. 

в) То же — каждый сносно поставлен¬ 
ный завод. 

Совместно 
с ГОЭЛРО. 

г) Мобилизация [для лекций по элек¬ 
тричеству) и политехн(ическому) образ¬ 
ованию), руководству практ(ическим) 
зан(ятиям), поездок и пр.], всех инжене¬ 
ров, агрономов всех кончивших универси¬ 
тет) по ф(изико) мат(ематическому) фак¬ 
ультету)...» 

«...Задача школ II ступени (12—17). 
дать вполне знающего свое дело, вполне 
способного стать мастером и заменить 
практически поготовленному к этому 
столяра 
плотнику 
слесаря и т. п. 

с тем, однако, чтобы этот «ремесленник» 
имел широкое общее образование (знал 
основы таких-то и таких-то наук: указать 
точно, каких): был коммунистом (точно 
указать, что должен знать), имел политех¬ 
нический кругозор и начатки основы 
политехнич(еского) образования ИМЕННО: 
(за) основн(ые) понятия об электр(и)не- 
(ст)ве (точно определить, какие), (бб) о 
примен(ении) эл(ектричест)ва к механич¬ 
еской) промышленности, (вв) то же в хи¬ 
мической. 

(гг) то же о плане- эл(е)ктри(ф)‘икацнн 
РСФСР. 

(дд) посетил не менее 7—3 раз э.і(ект- 
рнческую) станций, завод, совхоз (ее) 
знать такие-то основы агрономии и т. д. 
разработать детально минимум знаний». 

«Обязать всех членов РКП (б) к X с'ездѵ 
РКП(б) 1661 1921 г.: 

7. Ознакомиться в максимально-доступ¬ 
ной им степени с планом электрификации: 

2. Принять меры к возможно более ши¬ 
рокому и детальному изучению на местах 
каждого районного плана; 

3. Подготовить к X с'езду РКП практи¬ 
ческие предложения как о способах более 
широкого ознакомления всех трудящихся с 
планом электрификации, так и о способах 
немедленного приступа со всех концов к 
началу практического осуществления пла- 
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(Проект резолюции фракции РКП(б) 
VIII с’езда советов. Печатается по.рукопй- 
си, Ленин, т. XXVI, 2 изд., І1 930, стр. 59.) 

«Глеб Максимилианович. 

Мне пришла в голову такай'мысль. 

Электричество надо пропагандировать. 
Как? Не только словом, но и примером. 

Что это значит? Самое важное — попу¬ 
ляризировать его. Для этого надо теперь 
же выработать план освещения электриче¬ 
ством каждого дома в РСФСР. 

Это — надолго, ибо ни 20 000 000 
(40 000 000) лампочек ни проводов и пр. у 
нас долго нехватит. 

Но план все же нужен, тотчас, хотя бы 
и на ряд лет. 

Это во-первых. 

А во-вторых, надо сокращенный план 
выработать тотчас, а затем, это в-третьих 
и это самое главное,— надо уметь вызвать 
и соревнование и самодеятельность мае для 
того, чтобы они тотчас принялись за дело. 

Нельзя ли для этого тотчас разработать 
такой план (примерно): 

1) Все волости (10—15 тыс.) снабжают¬ 
ся электрическим освещением, в«,1 год. 

2) Все поселки (',•>—1 миллион, вероят¬ 
но не более 3 /, миллиона) в 2 года. 

3) В первую очередь — изба-читальня и 

совдеп 2 (лампочки). , 

4) Столбы тотчас готовьте'так-то. 

5) Изоляторы тотчас готовьте сами 
(керамические заводы, кажись, местные и 
маленькие.) Готовьте так-то. 

6) Медь на провода. Собирайте са- 
м и по уездам и волостям (тонкий намек 
на колокола и пр.). 

7) Обучение электричеству ставьте так- 
то 

Нельзя ли подобную вещь обдумать, 
разработать и декретировать. 

Ваш Ленин». 

(Письма В. И. Ленина к Г. М. Кржижа¬ 
новскому, «Записки Института Ленина», 
гл. III, 1928, стр. 9—10.) 

...5. Отделу единой трудовой школы и 
затем в особенности Главпрофобру надо 
обратить усиленное внимание на более ши¬ 
рокое и систематическое привлечение всех 
подходящих технических и агрономических 
сил и профессионально-техническому и 
политехническому образованию в связи с 
использованием каждого сколько-нибудь 
сносно поставленного фабрично-завод¬ 
ского и сельскохозяйственного предприя¬ 


тия (совхоза, с.-х. опытной станции, хоро-. 
шего хозяйства и т. п. электрических 
станций и т- д.) 

Формы и порядок использования хозяй¬ 
ственных предприятий и заведений для 
обучения политехнического образования 
должны устанавливаться по соглашению с 
соответствующими хозяйственными орга¬ 
нами так, чтобы это не нарушало нормаль¬ 
ного хода производства. 

В. И. Л е н и н, т. XXVI, 2 изд., 1930, стр. 
158. Директивы ЦК коммунистам-работни- 
кам Наркомпроса, «Правда», № 25, 5 фев¬ 
раля 1921 г. 

(Пункт 23 Наказа СТО.) 

«Есть ли в местной губернской и уезд¬ 
ной библиотеке «План электрификации 
РСФСР», доклад С’еэду VIII — советов. 
Сколько экземпляров. Если нет, значит 
местные делегаты VIII с’езда советов — 
люди нечестные, подлежащие изгнанию из 
партии и удалению со всех ответственных 
постов, либо бездельники, которые долж¬ 
ны быть обучены тюремным заключением 
исполнению своего долга (на VIII с'езде 
советов были розданы 1 500—2 000 экз. 
для местных библиотек). 

Какие меры приняты во исполнение по¬ 
становления VIII с’езда советов о широкой 
пропаганде плана электрификации? Сколь¬ 
ко статей в местных газетах об этом? 
Сколько докладов? Число слушателей в 
них? 

Мобилизованы ли для таких докладов и 
для преподавания все местные работники, 
обладающие теоретическими или практи¬ 
ческими знаниями об электричестве? 
Сколько таких работников? Как ведется их 
работа? Используются ли для лекций и 
занятий местные или ближайшие электри¬ 
ческие станции? Число их? 

Во скольких учебных заведениях введе¬ 
но согласно решению VIII с'езда советов 
преподавание плана электрификации? Сде¬ 
лано ли что-либо практическое, и что 
именно, в деле осуществления этого плана 
или вне плана стоящих работ по электри¬ 
фикации? 

В. И. Ленин, т. XVIII, ч. I, изд. 1924, 
стр. 253. Наказ Совета труда и обороны 
местным советским «учреждениям». Напе¬ 
чатано отдельной брошюрой в мае 1921 г. 

«Восьмой с’езд советов постановил, что 
преподавание, плана электрификации обя¬ 
зательно во Всех — во всех без из'ятия — 
учебных заведениях РСФСР. Это поста- 
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новление осталось, как и многие другие, на нации РСФСР и о технике вообще, чтобы 
бумаге вследствие нашей (нас, большеви- каждый народный учитель в каждой школе 
ков) некультурности. Теперь* с появле- прочел и усвоил это «Пособие». Для помо- 
нием в свет настоящего «Пособия для щи в этом деле должен быть в каждом 
школ» т. Степанова, надо добиться — и мы уезде устроен кружок или группа инжене- 
добьемся — того, чтобы в каждой уездной ров и преподавателей физики и не только 
библиотеке (а затем и в каждой волост- прочел, понял и усвоил сам, но умел бы 
ной) было по нескольку экземпляров это- пересказывать это просто и понятно уче¬ 
та «Пособия»; чтобы при каждой электри- никам школы и крестьянской молодежи 
ческой станции в России (а их свыше 800) вообще. 

не только была эта книга, «о и устраива- В. И. Ленин, т. XVIII, ч. И, 1 изд., 
лись обязательно общественные народные 1925, стр. 16—17. «Правда», № 64, 21 мар- 
чтения об электричестве и об электрифи- та 1922. - 


Знания в проектах 

I. Значение системы понятий для вы¬ 
работки мировоззрения детей 

Когда педагог-плановик набрасывает кон¬ 
турные схемы программных конструкций 
для начальной школы или когда педагог- 
практик подбирает свой специфический, 
частный местный материал для заполнения 
общей схемы живым содержанием,— оба, и 
плановик и практик, сталкиваются с проти¬ 
воречивыми запросами школы. 

Знания, предлагаемые программой, нужны 
школьнику, маленькому участнику социа¬ 
листического строительства, сейчас, в ходе 
осуществления практической работы. Они 
должны помочь ему наилучшим образом 
выполнить определенное дело. Но в то же 
время эти знания необходимы учащемуся 
как средство для выработки мировоззрения, 
как материал для оформления его мышле¬ 
ния и освоения закономерностей мировых 
совершений. 

От редакции. Статья Р. Лемберг «Знания в 
проектах начальной школы» освещает чрезвы¬ 
чайно «важный вопрос-об увязке практики, как 
она проводится в методе проектов, не только 
с усвоением ряда утилитарных сведений, но и 
с освоением ребятами основных мировоззрен¬ 
ческих' понятий. Комплексная система, увязы¬ 
вая между собой отдельные отрасли знаний 
и делая их тем самым более эффективными, 
не разрешила однако вопроса об увязке тео¬ 
рии с практикой. Общественно-полезные дела 
были либо иллюстрацией, искусственно под¬ 
гонялись под теорию, либо проводились 
без увязки с теорией. Метод проектов 
уже становится на путь подгоняния 
теории под общественно ''полезные дела. 
Это грозит сужением круга понятий, которыми 
необходимо овладеть ребятам для чтого, что 


НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ’ 

Совпадают ли эти линии развития школь¬ 
ного знания? Прежние комплексные про¬ 
граммы в своих конструкциях как будто 
стараются обойти этот вопрос. Они не ди- 
ференцируют своих задач. Но не потому, 
что представляют собой единство, а потому 
что игнорируют противоречия. Они пред¬ 
лагают обширный набор теоретического 
материала, длиннейший перечень «об’ектов 
изучения для начальной школы, рекомен¬ 
дуя пользоваться им для любых целей. 
И это обилие материала не дает возможно¬ 
сти учителю при проведении практического 
дела исчерпать соответствующий ему про 
граммный ассортимент знаний. Тщательная, 
добросовестная разработка мощных пла 
стов познавательного материала к каждо¬ 
му проекту-теме неминуемо задержала бы 
естественные темпы жизненной работы, па¬ 
рализовало бы действенность общественно¬ 
полезного дела. Программный материал не 
был приспособлен к попутному обслужи- 

бы у них сложилось определенное миро¬ 
воззрение. Может получиться американский 
программный утилитаризм. Мы должны воору¬ 
жить подрастающее поколение не только 
умелыми руками, но и определенным мировоз¬ 
зрением, позволяющим быстро разбираться в 
окружающем. 

Опыт проведенный в Ленинградском ин¬ 
ституте, им. Герцена нащупывает пути, как опи¬ 
раясь на общественно-полезную работу детей, 
помогать выработке у ребят понятий, на осно¬ 
ве которых складывается мировоззрение. 

Вопрос чрезвычайной важности, особенно 
сейчас, когда мы протащили политехнизм в 
жизнь. 

Обращая внимание читателей на эту статью, 
просим читателей прислать свои соображения 
по данному вопросу. 
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ванию жизненных дел, но и с другой точ¬ 
ки зрения, с точки зрения соподчинения 
понятий, материал знаний предлагался про¬ 
граммой в таком бессистемном порядке, 
что, несмотря на свою общирность и раз¬ 
носторонность, он не удовлетворял требо¬ 
ваниям мировоззренческой работы. Слиш¬ 
ком уж трудно было из мозаичных фраг¬ 
ментов, из механически нарезанных лоскут¬ 
ков сконструировать целостную систему 
знаний, необходимую для работы над ми¬ 
ровоззрением ребенка. 

Но как же, по каким принципам надле¬ 
жит увязывать школьную 1 теорию и жизнен¬ 
ную практику? Как спаять их в целостное 
единство «проектной» работы? Как орга¬ 
низовать программный материал знаний, 
имея одновременно ввиду обслуживание 
подсобными знаниями .всех частных проек¬ 
тов и потребности 1 ' мировоззренческого 
развития ребенка? 

Чтобы найти пути разрешения этого 
сложного и трудного вопроса, надо при¬ 
смотреться к начинающейся практике ра¬ 
боты нашей проектной школы. 

Противоречие, не разрешенное в комп¬ 
лексных программах, особенно ярко чув¬ 
ствовалось учителем в его практической 
работе. Учитель в рамках- комплексной 
школы беспрестанно метался, перебрасы¬ 
вая свое внимание от академического к 
практическому плану работы. 

На перевале от комплексной к проектной 
системе ясно определилось, что практиче¬ 
ский план берет верх. Дети тянулись к со¬ 
держательной жизненной деятельности, до 
которой их допустили, и школа охотно по¬ 
шла по этому пути, выбираясь тем самЬім 
из тех дебрей сложного учебного материа¬ 
ла, которыми были заполнены комплексные 
программы. Стало учительству казаться, 
что со включением детей в социалистиче¬ 
ское строительство все больные вопросы 
школы сами собой разрешатся, и задача 
лишь в том, чтобы найти эти пути вклю¬ 
чения школьников в производственный труд 
и общественную работу. Вся методика 
проектной школы стала сводиться к мето¬ 
дике общественно-производственной рабо¬ 
ты' детей. 

Но первые же анализы проделанной прак¬ 
тической работы показали, что и проект¬ 
ная система в своем настоящем виде, в той 
форме, в которой она нашла применение в 


нашей начальной школе, еще не разрешает 
противоречия между делами и знаниями, 
еще не достигает единства теории и прак¬ 
тики. Включая учащихся в серьезные об¬ 
щественные и производственно-значимые 
дела, школД тем-самым вовсе еще не овла¬ 
дела универсальным средством формирова¬ 
ния мировоззрения детей. 

Небольшой опыт проектной школы уже 
с определенностью указывает на это. 

Вот небольшие иллюстрации из прак¬ 
тики. 

Дети вовлечены в колхозное строитель¬ 
ство. Они агитируют среди бедноты и бат¬ 
раков. .Они организуют батрачат. С успе¬ 
хом ведут большое серьезное дело. И учи¬ 
тель склонен думать, что он победно идет 
по путям марксистско-ленинского оформле¬ 
ния мировоззрения детей. Но маленькая 
учетная анкета в заключение проделанной 
работы обнаруживает глубокие провалы, 
тяжкие прорЫвы как раз в области миро¬ 
воззренческих концепций. Выясняется, что 
часть ребят, и даже тех, которые активней¬ 
шим образом вели общественную работу, 
уверена, что «ба трак, это тот — у кого нет 
родителей...» Ошибка вполне естественная. 
Те конкретные батрачата-пастушки, с ко¬ 
торыми имели дело дети, почти все были 
сиротами, как обыкновенно бывает в де¬ 
ревне. И вот — частный единичный признак 
йринят за общий, существенный! 

Дети энергично ведут пионерскую работу 
в классе. Классная организация сливается с 
пионерской. Работа идет живо и плодотвор¬ 
но. Но маленькая анкетка-тест снова при¬ 
носит великие огорчения учителю. Оказы¬ 
вается, что даже понятия «пионерского цик¬ 
ла» теоретически не осмыслены детьми. 
Дети четвертой группы отвечают, что фор¬ 
пост «смотрит за порядком в школе», что 
«форпост — для того, чтобы наказывать ба¬ 
ловников», что «форпост — это собрание 
для пионеров»,- что «форпост — это на¬ 
чальство над пионерами» и т. д. 

Проектная школа с первых же своих 
шагов убеждается в том, что методика 
вовлечения детей в практические дела не 
покрывает собой методики переработки 
практического опыта в научное знание. 
Эта вторая часть методики находится пока 
в пренебрежении. 

Какие знания давать к проекту, какой 
глубины «попутные» или основные, как их 
увязывать с практическим делом (давать 


ввиде предпосылок к работе, выводов из 
нее или подсобных указаний?). Как уста¬ 
новить преемственность между «знаниями» 
отдельных^проектов и привести их в миро¬ 
воззренческую систему и т. д., и т. д. 

Быть может, нужно отсрочить постанов¬ 
ку этих вопросов? И сначала 'создать базу, 
основу для познавательной работы детей, 
включить их в производственную жизнь, в 
производственный труд, в общественную 
деятельность. А потом на готовом фунда¬ 
менте строить познавательный процесс? 
Кажется нам, что эта распространенная 
теперь точка зрения грешит механистиче¬ 
ским «уклоном». Здесь самый способ внед¬ 
рения детей в производство ' определяется 
тем целостным воспитательным процессом, 
который мы теперь строим. Вылущивание 
«практики» из единства познавательной, 
образовательной, воспитательной работы 
исказит самую сущность процесса. 

Чтобы найти место производительного 
труда в школе, место общественной рабо¬ 
ты детей по строительству социализма, 
нужно спланировать весь педагогический 
процесс в целом. Нужно определить место и 
формы не только «практики», но и «тео¬ 
рии», т. е. учебной работы в проектной 
школе. 

Методика образовательной работы в 
проектной школе пока своих научно-пе¬ 
дагогических, методологических обоснова¬ 
ний не имеет. 

Но в обиходе педагогической работы уже 
складываются своеобразные теории образо¬ 
вательной работы в проектной школе. 
В учительской среде уже наметились два от¬ 
личающиеся друг от друга направления в 
оправдание «загибов» проектного препо¬ 
давания. Одна теория выработалась на ос¬ 
нове предположения о мыслительной не¬ 
мощности ребенка первого школьного воз¬ 
раста. Сторонники этого направления рас¬ 
суждают так: дети способны на усвоение 
конкретного, наглядного. Абстрактное не¬ 
доступно им. Формы логического мышле¬ 
ния искусственно, принудительно навязы¬ 
ваются детям школой. При больших прак¬ 
тически действенных возможностях дети 
должны пользоваться годами детства и да¬ 
же отрочества для накапливания сырого 
конкретного материала впрок. Чем обшир¬ 
нее, разнообразнее запас практического, 
действенного опыта, тем богаче будет их 
мыслительная деятельность после скачка 


«из царства дела в царство мысли». Чем 
жирнее удобрена фактами познавательная 
почва, тем тучнее урожай обобщений в бу¬ 
дущем, в пору возмужалости. И особенным 
сомнениям подвергается именно общество¬ 
ведческое мышление детей, их способность 
к обобщениям и суждениям в области об¬ 
щественных явлений и взаимоотношений. 
Часть учительства, стоящая на этой педо¬ 
логической почве, приветствует проектный 
метод, как раскрепощение детей от прежде¬ 
временных умствований, от мировоззренче¬ 
ских потуг, и видит в проектной практике 
возрождающуюся свободу «естественного» 
умственного развития учащихся. Это тече 
ние находит себе поддержку в некоторых 
минималистских направлениях педологии. 

«Не надо перегружать программу по об¬ 
ществоведению даже четвертых групп 
включением образования общих представ¬ 
лений и понятий, а также нахождения при¬ 
чинно-следственных связей и различных от¬ 
ношений обществоведческих явлений. Это 
трудно и малр доступно мышлению школь¬ 
ника четвертой группы. Следует добиваться 
в процессе работы по обществоведению то¬ 
го, чтобы у школьника накапливался кон¬ 
кретный материал ввиде отдельных призна¬ 
ков и свойств обществоведческих понятий, 
близких и понятных ему. Чем их будет 
больше в представлении школьника,* тем 
скорее и успешнее он сможет перейти к 
образованию понятий в последующие годы 
обучения». (Выводы одного обследования 
тестами обществоведческого мышления» 
ленинградских школьников. Ш а рд а к о в.) 

Другое течение не подвергает таким со¬ 
мнениям мыслительные способности детей 
первого школьного возраста. Оно допускает 
возможность для детей образовывать общие 
представления и обобщения й ходе их прак¬ 
тической работы. Оно скорей даже пере¬ 
оценивает эти умственные возможности де¬ 
гей. Оно полагает, что решительное значе¬ 
ние в познавательном процессе именно и 
будут играть эти потенциальные, умствен¬ 
ные ресурсы детей. Успех проектной шко¬ 
лы они видят в том, что дети естественным 
путем, через внутренний бессознательный 
процесс освоения знаний переварят весь 
тот материал, который получат в жизнен¬ 
ной практике. Они не боятся разрыва меж¬ 
ду опытом и знаниями, так как всецело на¬ 
деются на стихийный процесс переработки 
этого знания. Эта теория «стихийности», 
«самотека» в обучении полагает, что при 
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наличии обильного притока , сырого мате¬ 
риала вовсе и не требуется специальных 
учебно-технических установок Для его об* 
работки. Дети, участвуя в жизни среди 
взрослых, получают революционно-социа¬ 
листическую направленность и необходи¬ 
мый запас доброкачественных впечатлений, 
фактов. Поставленные в необходимость дей¬ 
ствовать в жизни, они сами переварят до¬ 
бытое в жизненной борьбе знание, и их 
мировоззрение сложится само, без всяких 
специальных умственных потуг. Это миро¬ 
воззрение образуется у детей в процессе 
социалистического строительства и без хи¬ 
троумных школярских .ухищрений педаго- 
гов-методистов! 

Это течение пренебрегает вопросами 
взаимосвязи познавательного материала 
как в отношении логической последова¬ 
тельности его, так и в отношении труд¬ 
ности его усвоения. Жизненная практика 
все свяжет, все поставит на место, все 
проверит и систематизирует! Никакой спе¬ 
циальной умственной тренировки вводить в 
школу не нужно. Жизненная практика — 
это критерий истины и в то же время 
школа рассудка и разума. 

Нам кажется, что как одгіН, так и другая 
проектные идеологии, освещающие ошибоч¬ 
ные пути практической работы, несостоя¬ 
тельны перед лицом марксистского понима¬ 
ния теории образования. В основе первого 
воззрения лежит механистический разрыв 
между конкретным и абстрактным, взры¬ 
вающий самое понятие мышления, в основе 
второго-—вульгарная теория стихийности 
и самотека в воспитании и выработке на¬ 
учного мировоззрения. 

«Теоретическое мышление является при¬ 
рожденным свойством только ввиде способ¬ 
ности. Оно должно быть развито и усовер¬ 
шенствовано, а для подобной проработки 
не существовало до сих пор иного средства, 
как изучение истории и философии»,— пи¬ 
сал Энгельс, отмечая огромную роль тре¬ 
нажа в выработке мыслительных способ¬ 
ностей. 

А Ленин всегда учил «поднимать стихий¬ 
ность до сознательности», указывал, что 
развитие классового сознания пролетариа¬ 
та не может быть порождено непосредст¬ 
венно экономическими отношениями, но в 
известном смысле вносится в его классовую 
борьбу извне, вместе с теорией революцион¬ 
ного марксизма. 


В ходе оформления детского мировоз¬ 
зрения учебно-научная обработка жизнен¬ 
ного опыта является экономизирующим, ра¬ 
ционализирующим средством. Оформление 
познавательной стороны мировоззрения 
столь же важно, как и создание эмоцио¬ 
нально-волевой направленности и общест¬ 
венно-производственных навыков поведе¬ 
ния. Школа в плане своей работы должна 
организовать общественно-производствен¬ 
ную деятельность детей, создать высокий 
революционный классовый настрой у детей 
и четко оформить те концепции общест¬ 
венно-политического и политехнического 
смысла, которые ложатся в основу системы 
воззрений детей. 

Введение в школу проектного метода, 
стремление добиться единства теории и 
практики в воспитании приводит нас к не¬ 
обходимости поставить вопрос не только о 
способах накопления жизненного опыта, но 
и о приемах обработки этого опыта в пла¬ 
не научного знания. Методика проектной 
школы поворачивается одной стороной к 
жизненной практике, другой — к научному 
познанию. 

И если в области построения практиче¬ 
ской деятельности детей уже имеется и не¬ 
который опыт и уже нащупываются какие- 
то пути, то вопрос о научном знании в на¬ 
чальной школе, о системе его построения 
и о методах его разработки даже еще не 
поставлен. 

Чем об’ясняется повсеместно наблюдае¬ 
мый в школе разрыв между практикой и 
і еорией, в большинстве случаев — отстава¬ 
ние теории? Органической ли неспособно¬ 
стью ребенка осветить осуществляемую им 
практику соответственной теорией или не¬ 
совершенством постановки методики разра¬ 
ботки научного знания? До каких пределов 
можно поднять теоретическую работу в 
школе? Как организовать теорию, чтобы 
осветить ею жизненную практику и каким 
образом использовать практическую дея¬ 
тельность для построения мировоззренче¬ 
ских обобщений? Все. Эти вопросы еще 
ждут своей постановки! А ведь содержание 
школьных программ всецело зависит от их 
разрешения. Пролить свет на эти вопросы 
можно только экспериментальным путем в 
самом процессе школьных занятий. 

Об одной попытке систематических на¬ 
блюдений над познавательными возможно¬ 
стями детей нашей проектной школы я и 
хочу здесь рассказать. 


Знания в проектах начальной школы 
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II. Работа по оформлению понятий на На основе этого практического дела в ка- 


основе общественно-производственной 
деятельности детей 

Группа педагогов (аспиранты организа¬ 
ционно-методического отделения Ленин¬ 
градского пединститута им. Герцена — 
Ф. А. Рохлйна, Ф. И. Кричевская и Н. И. 
Грайфер) поставила своей задачей просле¬ 
дить, какова ценность познавательного ма¬ 
териала, приобретаемого детьми в ходе 
практических дел и что прибавляет к это¬ 
му практически действенному опыту учеб¬ 
ная обработка его в систематическом пла¬ 
не. Выигрывают ли и в каком направле¬ 
нии от специальной школьной обработки 
содержание и структура понятий, глубина 
понимания соотношений, содержательность 
и точность суждений и т. д.? Помогает ли 
такая «теоретическая» обработка освое¬ 
нию целостных, мировоззренческих* кон¬ 
цепций и как пцтают приобретенные зна¬ 
ния практический дела детей? 

Первым предметом наблюдения был вы¬ 
бран процесс формирования у детей кон¬ 
цепции «труд» и «Производительные силы». 

Предстояло проверить: что знают дети о 
труде и производительных силах до спе¬ 
циальной обработки на основании своего 
естественного жизненного опыта: насколь- 
'ко это самотеком сложившееся детское по¬ 
нимание отличается от истинно научных 
понятий; попытаться привести детей путем 
специальной обработки их наличного опыта 
к правильным научным понятиям и сужде¬ 
ниям; проследить, насколько усвоенные 
детьми истинные знания оплодотворяют их 
эмоционально-волевую направленность и 
способствуют им в практической деятель¬ 
ности. 

Школа, в которой велись наблюдения, 
ставила опыт проектной работы. Время под¬ 
ходило к весне, и решено было силами де¬ 
тей начальной школы (городской) повести 
кампанию за устройство огородов в приго¬ 
родах и на свободных участках, вовлечь в 
это предприятие куст соседних школ и соз¬ 
дать на территории усадьбы пединститута 
(при котором помещалась школа) своими 
силами огород. Работа предстояла очень 
содержательная. Проведение агитационной 
кампании, сформирование коллективного 
хозяйства, хлопоты по учреждениям, очи¬ 
стка участка, выкорчевывание деревьев, 
поднятие целины, вспашка, разбивка ого¬ 
рода, посев и т. д. 


честве его «теоретического обоснования и 
обслуживания» должна быть развернута ра¬ 
бота по оформлению определенных поня¬ 
тий и суждений. 

Мы задались целью подвести детей к ис¬ 
тинным понятиям. Следовательно, конт¬ 
рольным средством для всей работы долж¬ 
ны были служить правильно установленные 
научные понятия о труде и производитель¬ 
ных силах. 

И тут на экспериментальном пути воз- )? 
ник ряд трудностей. Детям нужно предла¬ 
гать понятия в упрощенном, но точном на¬ 
учном очертании. А между тем диалекти¬ 
ческая сложность взаимоотношений поня¬ 
тий из политико-экономической области 
делает их необычайно трудными для такого 
упрощения и уточнения. Упрощение стоит 
на грани искажения вульгаризацией. Не без 
некоторых колебаний мы условно опреде¬ 
лили для себя труд «как деятельность лю¬ 
дей, направленную на борьбу с природой, 
для добывания и выработки нужных ему 
предметов». 

Затем возник вопрос, как разделить по¬ 
нятия «производительные силы» и «произ¬ 
водственные отношения»,. Сознавая всю ис¬ 
кусственность' этого подразделения, мы не 
могли все же давать детям эти понятия в 
их диалектическом переплетении и реши¬ 
лись на методическое оголение понятий. 
Затем, говоря о производительных силах, 
мы не считали возможным взять их в аб¬ 
страктном плане как производительные 
силы вообще. Надо было брать производи¬ 
тельные силы определенной общественной 
формации. Мы остановились на необходи¬ 
мости взять сначала производительные 
силы в городе, производительные- силы 
социалистического уклада, чтобы потом, 
проводя работу в план исследования произ¬ 
водственных отношений, дать по связи с 
ними производственные силы других укла¬ 
дов. 

Уже самая борьба вокруг определения 
об'екта изучения должна была вселить в 
нас сомнение в целесообразности постанов¬ 
ки опыта и заострить принципиальный во¬ 
прос. Допустимо ли примитизироваі-ь науч¬ 
ное знание применительно к детскому по¬ 
ниманию? Законно ли с точки зрения внут¬ 
ренней методологической нерушимости, не¬ 
прикосновенности научного знания такое 
искусственное препарирование его? Мы 
могли лишь попутно отметить необходи- 
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мостъ постановки и разрешения проблемы 
об общих взаимоотношениях, которые су¬ 
ществуют между наукой и «учебным пред¬ 
метом», посетовать на то, что методика в 
настоящее время не имеет еще своих 
методологических обоснований и, прими¬ 
рившись с некоторым компромиссным 
методическим базисом, пойти вперед. Сле¬ 
дующим стал перед нами вопрос: какого 
порядка держаться при разработке поня¬ 
тий? 

Предлагать ли детям в качестве первого 
основного признака понятий его родовой 
признак или, обходя этот формально-логи¬ 
ческий путь, выделять в понятии прежде 
всего то, что для детей является наиболее 
броским, безусловным, характерным. 

Анализируя «труд», выдвинуть вперед оп¬ 
ределение: «труд — деятельность», «труд- 
трата энергии», или считать в первую оче¬ 
редь характерным для труда то, что он соз¬ 
дает все предметы потребления. В первой 
нашей попытке мы пошли формально-логи¬ 
ческим путем. Первым признаком труда мы 
выдвинули: «труд — это трата энергии». 
Но, разработав это суждение с детьми, мы 
пришли к необходимости «пятиться назад», 
вынимать из суждения «труд — это дея¬ 
тельность» части его содержимого, т. е. 
разные виды деятельности нетрудовой (иг¬ 
ра, вредительство). При следующйх наших 
работах мы выдвигали «труд» в первую оче¬ 
редь как средство создания предметов пот¬ 
ребления, а признак его — «трата энер¬ 
гии» выяснили позже. ' 

В результате долгих колебаний мы оста¬ 
новились на следующем схематическом по¬ 
строении, которое должно было служить 
только для «внутреннего употребления» 
(детям мы предлогали часто другие более 
легкие формулировки): 

Труд создает предметы пользования. 

Трудиться можно только обществом. 

Трудиться можно только с ясной целью 
впереди. 

Трудиться нужно только по плану. 

Чтобы производить нужное для жизни, 
общество людей пользуется всем, что есть 
в природе. 

Затрачивая силу, люди превращают то, 
что есть в природе, в полезные для себя 
вещи. 

В помощь своей работе общество людей 
создает и употребляет орудия труда. 

Этой концепцией мы охватывали продук¬ 
тивность, общественность, целенаправлен- 
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ность, планомерность и энергетическую 
сущность труда, а также понятие «произ¬ 
водительные силы» в соотношении его трех 
элементов: предмета труда, орудия труда и 
рабочей силы. 

В ходе работы теоретический костяк 
каждого звена должен был обильно обра¬ 
сти мясом практических действий и выво¬ 
дов и ггронизаться нервной ситемой эмоцио¬ 
нально-волевых настроев. 

В круг разработки таким образом входи¬ 
ли знания и дела применительно к пробле¬ 
мам значения и истории техники, значения 
социалистических форм труда, техниче¬ 
ской рационализации труда. Должны быть 
затронуты и вопросы о частной и общест¬ 
венной собственности на средства производ¬ 
ства в частном и коллективном хозяйстве. 

Условия складывались так, что удобнее 
всего было вести наблюдения в 2 парал¬ 
лельных вторых группах. 

Школа была рядовая, хозяйственные ус¬ 
ловия убогие. Состав детей в классе весьма 
пестрый. Возрастной уровень колебался 
между 9 и 11 годами. Приблизительный 
социальный состав был: 50% — пролетар¬ 
ских детей, 30% — детей низших техниче¬ 
ских служащих (дворников, истопников, 
уборщиц) и 20%—детей советских работ- 
нйков. Группы в отношении и развития и 
успеваемости были сборные. 

Мы разбили нашу работу на два по¬ 
следовательных этапа: 1) обследование на¬ 
личных представлений и суждений детей о 
труде и 2) методическая работа по оформ¬ 
лению соответственных понятий и сужде¬ 
ние 

Мы хотели работу нашу по формированию 
знаний поставить как органическую часть 
практического проекта. И пока к огороду 
еще нельзя было приступить, мы занялись 
обследованием наличных представлений и 
суждений детей о труде. 

Нашим принципом было работать, не на¬ 
рушая естественного хода школьных заня¬ 
тий. Производя обследования, мы тоже не 
хотели отступать от своей системы. Поэ¬ 
тому и при обследовании мы применяли те 
приемы, которые были обычны в нашей 
школьной повседневности, и не считали 
целесообразным прибегйуть к какой-либо 
одной систематизированной методике. Мы 
варьировали приемы наших испытаний, 
всецело подчиняя их обычным видам и фор¬ 
мам школьных занятий, вклинивая обсле- 
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дрвательские опыты в качестве очередных 
звеньев учебной работы. 

Для начала мы поставили работу, ана¬ 
логичную по значению «ассоциативному 
эксперименту». Целью ее было выяснить 
приблизительный контур того круга пред¬ 
ставлений, который имеется у детей приме¬ 
нительно к понятию «труд». Этот экспе¬ 
римент мы провели не в форме научно-по¬ 
ставленного обследования, а под видом 
обычного школьного упражнения в письме 
без всякой предварительной подготовки и 
без точной инструкции. Мы предложили 
детям написать все, что они знают, пом- „ 
нят, думают, слыхали о труде (в разных 
группах по-разному). Мы не выработали 
точной формулировки для этого вопроса, 
желая испытать различные. По вторым 
группам мы получили материал, свидетель¬ 
ствовавший о том, что у детей имеется бо¬ 
гатейший запас представлений и о трудо¬ 
вых профессиях, и о трудовых процессах, 
и об орудиях труда, и об условиях труда. 
Очевидно жизненного опыта, бытовых впе¬ 
чатлений у детей было накоплено доста¬ 
точное количество. Можно было ожидать, 
что такой большой запас сырья даст воз¬ 
можность детям сформировать и опреде¬ 
ленные четкие общие представления. Но 
поставленный вслед за этим ряд опытов 
убедил нас, что обширному запасу впечат¬ 
лений вовсе не соответствует четкость со¬ 
держания их обработки. Второй шла рабо¬ 
та, предложенная под видом чтения расска¬ 
зика и собеседования. Эта работа была 
построена на принципе «коллизий». Рас¬ 
сказ ставил перед детьми проблему: что 
лучше, трудиться или праздно проводить 
время. Материал был предложен в форме 
образного, эмоционально насыщенного по¬ 
вествования, выразительно рассказанного 
детям. Рассказ понравился, ребята просили 
повторять его еще и еще, до трех раз, но 
беседа по рассказу обнаружила, что для 
наших детей второй школьной группы ни¬ 
какой «коллизии» в предложенной поста¬ 
новке вопроса не заключалось. Дети еди¬ 
нодушно и согласно обнаружили убежден¬ 
ность в том, что трудиться нужно, что без 
труда нельзя. Причем обязательность, не¬ 
обходимость труда ощущались ими катего¬ 
рически, императивно, но бессодержатель¬ 
ность, нечеткость их словесных коммента¬ 
риев не соответствовали яркости и импуль¬ 
сивности «убеждения». И тут выяснилось, 
что, несмотря на свою трудовую направлен¬ 


ность, дети в качестве цели труда указыва¬ 
ли на личный заработок. Если руководи¬ 
тель предлагал им новую ситуацию, при 
которой нужда в личном заработке отпа¬ 
дала, дети все же настаивали на том, что 
трудиться нужно, но в огромном своем 
большинстве не могли об'яснить, почему, 
нужно, и лишь отдельные из них подошли 
к осознанию созидающей общественной 
роли труда. 

Один из следующих опытов, направлен¬ 
ный уже специально на то, чтобы выяс¬ 
нить, насколько дети представляют себе 
созидающую роль труда, продуктивность 
его, поставленный ввиде игры с карточками 
(которые нужно было раскладывать по 
рубрикам), показал, что огромное боль¬ 
шинство детей считаютТчто труд — это «то, 
что трудно». Собирать валежник в лесу — 
это- труд, его носить тяжело, а собирать 
грибы — это не труд, это легко, весело. А 
следующий опыт, трудовое задание, пред¬ 
ложенное детям (обратить снова в книгу 
разрозненные и перепутанные страницы 
букваря), обнаружил отсутствие у детей 
представления о плановости и четкой це¬ 
леустремленности детей при труде. Они 
все хорошо, справились с заданием, причем 
различные группы нашли своеобразные 
способы разрешения задачи, но действия 
производились процессуально, без всякого 
предварительного плана. Путем многих не¬ 
организованных случайных проб дети при¬ 
ходили к первому звену работы, а затем 
уже каждое предыдущее звено влекло за 
собой ближайшее, следующее. На низкой 
ілупени оказалось также и понимание вы¬ 
год и принципов разделения труда. 

Несколько контрольных мелких опытов 
только подтвердили наши наблюдения о 
том, что дети нашей группы, за несколь¬ 
кими персональными исключениями, не да¬ 
вали себе отчета в том, что главным приз¬ 
наком труда является преобразующая со¬ 
зидательная его роль, что труд — источник 
всех потребительных благ, что труд — об¬ 
щественное действие, целесообразное, пла¬ 
номерное. Ясно обнаружилось: дети, не¬ 
смотря на то, что живут в кругу трудовых 
условий, сами вовлечены в трудовой оби¬ 
ход, имеют весьма богатый набор представ¬ 
лений о трудовых процессах, обладают 
трудовыми навыками и даже трудовой 
сметливостью, не имеют правильных поня¬ 
тий о труде, более того — суждения детей 
не только смутны и сбивчивы, но и оши- 
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Сочны. Дети пользуются явно искаженным граммам в комплексном плане. Нам ничего 


понятием о труде. Характерно, что неко¬ 
торое количество суждений: | «труд — это 
трудное», мы получили и в третьей группе 
школы Пролетарского района с составом 
развитых и сознательных, классово-настро¬ 
енных ребят. Ясно было, что причина не¬ 
состоятельности детских мировоззренче¬ 
ских концепций в этом случае коренилась 
не в узости, недостаточности,их практиче¬ 
ского опыта, не в нехватке сырья,; а ошиб¬ 
ки проистекали либо из органической не¬ 
способности детей определенного этапа 
развития произвести соответственные ум¬ 
ственные операции над накопленным мате¬ 
риалом, либо из недостаточной «умелости» 
детей, Недостатка умственной тренировки, 
отсутствия соответственной помощи, орга¬ 
низованного руководства, технических ус¬ 
ловий для умственной работы. 

Смысл нашего опыта сводился к тому, 
чтоб организовать эту помощь по обра¬ 
ботке материала сырых впечатлений, соз¬ 
дать соответственные организационно-тех¬ 
нические учебные условия для рациональ- 
г ной обработки познавательного сырья и 
тем поднять■умственную работу детей на 
высшую ступень. При органической неспо¬ 
собности детей подняться на эту ступень 
мы должны были бы неминуемо потерпеть 
неудачу. При техническом, методическом 
совершенстве нашей педагогической рабо¬ 
ты, при образцовых, идеально налаженных 
способах обучения и учебной обстановки 
мы должны были добиться максимума ус¬ 
пеха. 

К сожалению, мы не располагали нужны- 
і ми нам условиями для постановки опыта. 
Живая сила наша была — молодые учитель¬ 
ницы, только что приступившие: к педаго¬ 
гической' деятельности или лишь недавно 
работающие в школе. Организационно-тех¬ 
нические условия школьной обстановки 
противоречили всем требованиям современ¬ 
ной педагогики; и поэтому мы ни в коем 
случае не могли рассчитывать на яркий 
эффект. Мы надеялись-лишь улойить неко¬ 
торые тенденции повышения учебных ре¬ 
зультатов и тем самым определить направ¬ 
ление, в котором следовало вести дальней¬ 
шие изыскания. 

Обследование наше было закончено. 
Надо было приступать к работе по офор¬ 
млению понятий. Но зима затягивалась. На 
огород пока не приходилось рассчитывать. 
А школа работала по определенным про- 


не оставалось, как вторгнуться в очеред¬ 
ную тему «Труд зимой». Мы полагали, что 
для первой части нашей работы, для офор¬ 
мления понятия «труд», у детей имеется 
большой запас впечатлений, большой пра¬ 
ктический опит, почерпнутый из окружа¬ 
ющего трудового обихода и личных трудо- 
вызГ переживаний. В ходе темы « I руд 
зимой» этот прошлый опыт детей система¬ 
тически подкрепляется небольшими трудо¬ 
выми заданиями, вытекавшими из ее содер¬ 
жания (починка одежды, работы по утеп¬ 
лению жилища, изготовлению кормушек и 
т. д.). И мы собирались тоже углублять и 
подкреплять этот трудовой опыт детей при 
помощи специальных трудовых заданий и 
поручений по ходу экспериментальной ра¬ 
боты. Но все же эти условия не удовлетво¬ 
ряли нас. Мы отдавали себе отчет в том. 
что, пока не начнется огородное строи¬ 
тельство, наши занятия не будут «хими¬ 
чески» входить в состав учебного содер¬ 
жания, а неизбежно примут надстроечный 
характер, как бы мы ни старались это за¬ 
маскировать. 

Но все же мы приступили к опытам и 
наблюдениям, рассматривая этот первый 
период, как пропедевтический, как период 
•экспериментальных проб. 

Нам пришлось разработать ряд специ¬ 
альных уроков на тему о труде и включить 
их в качестве отдельных звеньев, не ощу¬ 
тимых в своих «особенностях» для детей, 
в цепь обычных занятий, не нарушая 
естественного хода развития темы. 

В основу занятий мы старались поло¬ 
жить производственно-трудовые задания, 
от которых и поднимались к более или ме¬ 
нее .«теоретическим» обобщениям. В ос¬ 
нову урока «Труд — трата силы, энер¬ 
гии» мы положили например трудовое 
поручение, которое чувствительно утомило 
детей, дало им возможность на личном 
опыте открыть, что они, работая, устали, 
ослабели, потеряли, потратили силу. Затем 
«опытное» открытие переводилось в план 
«теоретического» оформления. 

В основе занятий, подводящих к осозна¬ 
нию планомерности труда, лежала поста¬ 
новка нескольких драматических сценок— 
«Коллизии в действии», иллюстрировавших 
различные пути осуществления практиче¬ 
ского дела (бессистемный путь, затруднен¬ 
ный I различными препятствиями, которые 
при ином построении можно было предви- 
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деть и устранить) и путь заранее проду- хоровой декламацией и выработкой соот- 
манный, намеченный, соразмеренный с ветственных лозунгов. « 

силами, возможностями («Как дети строи- ' В связи с теоретической работой над 
ли мостик Через ручей»). Мы вообще часто понятием «труд» в порядке выводов из 
прибегали к драматизации по заранее со- нее, дети проверили, достаточно ли «обще- 

ставленному сценарию или в форме импро- ственно» коллективно идет их совместная 

визации. Эти игры давали детям иллюзию работа, пересмотрели формы своей органи- 

настоящих переживаний и оставляли след зации, ввели элементы ударничества, подвер- 

ярких впечатлений. тли критике, общую бесплановую систему 

Приемы работы мы стремились по воз- своих действий, пробовали проводить от- 

мЪжности разнообразить, вводя беседы и дельные свои дела по плану, провели наб- 

диспуты, работы по картине и рассказыва- людения за тем, как расходуют свои силы 

ние, игры и драматизацию, рисование и втечение дня, и установили для себя днев- 

вычерчиванце схем и диаграмм, сочинение ное расписание, чтобы регулярно тратить 

стихов, составление и решение загадок, «свою энергию». 

постановку естественно-научных экспери- Наши уроки о труде мы давали не каж- 
чентов, проведение экскурсий, счетные и. дый день и не под ряд. Мы старались, чтобы 
измерительные работы, постановку, декла- они являлись логическим продолжением и 
.нации, пения, различного рода упражнения, началом обычных работ по ходу темы, но 
трудовые поручения и т. д. все же мы сохраняли строгую последова- 

Для примера приведу схему занятий, тельность проработки по нашей схеме, 

имевших целью выяснить общественную Так как в плане своей обычной тематиче- 

природу труда. Детям была рассказана ской работы дети готовили различные ве- 

приключенческая история, закончившаяся щи (повод для уроков о созидательной 

кораблекрушением, и предложено написать, роли и плановости труда), организовывали 

что. случилось дальше с путешественником, коллективные предприятия (общественность 

которого выбросило на необитаемый ост- труда) и старались наладить свой труд 

ров. Материал детских сочинений был под- так, чтобы он был неутомителен и соот- 

вергнут анализу в классе. Выяснилось, что ветствовал йк силам («труд — трата энер- 

спастись сумели лишь те люди,.у которых гии»), то нам очень легко было разместить 

были с собой различные вещи, нужные наши уроки, 

приспособления, орудия труда, т. е. про- Наступило время огорода, 
дукты работы других людей. Эти люди не- Торжественно провели общешкольный 
зримо помогали своим трудом одинокому митинг на тему о посевной кампании, о 

путешественнику. Одинокий человек, го- государственном смысле нашего маленькО- 

лый, без приспособлений, погибает на ост- го предприятия, составили огородную газе- 

рове. Вслед за тем по почину детей были ту, учредили штаб, организовали бригады, 

подвергнуты анализу различные варианты Работа пошла полным ходом. 

Робинзона, книга, которую многие из де- Дети сами составляли сметы и заявления,, 
тей читали. Затем был предложен ряд за- хлопотали вместе со старшими в учрежде- 

лач. Дети исследовали .трудовое происхож- ниях, потом выбирали участок, расчищали 

дение различных Обиходных вещей. За его, разводили рассаду, распахивали, бо- 

каждым предметом открывали множество ронили, разбивали гряды и т. д., а мы не¬ 
трудившихся над ними людей. Задачи пред- укоснительно вели линию «теоретической» 

лагались в различных комбинациях. Позже обработки, четкого осмысливания ими их 

был дан веселый рассказ о званом обеде, практически действенного опыта. Но те- 

на котором гостей обещали угостить блю- перь наши «классные» занятия тесно пе¬ 
том, изготовленным, тысячей человек, реплелись с практическими огородными. 

К восторгу детей блюдо оказалось караваем Мы в связи с подготовкой почвы по воз- 

хлеба. Производились математические рас- можности обстоятельно проработали поня- 

четы, решались задачи с неопределенными тие «предмет труда». Дали детям и 

величинами для математических иллюстра- содержательный технологический материал, 

ций множественности усилий при создании Исключительно интересно прошли темы: 
продуктов. Дети рисовали схемы проис- «Орудия труда» и «Рабочая сила» (мы за¬ 
хождения различных товаров: «Кто сделал тронули и вопрос об умственном и физи- 

мои сапоги» и т. д. Занятия закончились ческом труде). Так как мы брали элементы 




понятия «производительные силы» не изо¬ 
лированно, а в их взаимосвязях, то мы 
невольно втянули в круг нашего анализа • и* 
проблему производственных отношений. 

Дети сами в практике своей работы, 
разбирая конфликты между отдельными 
группами из-за пользования орудиями, в 
которых была нехватка, пришли к вопросу 
о собственности на орудия (на чьей земле, 
чьими орудиями мы работаем? Чьи были 
земля и орудия раньше? Чьи земля и ору¬ 
дия в колхозе? Чьи — в единоличном хо¬ 
зяйстве?). Но эту тему мы пока не уг¬ 
лубляли. і 

Всего мы дали до 15 специальных уро¬ 
ков. Но во второй половине опыта трудно 
было подсчитать время на «специальные» 
уроки, так как мы «философствовали» те¬ 
перь не только в классе, «о и на огороде. 
Но обстановка не мешала нам неукосни¬ 
тельно держаться системы углубленной и 
последовательной проработки понятий. Мы 
давали детям попутные указания и об'ясне- 
ния. обслуживавшие знаниями их практи¬ 
ческую деятельность и обстоятельно отве¬ 
чали на все их вопросы. Но, нё доволь¬ 
ствуясь этой попутной образователь¬ 
ной работой, мы употребляли усилия, чтобы 
сосредоточить углубленную «теоретиче¬ 
скую» работу вокруг основной мировоз¬ 
зренческой линии, которая р то же время 
совпадала с одной из основных линий, и в 
практической деятельности детей. 

Каникулы прервали нашу работу. 

III. Единство теории и практики 

в проектной работе 
/ 

' Каковы же были наши впечатления от 
проделанных наблюдений? Нам кажется, 
что успех нашей несовершенной работы 
оправдал все наши ожидания. Мы можем 
сказать, что дети второй школьной груп¬ 
пы под нашим руководством подошли 
вплотную к научной разработке жизнен¬ 
ного материала. Однажды учительница со¬ 
седней группы вошла в наш класс по делу. 
Она остановилась у двери и в ожидании 
руководительницы некоторое время следи- 
.ла за ходом урока. 

— Что это у вас?—■ воскликнула она в 
величайшем удивлении.— Вы политической 
экономией с ребятами занимаетесь? — Да, 
политэкономией и экономпо.Титикой! — 
Убежденно ответили ей. 


С самого начала нашего опыта выясни¬ 
лось, что дети обнаружили яркую охоту к 
аналитико-синтетическим мыслительным 
операциям. Обыкновенно учительницы ма¬ 
тематики и ревнители школьной граммати¬ 
ки настойчиво уверяют естественников, что 
те напрасно монополизируют школу I сту¬ 
пени, что дети сами хотят, стремятся к 
мыслительным упражнениям, которые в 
изобилии предлагают математика и грам¬ 
матика. Это старый спор. И сторонники 
новой школы всегда отвечали, что какую 
бы пользу ни приносила «гимнастика ума» 
и как бы ни любили дети процессуальную 
работу, даже процессуальное мышление, 
нельзя держать их в сфере чужих и ненуж¬ 
ных им представлений и заставлять впустую, 
без шансов применить узнанное на деле, 
затрачивать свою мыслительную энергию. 
Мы попробывали развернуть аналитико¬ 
синтетическую работу на материале, кото¬ 
рый обычно предлагается в форме готовых 
формул, схем, на обществоведческом мате¬ 
риале, близком, знакомом и нужном детям 
в их повседневности, и мы убедились, что 
эта умственная работа оказалась действи¬ 
тельно приятной детям. С каким упорст¬ 
вом и интересом дети перебирали всевоз¬ 
можные трудовые об'екты, чтобы открыть 
вещь, сделанную одним человеком! С ка¬ 
кой изобретательностью они придумывали 
ситуации, в которой один человек может 
выжить на острове. С каким увлечением 
прослеживали все стадии сплетения усилий 
отдельных человеческих групп, историю 
«путешествия» вещи через множество люд¬ 
ских коллективов, создающих ее! С каким 
под’емом обобщали все вещи, созданные 
многими людьми, суждением: «все коллек¬ 
тивно, сообща сделано»! Они с удовольст¬ 
вием разбирались в понятиях: «труд», «иг¬ 
ра», «вредительство», когда анализировали 
труд как источник всех потребительных 
благ. Они с уважением и сознанием важно¬ 
сти процесса обобщения приходили к зак¬ 
лючению, что «все из природы», когда ра¬ 
ботали над понятием «предмет труда». Они 
обнаружили тягу даже к определению и 
любили об'единять все признаки труда в 
единой формуле. 

Эту охоту, склонность к мыслительным 
операциям детей второй школьной группы 
мы констатировали на всем протяжении 
опыта. 

Попутно отметили мы и любопытную 
склонность ребят к точным словесным обо¬ 
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значениям, к употреблению научных слов. 
Мы вначале много спорили, следует ли да¬ 
вать детям научные обозначения. Но при 
первой же пробе оказалось, что детям 
чрезвычайно нравятся эти новые «остра- 
ненные» слова: энергия, рационализация. 
Мы приводили рядом два слова: «сила» и 
«энергия». Дети предпочитали пользовать¬ 
ся словом «энергия». Мы давали слова: 
«бережливо» и «экономий». Дети хва¬ 
лились за слово «экономно». 

Мы констатировали и тягу детей к ис¬ 
пользованию своих знаний для освещения 
жизненной практики. Мы убедились, что 
хорошо понятая теория возвращается к 
практике сама собой. Дети на экскурсии в 
пожарную часть, ознакомившись с принци¬ 
пами рационализации труда, настойчиво 
стремились эти свои знания применить в 
школьном обиходе. 

Логическая препарировка общих теоре¬ 
тических принципов, расчленение, разлоА 
жение понятия, его аналитическое вскры¬ 
тие приводили к соприкосновению отвле¬ 
ченного общего с частным конкретным, 
близким, обиходным. И этот процесс рас¬ 
крытия, расчленения и собирания понятия 
был доступен и интересен детям. В нашей 
работе благодаря кустарному характеру 
ее, недостаточности наших сил и невоз¬ 
можности вести точные записи и система¬ 
тический анализ материала (учитель часто 
соединял в себе и наблюдателя и экспери¬ 
ментатора) мы не могли проследить за 
выявлением отдельных форм мышления де¬ 
тей и проделать их сравнительный анализ, 
определить место формулировки понятия, 
синтеза и анализа, обобщения, нахождения 
отношений, образования суждений и т. д. 
в общем ходе работы, но мы наблюдали, 
что дети пользовались именно различными 
формами мыслительных операций. 

Получили ли мы какие-либо ощутитель¬ 
ные результаты от нашей работы? Научи¬ 
лись ли дети мыслить лучше, чем они мыс¬ 
лили до сих пор? Овладели ли понятиями: 
«труд», «производительные силы»? Повлия¬ 
ли ли приобретенные ими знания на их 
эмоционально-волевой настрой? Помогли ли 
им эти знания более сознательно выпол¬ 
нять общественно-производственную их 
работу? Являлись ли проработанные кон¬ 
цепции звеном и насколько прочным зве¬ 
ном в цепи обобщений, из которых должно 
было сформироваться научное мировоззре¬ 
ние ребенка? 


Для Того, чтобы ответить на эти вопро¬ 
сы, нужно было бы произвести ряд специ¬ 
альных исследований (тестами «общество¬ 
ведческого мышления», методикой «клини¬ 
ческих собеседований», методом «колли¬ 
зий» и т. д.), затем следовало продолжить 
наблюдения за детьми, за ходом их прак¬ 
тической работы и дальнейшим разверты¬ 
ванием учебных занятий. 

Работа наша теряет всю свою об’ектив- 
ную значимость оттого, что мы не смогли 
проверить, насколько прочно ввязались в 
сознание детей те знания, которые они при¬ 
обрели. В нашу задачу и в наш план вхо¬ 
дила проверка результатов работы. Но мы 
полагали, что проверку рациональнее про¬ 
изводить через определенный ^Срок, а не 
непосредственно в завершение работы. К 
сожалению, учебный год и закончился ого¬ 
родным проектом. А к осени нашу школу 
расформировали, и следы работы потеря¬ 
лись. 

Мы не можем дать ни на один 
из поставленных вопросов ответов, обосно¬ 
ванных об’ективными данными, но все 
же на основании пристальных педаго¬ 
гических наблюдений, производившихся во 
время работьі, тщательного анализа более 
или менее точных записей (которыми 
сопровождалось большинство наших опы¬ 
тов), по материалу круговых тетрадей, ко¬ 
торые систематически велись детьми, мы 
можем учесть некоторые результаты. 

Нам кажется, что ро мере развертывания 
работы и углубления ее дети приобретали 
вкус к аналитико-синтетичесцим опера¬ 
циям и некоторые мыслительные навыки. 
Помню, как после уроков на тему «Все, над 
чем человек трудится, добывается из при¬ 
роды» («все из природы», как -формулиро¬ 
вали дети) на перемене дети, не успокаи¬ 
ваясь, теребили учительницу, приводя все 
новые и новые примеры человеческого тру¬ 
да над природным материалом. «Довольно, 
ребята,— сказала учительница,— ведь мы 
уже это решили».— «Нет, нет,— протес¬ 
товали дети,— надо посмотреть все веши, 
все, которые есть, иначе не верно сказа¬ 
ли!» Общий принцип охватывает все яв¬ 
ления,— разве это не доказательство то¬ 
го, что наши дети учатся мыслить? 

Овладели ли они соответственными поня¬ 
тиями?—Думаем, что четкие и близкие к 
истине общие представления о труде и 
производительных сил у детей сложи¬ 
лись. В ходе всей нашей дальнейшей 





■ 4» Р. і Лембері 


работы после анализа понятия «труд» де¬ 
ти не повторяли прежних ошибок, более 
того/ они о них помнили и стеснялись их. 
«А мы думали, что один человек все для 
себя сделать может,— никак не сдела¬ 
ешь»,—творили они. На детей особенно 
скльноетшечатление производило рткрытие, 
что «труд— общественное действие», и они 
^часто возвращались к этой мысли. Часто 
вспоминали они и ошибочное свое мнение, 
что «труд — это трудное». Отказаться от 
этого им было не легко, и они как будто 
все время себя убеждали в этом. «Мы кир¬ 
пичи тяжелые с участка таскали и сор гряз¬ 
ный — трудно было, а малыши ямочки ты¬ 
кали, а все одно и у них труд называется, 
потому полезное. Так уж выходйт»,— со¬ 
крушенно говорил мне мальчик ид четвер¬ 
той группы. 

Влияла ли , 5 <теоретическад» работа на 
социальную направленность детей делала 
ли она их работу сознательной? С полной 
уверенностью мы даем утвердительный от¬ 
вет. В период-огородной кампании наши 
занятия в классе на темы: «Предмет тру¬ 
да» (материал и энергия) и особенно 
«Орудия, производства», «Рабочая сила» 
зажигали детей, рождали охоту извле¬ 
кать, иссекать из земли ее богатства, 
обрабатывать их. Анализ взаимоотношений 
природы и человека, мысль о власти чело¬ 
века над природой, о мощи машинной тех¬ 
ники в руках пролетариата рождали в детях 
волю к труду, к борьбе за переустройство 
мира. В нашей работе нам пришлось кон¬ 
статировать, что волевая индукция чаще 
шла в направлении от класса к огороду, 
чем наоборот. То, что дети делали на ого¬ 
роде, рождало не так много ярких значи¬ 
тельных интересов и общих вопросов. 
Дети были поглощены и удовлетворены са¬ 
мим процессом работы. Они довольствова¬ 
лись в большинстве случаев попутными ре¬ 
цептурными советами, необходимыми по 
ходу действия (как лучше копать, Как луч¬ 
ше сажать и т. д.) и сами не ставили более 
глубоких вопросов. Но когда МЫ I с ними 
проанализировали вопрос о рационализации 
труда, они сами настойчиво поставили воп¬ 
рос об изменении приемов их собственной 
работы на огороде и увлеклись этим де¬ 
лом. Установилось плодотворнейшее един¬ 
ство теории и практики. 

И особенно ясным стало, сколь необхо¬ 
димо сплетение трех линий работы для 
успешного е^ развертывания: практическог 


го действия, эмоциально-волевого на¬ 
строя и словесно-логического мышления 

Итак, нам кажется, что благодаря про¬ 
деланным наблюдениям мы получили неко¬ 
торые данные в пользу того предположе¬ 
ния, что при организованной, систематиче¬ 
ски проводимой познавательной работе дети 
могут на ранних этапах своего развития 
претворять свой жизненный опыт в формы, 
приближающиеся к научному опознаванию 
действительности. Педагогический процесс, 
рационально организованный на базе прак¬ 
тической деятельности учащихся, может 
очевидно дать величайшие результаты в 
деле построения детского мировоззрения. 

Школа, организующая участие детей в 
производственной и общественно-политиче¬ 
ской практике социалистического строи¬ 
тельства, тем самым обеспечивающая им 
высокую классовую эмоционально-волевую, 
зарядку и обширный запас живого содержа¬ 
тельного опыта, поведет детей кратчайшим 
путем вперед, если предусмотрит и условия 
для систематической обработки их опыта 

Практически действенный опыт, эмоцио¬ 
нально-волевой настрой и учебно-научная 
«обработка опыта тесно связываются в пе¬ 
дагогическом процессе. 

' Эта триединая связь лежит в основе ме¬ 
тода проектов. 

IV. Трудности на путях синтезирования 
практики и теории 

Но в практике проектного метода, как 
мы убедились на своем опыте, очень трудно 
найти формы этой связи. 

На всем протяжении наших! наблюдений 
ярко давали себя чувствовать^диалектиче¬ 
ские противоречия между теорией и прак¬ 
тикой в обучении, между практическими 
делами детей в обществе и производстве и 
теоретической учебной обработкой накоп¬ 
ленного ими опыта. 

Жизненная работа детей имеет свою ло¬ 
гику, иную последовательность и преемст¬ 
венность, чем ряд научных понятий. Ряд 
об’ектов жизненного воздействия обыкно¬ 
венно располагается вовсе не по совпадаю¬ 
щей и даже не по параллельной линии с 
рядом об'ектов изучения. «Труд», «про¬ 
изводительные силы», «производственные 
отношения»—вот неразрывный ряд позна¬ 
вательного порядка. По ходу развития сво¬ 
их жизненных дел дети во время нашей с 
ними работы могли столкнуться с совсем 
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другим рядом дел, не требующих вовсе в Строить ли программу исключительо на 
качестве обоснований этих концепций и принципе лоскутного, попутного, служеб- 
именно в этой связи. Жизнь звала детей ного знания или предопределить в про- 
к обслуживанию дошкольного похода, еле- грамме твердый искусно подобранный по¬ 
довало бы детям принять участие в развер- рядок жизненных дел на годы вперед, ох 

тывании широкой антипасхальной кампа- раняя систему знаний, последовательность 
нии, а і мы лишь легко, попутно затро- мировоззренческих обобщений? Что к че 
нули эти темы! Ведь мы были заняты глу- му пригонять? Знания к делам? Дела к зна- 
бокой проработкой огородного проекта в ниям? — В практике комплексной школы 
практическом и теоретическом плане! повелось пригонять дела к знаниям. В прак- 
II естественному ряду дел — дошкольный тике проектной школы — знания к делам, 
поход, антипасхальная кампания, всеобуч— Но, быть может, вопрос нужно ставить 

не соответствовал логический ряд наших совсем по-иному. И, быть может, все эти 

мировоззренческих обобщений. А ведь на- потуги сквозного и полного «увязывания» 

ши дети не работали в производстве. Для противоречат истинному диалектическому 
старших детей параллельно ряду дел обще- пониманию структуры учебной работы. Нам 
ственно-политического смысла выстроился кажется, что дело идет не о полном па¬ 
бы еще ряд производственно-технических раллелизме дел и знаний, а о каких-то 
операций: работа в кузнице, в крормовоч- других более сложных связях. Механиче- 
ной, у тисков, у станка, по сборке частей ский параллелизм совершенно не пригоден 
и т. д. Можно ли связать все эти различ- как система организации педагогического 
ные ряды? процесса. Разрешение задачи не в том, что- 

В нашем опыте мы имели налицо тесное бы добиться точного совпадения на опреде- 
соприкосновение, явное наглядное взаимо- ленном отрезке времени дел и учобы. Не 
действие теории и практики. Предмет изу- так У ж е важно, чтобы к каждому делу был 
чения Совпал с предметом воздействия. Мы приобщен пакет теоретических знаний, 
изучали «труд» и «производительные си- равноценный по-деличине и весу’ произво- 
лы», мы трудились и приводили в действие димому делу. Очевидно педагогический про¬ 
производительные силы в осуществление песс приходится строить на основе значи- 
нашего проекта. Но так могло быть на не- тельно более сложных и глубоких взаймо- 
| большом отрезке времени. Вели бы мы про- отношений между делом и знаниями. Не сом- 
должали работать в нашем плане дальше, ненно, что для всякого осуществляемого де¬ 
теория с практикой неминуемо разошлись ла нужны знания подсобные, которые и при- 
! бы. обретаются специально для этого дела по- 


Путь «теории» был предопределен. Сле¬ 
дующим звеном нашей «научной» работы 
должны быть «производственные отноше¬ 
ния», а следующим практическим делом, ес¬ 
ли бы мы хотели равняться по требовани¬ 
ям жизни, — «всеобуч». 

Мы остались бы на почве теории, отор¬ 
вавшись от практики. Очевидно нельзя на 
протяжении более или менее длительного 
периода работы всецело и непосредственно 
связать последовательно развивающееся 
знание, звено за звеном, со звеньями дру¬ 
гой цепи дел — дел, разворачивающихся 
в согласии с запросами жизни. 

Какие же взаимоотношения установить 
между этими двумя рядами знаний, и дел? 

Отказаться для начальной школы от 
последовательности в выработке миро¬ 
воззренческих концепций или от жизнен¬ 
ной последовательности в постановке прак¬ 
тических заданий? 


путно этому делу. Они в большинстве 
случаев носят поверхностный прикладной 
характер (ведь дело не ждет, если это дей¬ 
ствительно жизненное дело!). Но взаиціо- 
обслуживание дел и знаний этим не исчер¬ 
пывается. За каждым общественным и 
производственно-значимым актом остается 
проложенный им след_— свеже залегшее 
русло познавательных потребностей, по 
которому бежит поток приобретенного на 
деле плодотворного опыта. Эти потоки бе¬ 
рут свое начало в практическом деле. Их 
исток — жизненная практика, а их устье — 
это та же практика, то же социалистиче¬ 
ское строительство, которое они питают. 
Но пути их течения своеобразны и неза¬ 
висимы от отдельных совершенных дел. Эти 
струи познавательного материала слива¬ 
ются в мощные потоки научного система¬ 
тического знания. 

Проектный «метод», уже широко приме¬ 
няемый в практике нашей школы, в сущно- 
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сти говоря, станет методой лишь тогда, 
когда оставит пути механического связыва¬ 
ния знаний и дела, найдет другие, более 
сложные, но в то же время диалектически 
оправданные приемы синтезирования тео 
рии и практики. 

В основу всей нашей политики в области 
перестройки научной педагогики мы кла¬ 
дем постулат единства теории и практики. 
История советской школы — это путь 
борьбы за это единство. Этапом на этом 
пути является та форма работы, которую 
мы условно называем «проектным., мето¬ 
дом» или «проектной системой». 

Старая школа, школа теоретической 
грамматики, академической математики и 
даже словесно-книжного закона | божьего, 
была тем полюсом школьной оіоластики, 
от которого мы отталкивались. Проектная 
школа в настоящем ее виде—это другой 
полюс, отказ от систематической^теории. 

Новые школьные программы доржны вы¬ 
водить проектную школу на путь /синтеза 
теории и практики. Учителю нужен при¬ 
мерный подвижный перечень практических 
дел и попутных им подсобных знаний, а ря¬ 
дом — твердый план последоваті льной ра¬ 
боты по развитию мировоззренческих 
концепций (общественно-политического и 
политехнического смысла). 

Дела и попутные знания будут питать 
мировоззренческий материал. Мировоэзрен- 
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ческие обобщения, последовательно наслаи¬ 
ваясь, будут подводить- теоретическую ба¬ 
зу под дела. Но на каждом отдельном от¬ 
резке работы между делами и знаниями 
будет устанавливаться сложное взаимодей¬ 
ствие. Структура школьной проектной ра¬ 
боты, как и структура процесса формиро¬ 
вания знаний в ходе труда и борьбы чело¬ 
веческого общества, неизбежно сложна. 
Надо искать и испытывать наиболее эко¬ 
номные рациональные, но не механистиче¬ 
ски упрощенные пути и средства ее пост¬ 
роения. 

Для оформления мировоззрения детей не¬ 
обходимы им и общественно-значимая дея¬ 
тельность и систематизированное знание. 
Проектное, т. е. жизненное построение ра¬ 
боты школы, открывает возможность для 
взаимообслуживания дел и знаний и не 
должно сводиться к служебному подчине¬ 
нию знаний делам. 

Как же на практике переплетать дела 
детей по участию их в социалистическом 
строительстве с систематической работой 
по оформлению их знаний? 

Этот вопрос нужно поставить в пЛЯн эк¬ 
спериментальной работы. Только путем 
многих проб можно нащупать правильное 
направление. О некоторых практических 
попытках синтезирования дел и знаний в 
начальной школе мы расскажем в даль¬ 
нейшем. 

Р. Лемберг 


Проектная система организации работ в трудовой школе 

в (В дискуссионной порядке) 

Обычно проектную систему организации дов и приемов работы, ведущих к опреде- 
работы в школе называют «проектным ме- ленной цели. Под «методом» же — основ- 
тодом». Такое название не является точ- ной путь, которым мы достигаем цели (чуть 
ным. Проектная организация работы — это познания и путь действия). Отсюда совер- 
не частный дидактический метод: она пред- шенно очевидно, что проектная организа- 
ставляет цельную и законченную систему ция работы есть система, которую мы мо- 
построения работы. жем противопоставить такой например си- 

Смешение понятий «система» и «метод» стеме построения работы в школе, как 

нередко приводит к путанице и недоразу- классно-урочная, но никак не можем про- 

мениям. Особенно путает практических ра- тивополагать методам работы, как исследо- 

ботников неточная терминология. Поэтому вательский, наглядный и др. Такая же не¬ 
необходимо точно установить, будем ли мы ясность и смешение понятий 'были среди 
называть проектную организацию работы практических работников в самом начале 
в школе системой или методом и в лаль- введения в жизнь школы комплексной си¬ 
нейшем держаться точной и единообразной стемы. Неточное название «комплексный 
терминологии. метод» многих сбивало с толку. Теперь же. 

Под «системой» мы разумеем закончен- когда пущен в оборот термин «метод прі- 
ную совокупность принципов, форм мето- ектов», приктические работники нередка 
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недоумевают и ставят вопрос так: «Как же проекта. До сих пор общественно-полезная 
быть теперь с комплексным методом? Разве работа обычно носила спорадический ха- 
он отменяется?» рактер и не увязывалась органически с 

Необходимо поэтому особенно подчерк- учобой. Для проектной системы характерна 
нуть, что в рамках проектной системы об’- именно органическая увязка учобы, произ- 
единяется комплексное изучение действи- водственной работы и общественно-полез- 
гельности с выполнениеіи живого практике- ной работы. 

ского дела (проекта) и что таким образом Каким требованиям должен удовлетво- 
создается комплексно-проектная система рять проект? Характерными признаками 
построения школьной работы. проекта надо признать следующие: , 

Кроме этого необходимо произвести раз- 1. Наличие жизненно-практического дела, 
граничение между этими двумя системами, 2. Общественно-политическая направлен- 
у казав, что комплексная система есть по ность его и педагогическая значимость, 
преимуществу система организации прог- 3. Наличие детской активности и само- 
раммного материала, тогда как проектная деятельности. 

система есть главным образом система ор- 4. Комплексное изучение явлений окру- 
ганизации работы. жающей действительности. 

Под проектной системой построения ра- 5. Наличие возможностей для выработки 
боты в школе мы разумеем такую органи- навыков поведения, ценных с социально- 
зацию воспитательного и образовательного классовой точки зрения, 
процесса, когда органически и планово сое- Проект прежде всего должен удовлетво- 
линяется обучение с производительным рять требованиям и задачам социалистиче- 
трудом и общественно-полезной работой ского строительства, т. е. иметь связь с 
учащихся путем участия школы в классо- современностью и общественно-политиче- 
вой борьбе и социалистическом строитель- скую ценность. Но кроме того проект дол- 
стве, причем школа выполняет контретные жен также удовлетворять и требованиям 
учебно-производственные задачи, имеющие педолого-педагогического характера, т. е. 
общественно-политическую и педагогике- быть интересным и посильным для детей, 
скую значимость (проекты). выполнимым в данных конкретных условиях, 

Таким образом, основные признаки про- соответствовать психо-физическим особен- 
ектной системы следующие: ностям ребенка известного возраста. 

1. Связь теории с практикой, познания и Отсюда ясно, чем руководиться при вы- 

действия. боре и построении проекта. Необходимо 

2. Соединение физического и Умственно- при этом избегать тех ошибок, которые 

го труда. - мы делали вначале при построении кѳмплек- 

3. Органическое об’единение образова- са: брался комплекс или слишком широкий 

тельной, производственной и общественно- и расплывчатый, в котором не было опре- 
полезной работы. деленности и конкретности, или же слиш- 

4 Включение школьной работы в общую ком узкий, дробный и незначительный. На- 
систему социалистического строительства, до стремиться к тому, чтобы проекты были 

5. Построение всей образовательно-вос- определенно очерчены и ограничены в смыс- 

питательной работы на стержне выполне- ле выполнения определенной конкретной и 
ния конкретных задач, имеющих общест- законченной производственной задачи, но 
венно-политическую и педагогическую цен- вместе с тем, чтобы проекты были значи¬ 
мость. тельны и достаточно насыщены воспита- 

6. Приобретение необходимых знаний и тельными и образовательными вѳзможно- 
навыков в процессе практической работы стями. 

и в связи с нею. В соответствии с целевыми установками 

Что такое проект? — Под проектом мы и педагогическими возможностями проекты 
разумеем организацию и выполнение опре- могут быть «большими» и «малыми», при¬ 
веденной целевой конкретной учебно-про- чем проект разбивается на ,ряд целевых 
изводственной задачи, составляющей часть заданий. 

общего социалистического строительства. Особенно необходимо насыщать проект- 
Не расплывчатая общественно-полезная ра- ную работу возможностями приобретения 
бота, а определенное производственное це- новых познаний и тренировки в ценных па¬ 
левое задание — вот что характерно для выках поведения. При проектной системе 
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организации школьной работы мы берем мы, возможных и встречающихся на прак- 
жизненно-производственную задачу из чис- тике. Здесь возможны своего рода правые 
.та общих задач соцстроительства и на ос- уклоны и «левые» заскоки, 
нове ее выполнения строим воспитательно- Прежде всего возможно схоластическое 
образовательный процесс приобретения на- и книжное понимание проектов, построение, 
выков и знаний, готовя активных строи- так сказать, «сидячих проектов». При этом 
тетей социализма. механически могут присоединяться «дела» 

Вопрос о классификации проектов явля- к книжному обучению, 
ется наиболее спорным и запутанным. Все Особенно легко впасть в «делячество», 
предложенные классификации мало вносят в недооценку значения теории и учобы при 
ясности и не могут удовлетворить практи- проектной системе. Это излишний практи¬ 
ческих работников. Для практических це- цизм на подобие американского, стремле- 
лей наиболее удовлетворяющей и вместе с ние'изгнать всякую теорию, 
тем простой классификацией является та, В некоторых случаях мы наблюдаем из- 
по которой все проекты разделяются на лишнее увлечение проектами, своего рода 

три разряда: проектный фетишизм, механическое пост- 

1. Общественно-политические проекты, роение работы по проектам «рассудку воп- 

2. Хозяйственно-производственные про- реки, наперекор стихиями». В этих слу- 

екты. чаях забывается, что проектная система 

3. Культурно-бытовые проекты. является средством осуществления совре- 

Из связной и последовательней системы менных воспитательных задач, а не само- 

таких проектов составляется программа целью. 

работы, т. е. одновременно программа изу- Точно так же было бы увлечением при 
чения и действия. ’ осуществлении проектной системы пере- 

Очень часто практические работники за- скакивать через определенные этапы в раз¬ 
дают вопрос: как же быть со школьными витии ее, забывать специфические задачи, 

предметами и навыками? школы на данном этапе развития, полное 

Предметы при проектной системе не слияние школьной и производственной ра- 
уничтожаются. Те из них, которые непо- боты, т. е. фактическое уничтожение 
средственно обслуживают выполнение про- • школы. 

изводственных задач, об’единяются в про- К сожалению, нередко наблюдаются по- 
екте на конкретном стержне практической пытки построить работу по проектам без 

работы. Те же предметы, которые имеют достаточного учета педагогических требо- 
теоретический и методологический харак- ваний, без учета сил и возможностей уча- 
тер, предшествуют или заключают проек- щихся. Это также приводит к искажению 
ты, могут прорабатываться Параллельно с проектной системы. Для того, чтобы предо¬ 
проектами, увязываясь с ними в целом. хранить работу по проектной системе от 

Не надо искусственного «притягивания всевозможных искажений, надо отдать се- 
за волосы» предметов и навыков к проек- бе ясный отчет о сущности и принципиаль- 
там, .механического их соединения. ных задачах этой системы, надо помнить, 

Что касается приобретения навыков, то что не школа для проекта, а проект для 
последние приобретаются в процессе рабо- школы. Нельзя механически толковать 
ты. Однако это не исключает возможности положения проектной системы, а диалекти- 
вводить в работу И тренировочные момен- чески сообразоваться с конкретной дейст- 
ты. Здесь также не должно быть ничего вительностью, избегать рецептурности и 
искусственного, а все увязано с жизненным наконец тщательно учитывать и анализи- 
материалом- Опасения, что навыки снизят- ровать опыт работы по проектной системе, 
ся, не имеют основания. Как показал опыт Сейчас такого опыта сравнительно еще 
американской школы проф. Коллингса и немного, и очень важно обмениваться та- 
опыт работы некоторых советских школ, ким опытом. 

навыки не только не понижаются, но и оп- Проектная система возникла на амери- 
ределенно выигрывают при проектной си- канской почве. Для того, чтобы эта систе- 
стеме организации работы. ма привилась у нас, необходима ее счае- 

После определения сущности проектной тизация. 
системы необходимо сейчас же бредупре- Для того, чтобы отчетливее представить 
дить от опасности искажений этой систе- себе, в чем должна заключаться эта созети- 
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зация, приведем сравнительную таблицу 
признаков проектной системы на амери¬ 
канской почве и на советской. 

В американской системе проектов 

Основные признаки'сводятся к следующему: 

1. Затушевывание классовой борьбы 

2. Культивирование индувидуализма 

3. Конкуренция и буржуазное соревнование 

4. Развитие частнособственнических понятий и 
навыков 

5. Стихийность и эпизодичность проектов 

6. Узкий практицизм и делячесэво 

7. Эклектизм 

В советской системе проектов 

1. Подчинение интересам классовой борьбы 

2. Культура коллективизма 

3 Товарищеская взаимопомощь и соцсоревно¬ 
вание 

4. Развитие общественности и социалистического 
отношения к труду 

•5. Плановость и организованность, система про¬ 
ектов, связанных друг с другом 

6. Связь теории и практики 

7. Диалектический принцип 

Таким образом, из приведенного сравне¬ 
ния основных признаков мы видим, что со¬ 
ветская система проектов есть качест¬ 
венно иная по сравнению с американ¬ 
ской. 

При переходе на практике к системе ор¬ 
ганизации работы по проектам нужно ясно 
отдавать себе отчет в том, что введение 
проектной системы не есть частичное улуч¬ 
шение работы, это не поправка, не замена 
одних методов работы другими,— это ко¬ 
ренная, радикальная реорганизация всей 
систепы на новых началах. Это — револю¬ 
ция в школьном деле. Проектная система — 
новая педагогическая система, вытекаю¬ 
щая из новой точки зрения на всю про¬ 
блему воспитания. В основу воспитания 
кладется действие. Для нас в педагогике 
переходного периода это — революцион¬ 
ное действие, участие в классовой бор- 
бе пролетариата, в соцстроительстве. В 
этом революционном действии,— как учит 
марксизм,— диалектически об’единяются 
теория и практика пролетариата, револю¬ 
ционная теория проверяется в практике и 
оплодотворяется ею. В этой системе воп¬ 
лощается мысль В. И. Ленина о том, что 
«без революционной теории нет рево- 
волюционной практики». А также и дру¬ 
гая мысль о том, что «массы учатся на 
своем практическом опыте», опыте классо¬ 
вой революционной борьбы. В этом и за¬ 
ключается отличительная черта воспита¬ 


тельно-образовательного Процесса в рекон¬ 
структивном периоде. 

Отсюда ясно, что система проектов вво¬ 
дится у нас не случайно: она вытекает из 
основных задач реконструктивного перио¬ 
да. Она способствует: 

1. Осуществлению об’единения труда и 
науки. 

2. Уничтожает разницу между физиче¬ 
ским и умственным трудом. 

3. Является наилучшим средством подго¬ 
товки кадров для соцстроительства. 

4. Дает лучшее оформление новым 'со¬ 
циалистическим методам труда, как соцсо¬ 
ревнование и ударничество. 

Каковы взаимоотношения между , соцсо¬ 
ревнованием в шкоде и системой проектов? 
Они объединяются и дополняют друг друга. 
Соцсоревнование активизирует выполнение 
проектов, дает стимулы для работы. Дети 
начинают напряженно работать, встает 
вопрос о темпах работы, о скорейшем при¬ 
обретении знаний и навыков. 

Реконструктивный период дает необхо¬ 
димые предпосылки для осуществления си¬ 
стемы, проектов. Такими предпосылками яв¬ 
ляются: реконструкция производства, раз¬ 
витие техники/'} колхозное строительство, 
материальные возможности, укрепляющая¬ 
ся связь школы с производством, культур¬ 
ная революция,, методы культпохода, уча¬ 
стие масс в воспитательной работе, связь 
школы с общественной жизнью и практи¬ 
ческой работой, насыщение хозяйственной 
и общественной жизни началом планово¬ 
сти, увеличение воспитательных элементов 
в производстве, и в окружающей обществен¬ 
ной среде. Проектная.система, являясь не¬ 
обходимой предпосылкой для осуществле¬ 
ния нужных нам в реконструктивный 
период кадров, сама является осуществи¬ 
мой на основе предпосылок, созданных в 
реконструктивный период. 

Проектная система строится на' основе 
положений диалектического материализма. 
Она дает синтез познания и действия, дает 
возможность познания окружающей среды 
через ее изменение, дает возможность про¬ 
верить теорию на практике, проанализи¬ 
ровать эту практику, на основе приложе¬ 
ния диалектического метода, соединяет 
теоретическое познавание мира с револю¬ 
ционной деятельностью пролетариата. 

В соединении с комплексным изучением 
явлений, где постигаются взаимосвязи и 
опосредствования явлений ~ окружающей 
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жизни, где уясняется единство во много¬ 
образии, проектная система является фор¬ 
мой приложения в школьной образователь¬ 
но-воспитательной практике начал диалек¬ 
тического метода. 

Педагогический смысл и значение про¬ 
ектной системы организации работы за¬ 
ключаются в следующем: 

1. Огромное стимулирующее значение 
щелевой установки проекта. 

2. Возбуждение интереса и эмоциональ¬ 
но-волевая зарядка, стимулирующая на 
.действие. 

3. Конкретность и выполнимость задач. 

4. Активность и самодеятельность при 
■выполнении проекта. 

5. -Воспитание умения коллективно рабо¬ 
тать. 

6. Умение планировать и учитывать, ра¬ 
боту, организовывать и распределять ее 
между участниками. 

7. Воспитание навыков в преодолевании 
препятствий и трудностей. 

8. Воспитание умения работать по-ново¬ 
му, социалистическими методами. 

9. Удовлетворение от проявления само¬ 
деятельности, самостоятельности, от за¬ 
конченности и результативности работы. 

10. Проявление инициативы И творчества 
е осуществлении проекта. 

11. Здоровые (с точки зрения физкуль¬ 
туры) формы труда, рациональное чередо¬ 
вание и смена физически^ и умственных 
усилий. 

12. Осмысленный труд, что делает работу 
по проекту творческой, привлекательной. 

Проектная система способствует скорей¬ 
шему и правильному разрешению проблемы 
методов работы в школе. При этой системе 
происходит настоящая и полная активиза¬ 
ция методов. Но проектная система работы 
не только способствует активизации мето¬ 
дов, но и изменяет их качественно. Школь¬ 
ные методы работы изменяются в том 
смысле, что они все более и более прибли¬ 
жаются к производственным методам. 

И проектной системе гармонически соеди¬ 
няются методы познания, т). е. изу¬ 
чения (наглядный, иллюстративный, иссле¬ 
довательский и др.), и методы дейст¬ 
вия или произведенные (производственные 
-совещания, соцсоревнование и ударниче¬ 
ство). ( 

Проектная система приводит также к 
отказу от устарелых форм организации 
«оллектива учащихся по классам и группам 


и приводит к необходимости организации 
по трудовым звеньям, ударным бригадам, 
к организации 1 штабов для руководства ра¬ 
ботой и т. п. 

Детское самоуправление в школе должно 
при этой системе стать ближе к производ¬ 
ственным задачам школы и должно вылить¬ 
ся в новых формах, заимствованных из 
производства. 

Решительное значение при осуществле¬ 
нии проектной системы работы приобрета¬ 
ют планирование и учет работы. 

Проектная работа должна развиваться 
по определенным этапам. Такими этапами 
в работе являются: 

1. Постановка задачи и выбор проекта. 

2. Подготовка к проведению проекта 
(учет условий, сил и средств, планирование, 
распределение работы). 

3. Выполнение проекта.. 

4. Учет работы и общественная отчет¬ 
ность. 

При выборе проекта и при планировании 
надо обязательно согласовать работу с об¬ 
щественными, хозяйственными и производ¬ 
ственными организациями. В противном 
случае проект может повиснуть в воздухе. 

Планирование работы приобретает ог¬ 
ромнейшее воспитательное значение. В ин¬ 
тересах подготовки умелых строителей со¬ 
циалистического хозяйства необходимо ре¬ 
бят сызмальства приучать планировать 
свою работу. При этом надо рассматривать 
план не только как предвидение, но как 
регулятор, как директиву. Необходимо по¬ 
заботиться и о том, чтобы план был дове¬ 
ден до каждого ученика, до каждой бри¬ 
гады. В плане должны быть указаны кон- 
•кретные практические мероприятия — не¬ 
обходимые знания и навыки, которые надо 
приобрести, учет сил и средств, формы и 
методы осуществления работы, дозировка и 
формы учета. В школах повышенного типа 
планирование в области знаний и навыков 
диференцируется по предметам. 

Необходимо максимальное вовлечение 
учащихся в процесс планирования ра¬ 
боты. Степень самостоятельности и 
сложности этого участия в планировании 
оудет в прямой зависимости от возраста 
и развития учащихся. Распределяться ра¬ 
бота должна по принципу добровольности. 
Организация бригад должна быть гибкой и 
подвижной. При работе по проектной си¬ 
стемы нарушается принцип одновозраст¬ 
ных группировок, который может быть со- 
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( хранен для занятий по приобретению зна¬ 
ний и навыков, требующих одинакового 
уровня развития и приблизительно одина¬ 
кового возраста. Бригады и звенья должны 
а быть построены на принципе взаимопомо¬ 
щи. Необходимо применять «общественный 
буксир» между звеньями и бригадами. До¬ 
пуская группировку учащихся, несколько 
различных по развитию и силам, мы вместе 
с тем должны стремиться к тому, чтобы не 
было соединения в звеньях, слишком резко 
отличающихся друг от друг,, по развитию, 
силам и темпу работы, так как они будут 
тормозить друг друга. Широко должен быть 
использован принцип соревнования между 
звеньями и бригадами в форме коллектив¬ 
ных соревнований. 

Теоретическая и практическая работа 
должна органически увязываться в процес¬ 
се выполнения работы. 

Система проектов помогает поставить по- 
настоящему учет работы.При этом учет, как 
и планирование, приобретает огромное вос¬ 
питательное значение. При проектной си¬ 
стеме учет работы непосредственно приво¬ 
дит к ее рационализации. В этом учете ни¬ 
чего не должно быть лишнего, ненужного. 
Учет должен помогать работе, а не быть 
излишним баластом, как это к сожалению 
бывает на практике. Учет этот должен ка¬ 
саться^ не только внешней, количественной 
стороны, но и самого существа работы, ее 
качества и процесса работы. Учету подле¬ 
жат навыки и знания, приобретенные уча¬ 
щимися, а также и достижения и навыки в 
общественном поведении учащихся. Боль¬ 
шим преимуществом проектной системы 
является то, что при ней может быть по¬ 
ставлен учет работы на основе здоровой 
самокритики. При этой системе критика 
остается не на словах только, а подкреп¬ 
ляется реальным делом. 

Учет работы должен быть как коллек¬ 
тивным, так и персональным. Надо учесть, 
что мы сделали и что узнали, как сделали 
и чему научились. Очень важно учитывать 
затруднения в работе и ошибки. 

Очень ценным видом учета при проект¬ 
ной системе является овеществленный учет 
работы, ввиде например организации вы¬ 
ставки достижений. 

Учет работы при проектной системе дол¬ 
жен кончаться общественной отчетностью. 
Общественный контроль над работой 
школы при проектной системе осу- 
ѵ шествляется легче и естественнее. В нем 


будет большая потребность, так как шко¬ 
ла, выполняя проект, сотрудничает с об¬ 
щественными организациями. 

Роль учителя при проектной системе ор¬ 
ганизации работы существенно видоизме¬ 
няется. Он в подлинном смысле становится 
организатором и консультантом учащихся 
в их самостоятельной работе. При руковод¬ 
стве работой учащихся по выполнению про¬ 
ектов одного школьного учителя будет ма¬ 
ло: нужна помощь со стороны обществен¬ 
ных сил. Поэтому необходимо привлекать 
к педагогическому руководству различных 
специалистов и общественных работников. 
В этом деле должны притти на помощь 
инженер, техник, агроном, общественный 
работник, квалифицированный рабочий 
и др. Отсюда более широкая подготовка 
проблемы педагогического руководства и 
необходимость педагогизации специалистов" 
и общественных работников. При проект¬ 
ной системе естественно вливаются в шко¬ 
лу общественные силы* и оказывают по¬ 
мощь школе. 

Проектная система организации работы 
пригодна не только для школы: она может 
быть введена и в другие звенья системы На¬ 
родного образования. Она годится для всех 
возрастов, начиная с дошкольного, кончая 
взрослыми. Общая установка и принципы- 
системы остаются везде одни и те же. Но 
механически применять одинаковые формы 
и методы проведения этой системы в ра¬ 
боте с различными возрастами было бы не¬ 
правильно. 

Основное различие при этом сводится к 
следующему: чем выше возраст и развитие, 
тем сложнее, непосредственнее и более от¬ 
ветственно участие учащихся в производ¬ 
ственной работе, тем больше проекты 
включаются в промфинплан производства, 
тем более слияние школы с производствен¬ 
ной деятельностью. С Яругой стороны, чемі 
выше возраст и тип школы, тем глубже, 
сложнее и дйференцированнее знания и на¬ 
выки, которые сочетаются с производствен¬ 
ной работой по проектам, а также теоре¬ 
тически и методологически обосновывают 
эту работу. 

Надо решительно осудить попытки пе¬ 
рейти на эту систему только в рамках од¬ 
ного школьного предмета или перевести не. 
проекты часть школы, причем все осталь¬ 
ное ведется по-старому. Это значило бы 
пытаться бежать на одной ноге. 
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К вопросу о переходе на проектную си- тщательно теоретически изучить вопрос и 
стему работы надо подходить не «с кон- учесть весь имеющийся опыт работы, 
дачка», не механически, не путем цирку- Весьма существенным моментом в реали- 
лярного распоряжения, а диалектически, с зации системы проектов является мобили- 
полным учетом всей реальной обстановки, зация вокруг данного вопроса обществеч- 
условий и возможностей. ного мнения. Без общественного сочувствия 

Принципиально взявши решительный и поддержки невозможно осуществить си¬ 
курс на введение полностью проектной си- стему проектов. Вся общественность и об- 

стемы организации работы, мы должны на- щественные организации должны з этом 

метить ряд переходных этапов к ее осу- деле притти школе на помощь. Особенно 

щеСтвлению. Пусть сначала опыт осущест- должны отозваться комсомольские и пио- 

вится в опорных и ударных школах, а уже нерские организации. 

поііле учета этого опыта на проектную си- Совместно с общественными организаци- 
стаму работы переходят массовые школы. ями школа безболезненно сумеет перейти 

Шри этом необходимо иметь ввиду, что на проектную систему организации работы, 

шіфльные коллективы прежде, (гем орга¬ 
низовывать работу по проектам, должны П. Архангельский 
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Прошло уже полгода после Всероссийско¬ 
го с’езда по политехнизму, расшевеливше¬ 
го советскую общественность и наметивше¬ 
го основные пути политехнизации школы. 
Постановление Совнаркома о прикреплении 
школы к предприятиям, совхозам и колхо¬ 
зам и МТС, директива об этом об'единен- 
ных наркоматов и общественных организа¬ 
ций, типовые договоры между промышлен¬ 
ным предприятием и ФЗС, между школой 
I ступени, ШКМ и колхозом, совхозом и 
МТС, между коммунальным предприятием 
и ШКС, наконец постановление Западного 
облисполкома и инструкция, выработанная 
облоно соместно с областными хозяйст¬ 
венными центрами, детализировали этот во¬ 
прос и указали порядок прикрепления и 
конкретные формы осуществления этого 
прикрепления, долженствующего помочь пе¬ 
рестроить нашу старую словесную школу, 
превратив ее в подлинно политехническую, 
«знакомящую с общими научными принци¬ 
пами всех производственных процессов и 
в то же-время дающую ребенку и подрост¬ 
ку практические навыки в обращении с эле¬ 
ментарными инструментами всех произ¬ 
водств» (Маркс и Энгельс). 

По полученным с мест неполным сведе¬ 
ниям мы по нашей области имеем такую 
картину: 



ФЗС ШКМ 

ШКС 

I ст. 

Прикреплено . 

34 

108 

9 

050 

Заключено договоров с 
предупреждением . 

34 

83 

9 

450 

Организовано мастер¬ 
ских при школах . . 

48 

31 

7 

10 

Учащиеся проходят про¬ 
изводственную прак¬ 
тику на предприятиях . 

31 

05 

9 

5Ю 

Преподаватели прохо¬ 
дят политехническую 
переподготовку . . . 

23 

42 

5 

173 

- “ 

1 Сводка дана по 45 районам 

1 

на 1/1 

1031 

г. 


Из этих цифр мь|, видим, что не всюду 
еще прикрепление оформлено договоров, а 
еще хуже, что договоры не всюду выпол¬ 
няются: мастерские организованы только в 
82% ФЗС, в 29% ШКМ, в 77% ШКС и 
0,2% школ 1 ступени; производственную 
практику на предприятии проходят уча¬ 
щиеся только 92% школ по ФЗС и 88% — 
по ШКМ. С политехнической переподготов¬ 
кой преподавателей еще хуже: по ФЗС — 
только 88 % школ, а по ШКМ — 39 % школ. 
Что же касается работников I ступени, то 
политехническая переподготовка их совер¬ 
шенно не коснулась. Наши школы не всю¬ 
ду проявили достаточную инициативу в де¬ 
ле популяризации идей политехнизма среди 
широких рабочие, колхозных и совхозных 
масс,* не всюду пошли неспосредственно в 
цехи и мастерские, непосредственно к ра¬ 
бочим и колхозникам, а спорили и торго-" 
вались только с хозяйственниками (Смо¬ 
ленск, Клинцы, Ярцево). 

С другой стороны, эти явления об'ясняют- 
ся недопониманием некоторыми хозяй¬ 
ственниками области всего значения поли¬ 
технизации школы для нашего социалисти¬ 
ческого строительства. * 

Некоторые хозяйственники продолжают 
бояться, что прикрепление школы и выте¬ 
кающая отсюда производственная практика 
ребят «сорвет промфинплан фабрики» (Яр¬ 
цевская текстильная фабрика), не понимают, 
что правильно организованное прикрепле¬ 
ние и превращение школы в результате 
этого прикрепления в цех предприятия не 
только не сорвет, но поможет выполнению 
и перевыполнению промфинплана, так как 
в этом случае школа сумеет мобилизовать 
все свои силы на борьбу с прорывами на 
предприятиях, на борьбу с прогулами. Уча¬ 
щиеся Троицкой ФЗС Бухаринского рай¬ 
она наклеивали на дверях комнат прогуль¬ 
щиков ярлыки с надписью: «Здесь живет 
прогульщик», и эта мера, по сви-дѳаельству 
администрации, и завкома чугуннолитейно- 
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го завода, к которому Троицкая школа 
прикреплена, значительно сократила коли¬ 
чество прогульщиков и случаи опаздыва¬ 
ния и недобросовестного отношения к ра¬ 
боте и т.'д. 

Школа, тесно связанная с производством, 
поможет поднять производительность и ка¬ 
чество труда, поможет развитию ударни- 
чества и соцсоревнования на производстве 
(Ермолинская школа I ступенй, Песочин- 
■ская ФЗС). ч 

Между тем целый ряд хозяйственников 
еще продолжает считать расходы на поли¬ 
технизацию прикрепленной школы «лишни¬ 
ми и непроизводительными расходами» (Яр¬ 
цево, Думиничи), и на этом основании хо¬ 
зяйственники желают получить от произ¬ 
водственной практики ребят исключитель¬ 
но только добавочные продукты (Лесодере¬ 
вообделочный комбинат Октябрьского рай¬ 
она), забывая о том, что задачи производ¬ 
ственные и культурные едины. 

Другие хозяйственники об'ективно тянут 
школу в сторону ремесленничества. Так, 
маслозавод Бухаринского района на прось¬ 
бу школы помочь ей в организации мастер¬ 
ских ответил: «Если бы вы для нас гото¬ 
вили специалистов, мы бы вам помогли. 

Вообще многие хозяйственники продол¬ 
жают смотреть на прикрепленную школу, 
как на обузу (Смоленск электростан¬ 
ция), как на дело во всяком Случае не пер¬ 
вой степени (Думнический чугуннолитей¬ 
ный завод «Революционер», завод им. Ка¬ 
линина в Смоленске). 

За эти взгляды хозяйственников доля ви¬ 
ны падает и на школу. Школа не пробу¬ 
дила и не направила «ярость рабочих масс» 
против таких хозяйственников. Там, где 
это было сделано, там где школа через ро¬ 
дителей своих учащихся — членов совсода, 
рабочих, колхозников и совхозников, че¬ 
рез пионерорганизации, комсомольские ячей¬ 
ки на предприятиях, через рабочий актив, 
принимающий участие в жизни школы,—-во 
весь голос потребовала внимания хозяйст¬ 
венников к делу политехнизации школы, 
там, где школа использовала для этого де¬ 
ла всякое собрание рабочих (Троицкая 
ФЗС, Старская ФЗС, ФЗС Дятковского 
района, Песоченская ФЗС, Суружская 
ФЗС), там дело политехнизации находит¬ 
ся на верном пути. 

Но заключение договора, организация ма¬ 
стерских и даже работа ребят на произ¬ 


водстве есть только первый этап политех-1 
низации школы. Если мы работу в мастер-; 
ских, если мы производственную практику! 
ребят правильно не организуем, не свяжем; 
с теоретической учобой, мы не разрешим ■ 
задачи политехнизации школы. 

«Организация производственного труда и 
связь его с обучением является централь¬ 
ным вопросом, решающим политехнизацию 
всей системы народного образования»,—1 
постановил I всероссийский политехниче¬ 
ский с’езд. А что у нас есть на сегодня по 
нашей области?—В большинстве прикре-і 
пленных школ трудовые процессы ребят 
оторваны от теоретического обучения и 
являются привеском к старой школе. Ре¬ 
бята в мастерских получают лишь трудо¬ 
вые навыки, но эти навыки ни с учобой, ни 
с общеполезной работой школы не увя¬ 
заны. Производственная практика прово¬ 
дится без определенного плана и без долж¬ 
ной увязки с проходимыми дисциплинами. 

Одна школа (Великолуцкая ФЗС) на про¬ 
изводственную практику отводит по дека¬ 
де в триместр, прекращая на это время тео¬ 
ретические занятия; другая (Сураж) на про¬ 
изводственную практику тратит один день 
в пятидневку; третья на производственную 
практику отводщт 2—3 часа в день (Сафо¬ 
ново); че твертая — 13 час. в декаду (Ярце¬ 
во); пятая производственную практику от¬ 
носит на весну. Затем одна школа (Ярцево) 
пускает ребят по звеньям во все цехи, дру¬ 
гая — только в некоторые. Дальше, в од¬ 
ном месте ребят подпускают сразу ко всем 
операциям на рабочие места, в другом — 
ребята только наблюдают за работой рабо¬ 
чего. Словом, как это и неизбежно на пер¬ 
вое время, в деле планировки производст¬ 
венной практики ребят еще много кустар¬ 
щины. 1 

Хозяйственники, и особенно работники 
школы, должны помнить, что детский труд 
на производстве должен быть источником 
их развития и формирования, .источником 
их воспитания. Исходя из этих положений. 

. и надо планировать производственную прак¬ 
тику ребят. 

Раньше всего необходимо на совещании 
рабочего актива совместно с инженерно- 
техническим персоналом предприятия, вра¬ 
чом и работниками школы (желательно уча¬ 
стие в этом совещании студентов, практи¬ 
кующих в данное время на предприятии) 
обсудить, каково место школьника в дан¬ 
ном производстве и как увязать это уча¬ 


стие ребят в производстве с общим про¬ 
цессом производства. 

Конкретно совещание должно поставить 
перед собой задачу решить, какие элемен¬ 
ты, какие части производственного процес¬ 
са данного предприятия нужно отобрать, 
зыделить как наиболее благоприятные, наи- 
5олее доступные для ребят и наиболее бла¬ 
годарные в смысле воспитания политехни- 
іеского кругозора и политехнических на¬ 
выков. 

Дальше необходимо стараться, чтобы вы- 
теляемые рабочие процессы в наибольшей 
«ере увязывались с проходимой в данный 
отрезок времени теоретической учобой в 
школе,— и этот принцип должен быть ре¬ 
шающим при этом выборе. 

Затем, чтобы обеспечить ребятам воз¬ 
можность сравнительно легко и быстро пе¬ 
реходить с одной машинной установки на 
іругую, приспособиться к равномерным и 
эднообразным движениям автомата, необ¬ 
ходимо на этом же совещании составить по 
іехам перечень достаточно доступных для 
іебят работ при машине, дающих возмож- 
юсть практически ознакомить подростка 
: рядом детальных профессий. 

Выделяемые производственные процессы 
іолжны быть так спланированы, чтобы они 
іредставляли собою постепенно усложняю¬ 
щійся по степени трудности ряд. При этом 
* плане должно быть указано, сколько вре¬ 
мени надо на каждую стадию работы, сколь- 
:о времени у каждого станка держать ре- 
іят. 

Результатом этого совещания должно 
виться выделение на предприятиях опре- 
еленных рабочих мест для школьников и 
■аспределение этих мест во времени. 

План должен быть так построен, чтобы 
жедневно в определенные часы на опреде- 
енных рабочих местах работали школьни- 
и, причем на каждый час (после каждых 
5 мин. обязательно устраивать перерыв, 
оторый можно использовать на физкуль- 
уру) школьник должен получить опреде- 
енное конкретное задание. Практика по¬ 
дзывает, что ребята охотно выполняют и 
те перевыполняют задания (Песочин- 
кая и Троицкая школы). 

Ясно, что в связи с производственной 
рактикой, необходимо пересмотреть су- 
іествующие программы, видоизменив их 
ак, чтобы теоретическая работа была ор- 
інически связана с производственной пра- 
тикой ребят за каждым рабочим местом. 


Результатом производственной практики 
должно быть осознание ребятами всего про¬ 
цесса производства «материнского» пред¬ 
приятия как со стороны технической, так 
и со стороны организационно-производст¬ 
венной (принципы организации труда, ор¬ 
ганизация массового производства и т. д.)„ 
а также активное участие в борьбе з'а 
промфинплан предприятия. 

Повседневная работа школьников на «ма¬ 
теринском» предприятии должна сделать 
это предприятие ареной общественной, ра¬ 
боты школы. Выбор конкретного дела для 
каждой из групп ребят должен быть осу¬ 
ществлен на основе тех заданий, какие 
встают перед тем цехом, в котором ребя¬ 
та работают. 

Дальнейшим результатом прои?вод-твен- 
ной практики ребят должно быть вовлече¬ 
ние их в борьбу за рационализацию, за 
всевозможные мелкие и крупные улучшения 
как в технике, так и в организации труда 
на производстве. Производственная прак¬ 
тика должна воспитать у ребят ту крепкую 
рационализаторскую установку, которая 
так важна в нашей борьбе за пятилетку, 
за темпы. "у 

Очень важно было бы конечно, как это 
рекомендует Н. К. Крупская, до производ¬ 
ственной практики пропустить ребят через 
«кабинет по изучению производства данно¬ 
го предприятия (в этом кабинете должна 
быть схема производственных процессов за¬ 
вода, модели отдельных машин, промфин¬ 
план завода и т. д.); через цех школьной 
мастерской, в котором проверялось бы ка¬ 
чество сырья и продукции предприятия; че¬ 
рез школьный сборно-моделировочный цех, 
где учащиеся научились бы осмысливать 
структуру машин и наконец через школь¬ 
ный химико-лабораторный цех», и только 
после этого пустить ребят на предприятие. 
Но пока к сожалению редкая школа на¬ 
шей области может похвастаться наличи¬ 
ем всех этих цехов. 

Одновременно с планом производственной 
практики ребят должен быть обсужден во¬ 
прос о производственной практике препо¬ 
давателей. Производственной практике пре¬ 
подавателей должен предшествовать ввод¬ 
ный в данное производство курс, который 
должен быть для них прочитан инженером 
данного предприятия. Затем, разбившись на 
звенья, преподаватели в порядке очередно¬ 
сти по составленному на совещании плану 
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отправляются в цех на выделенные для них 
рабочие места. 

Система политехнической переподготов¬ 
ки преподавателей колжна быть конвейер¬ 
ной. Первая группа, проработав непосред¬ 
ственно под руководством фабрично-завод¬ 
ских инструкторов определенное установ¬ 
ленное планом время за одним рабочим ме¬ 
стом, переходит к следующему рабочему 
месту, а на ее место становится вторая 
группа и т. д. Можно так организовать про¬ 
изводственную практику педагогов, что пе¬ 
дагоги из 1-й группы будут обучать педа¬ 
гогов 2-й группы и т. д., что даст возмож¬ 
ность пропустить педагогов через все це¬ 
хи, не нарушая производственных интере- 
сов предприятия, а даже, наоборот, произ¬ 
водственная практика педагогов может дать 
определенный производственный эффект 
для предприятия. 

Преподаватели проходят производствен-^ 
ную практику во время учебных Занятий, 
причем школьные занятия от этого не по¬ 
страдают — почти все ФЗС имеют по не¬ 
скольку комплектов, и если один педагог 
идет на производственную практику, оста¬ 
льные преподаватели легко его на эго гре¬ 
мя заменят. 

Результатом производственной практики 
педагогов должны явиться: 

а) действительное и полное ознакомле¬ 
ние с лицом предприятия; 

б) внесение в программу ФЗС элементов, 
связанных с данным производством, и увяз¬ 
ка их с производственной практикой ре¬ 
бят ; 

в) психотехнический анализ производст¬ 
венных процессов (для какого процесса ка¬ 
кая рабочая сила и какое нервно? напря¬ 
жение нужны,— на основе этого анализа 
удастся проверить, насколько выделенные 
для производственной практики ребят про¬ 
цессы доступны и посильны им); 

г) анализ производственных процессов с 
точки зрения педагогической (такой про¬ 
цесс имеет значение в смысле воспитатель¬ 
ном, в смысле пробуждения интересов к 
технике и т. -д.); 

д) анализ производственных процессов с 
точки зрения политехнизма; 

е) познание организации труда на пред¬ 
приятии. 

Производственную практику ребят необ¬ 
ходимо начать с экскурсии на предприя¬ 
тие, которая должна иметь целью ознаком¬ 
ление ребят со всеми производственными 


процессами данного предприятия. Затем ре¬ 
бят направляют в цехи и дают им работать 
(не наблюдать, а работать, так как от' на¬ 
блюдения они скорее устают) над простей¬ 
шими из операций, имеющихся в данном 
цехе, согласно составленному на совещании 
плану, и по этому же плану их переводят 
от операции к операции и из цеха в цех. 

Непосредственно процессом работ ребят 
в цехе руководят сами рабочие, наблюдают 
же за этой работой и учитывают ее спе¬ 
циально выделенные инженеры, техники, пе¬ 
дагоги, врач (согласно составленному на¬ 
перед расписанию). 

Правильно организованная и проведен¬ 
ная производственная практика уже сама по 
себе будет стимулировать увязку практики 
с повседневной учобой ребят. Пополнение 
существующих программ производственным 
материалом, специфическим для данной от¬ 
расли промышленности, что в сводном ви¬ 
де даст «вводный в производство курс», 
явится крупнйм шагом в этом направлении. 

Так например, программа по географии 
должна быть пополнена сведениями о гео¬ 
графическом положении данного предприя¬ 
тия, о народнохозяйственной целесообраз¬ 
ности расположения его, о грузовых по¬ 
теках к нему и т. д. 

' В программу по физике должен быть 
вставлен раздел «Техника (станки, аггрега- 
ты, лаборатории) и энергетическая база 
данного предприятия» (электростанция, си¬ 
ловые установки). 

Программу по обществоведению необхо¬ 
димо насытить материалом о процессах дан¬ 
ного производства, о смежных с данным 
производством отраслях промышленности, 
о взаимозависимостях этих отраслей, о 
промфинплане и пятилетке предприятия, об- 
организации труда на данном предприятии, 
об истории развития данного производст¬ 
ва, социалистической рационализации и ре- » 
конструкции его (история революционного 
движения и хозяйственного развития дан¬ 
ного предприятия). 

Поучительным в этом отношении являет¬ 
ся опыт ГЦесочинской ФЗС, прикреплен¬ 
ной к чугунолитейному заводу. Эта школа 
почти весь [(теоретический материал увяза¬ 
ла с производственной практикой на 'заво¬ 
де. Так, тему «Электрификация народного 
хозяйства СССР» обществовед и физик увя¬ 
зали с работой ребят в ремонтноэлектри 
ческой мастерской завода. Разделы; «При¬ 
менение тепловых действий тока в технике 
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и промышленности», «Превращение элек¬ 
трической энергии в механическую и нао¬ 
борот, превращение других видов энергии», 
«Электрический двигатель, моторы, турби¬ 
ны» физик увязал с работой ребят по ре¬ 
монту двигателей и с производственной 
практикой ребят на электростанции. 

Математик увязал свой курс с работой 
учащихся в литейном и формовочном це¬ 
хах (определение веса отливки по весу ее 
модели, использование справочника формов¬ 
щика при решении задач на уравнение, ре¬ 
шение задач на формовочные материалы с 
учетом усадки) и с практикой на электро¬ 
станции (расчет потребления механической 
энергии в промышленности, расчет работы 
и мощности паровой машины и двигателя 
внутреннего сгорания, определение коэфи- 
циента полезного действия и т. д.). 

Преподаватель изо включил в программу 
по черчению, черчение опоки чугунного 
горшка, стакана, промывного бачка, чер¬ 
чение вагранки в разрезе, зарисовку на- 
память формовочной' мастерской и литей¬ 
ного цеха завода. 

Обществовед увязал производственную 
практику ребят с темой «Состояние тех¬ 
ники в Европе в конце XIX в.» (техника 
данного завода, рационализаторские пред¬ 
приятия, перспективы механизации завода 
в связи с пятилеткой его). 

Преподаватель родного языка включился 
в общую работу по увязке ^теории с прак¬ 
тикой путем описания самого завода и от¬ 
дельных процессов его производства. 

Естествовед увязал например раздел про¬ 
граммы «Рационализация труда, питание и 
труд, оздоровление труда, и эволюционное 
учение» с практикой ребят в химической 
лаборатории завода. С производственной 
практикой естествоведы увязали также во¬ 
просы: «О положении тела во время рабо¬ 
ты», «О принципах экономии рабочих дви¬ 
жений и методах их изучения хрономет¬ 
ром», «О чередовании труда и отдыха, о 
профессиональном утомлении, о пищевых 
нормах для работников разных категорий», 
а также вопросы: «о производственной пы¬ 
ли о промышленном яде формовочной ма¬ 
стерской, о газах химической лаборатории, 
й технике безопасности». 

[ 1 Более подробно оі этом опыте см. статью 
Ч. Л и н е в а в журнал; «На Культурном посту», 
V; 11. за 13С0 г. 


Химик увязал курс по химии с работой 
учащихся в химической лаборатории за¬ 
вода \ 

Необходимо, чтобы пополнение программ 
производственным материалом, специфиче¬ 
ским для данного предприятия, и конкрет¬ 
ный план увязки отдельных дисциплин с 
производственной практикой обсуждались 
на заводских собраниях, чтобы рабочие, 
техники и инженеры могли внести в них 
практические указания. 

В результате этой увязки подросток су¬ 
меет теоретически осмыслить свой труд и 
познать сущность своей работы. 

Вопрос о том, должна ли теория пред¬ 
шествовать практике и наоборот, не столь 
существенен,— важно лишь, чтоб теория 
пополняла практику, а практика теорию. 

Но идея политехнизации школы не бу¬ 
дет осуществлена, если одновременно с про¬ 
изводственной практикой на промышлен¬ 
ном предприятии и увязкой этой практики 
с теорией не будет проводиться теоретиче¬ 
ское и практическое изучение земледелия 
под углом зрения его механизации, совер¬ 
шающихся химических процессов и энер¬ 
гетической базы земледелия, а потому в 
программах необходимо предусмотреть и 
производственную практику ребят в бли¬ 
жайшем колхозе и совхозе, а также увязку 
этой практики с теоретической учобой.- 

На местах многие школы имеют солид¬ 
ный опыт в проведении политехнизации, в 
организации производственной практики и 
увязке этой практики с учобой, но об этом 
опыте никто не знает. Обмен своим опы¬ 
том должен быть обязанностью каждой 
школы. 

Первые сдвиги в деле политехнизации, 
школы достигнуты. Если просвещенцы не¬ 
медленно возьмутся за свою политехниче¬ 
скую переподготовку, за пересмотр учеб¬ 
ных планов и программ в сторону .насыще¬ 
ния их производственным материалом, если 
производственная практика ребят будет 
правильно организована и увязана с тео¬ 
ретической учобой, если теоретическое и 
практическое изучение земледелия не вы¬ 
падет из поля зрения ФЗС, если наконец 
на эту работу школа поднимает всю массу 
рабочих, колхозников и совхозников,— 
завет Владимира Ильича о перестройке на¬ 
шей схоластической школы в школу, «сое¬ 
диняющую каждый шаг учобы с трудом ра¬ 
бочих и крестьян», будет нами выполнен. 

Инструктор Запоблоно Л. Гельфанд. 


В. Паншина 


обезопасить ее от деткомдвижения, подго- ны на провал: никакими методами мораль- 
товить ей послушных солдат и рабочих. Мы ного и семейного воспитания не удастся 
видим, что буржуазия мобилизует сейчас остановить того глубокого политического 
свои силы на педагогическом фронте точно и экономического кризиса, который пере- 
так же, как и на всех других фронтах, живает сейчас капиталистический мир. 
против компартий и Советского Союза, но 

все эти попытки будут неизбежно обрече- В. Петрова 

Фашизация школ во франции 1 

* 

Анализ программ начальных школ де- готовить и предрасположить мальчиков к 


мократической Франции и инструкций к 
ним, начиная с 1887 г. до 1930 г., вскрывает 
главные установки французской школы. За¬ 
дачи воспитания всецело соответствуют ин¬ 
тересам существующего капиталистическо¬ 
го режима и подтверждают его незыбле¬ 
мость и непогрешимость. 

Основным руководством для работы в на¬ 
чальной школе являются программы и ин¬ 
струкции 1887 г. Эти программы являются 
как бы незыблемым сгесіо и даже в 1930 г. 
Министерство народного просвещения с 
умилением заявляет, «что каждый раз их 
перечитывание вызывает восхищение!» За¬ 
дачей всех последующих инструкций явля¬ 
ется только «небольшие изменения» в про¬ 
граммах с целью их упрощения и очищения 
от того наносного материала, который при¬ 
стает. . к программам во время непосредст¬ 
венной работы. 

Итак, согласно этим инструкциям, какие 
же задачи должны стоять перед начальной 
школой? 

1. «Задачей начального образования яв¬ 
ляется не изучение по различным отраслям 
всего того, что можно изучить, но хоро¬ 
шо узнать то, чего нельзя не знать». 

2. «С ранних лет давать ребенку те ка¬ 
чества ловкости и умения, то проворство 
руки, которые ценные для всех являются 
особенно необходимыми для учеников на¬ 
чальных школ, предназначенных большею 
частью для занятий физическим трудом». 

«Не теряя своего основного характера 
как воспитательного учреждения, началь¬ 
ная школа может и должна уделить упра¬ 
жнениям тела достаточно места, чтобы под- 

1 Материал весь цитируется из инструкций 1887, 
1123 и 1930 гг., помещенных в «Ежегоднике на¬ 
чального образования» за 1929/30 г. 


их будущим занятиям, как рабочего и сол¬ 
дата, а девочек к хозяйтсву и женским ра¬ 
ботам» (инструкция 1887 г.). 

«Учителя знают, что их миссия заключа¬ 
ется не только в том, чтобы давать детям 
начальное образование, но что на них ле¬ 
жит еще более высокая обязанность под¬ 
готовки для своей страны хороших граж¬ 
дан и полезных защитников» (инструкция 
1895 г.). Итак, задачи начальной школы со¬ 
вершенно ясны: во-первых, подготовить че¬ 
ловеческий материал для работы на фабри¬ 
ках в роли рабочего, живого придатка к 
машине, снабдив их теми знаниями, «кото¬ 
рых нельзя не знать» при несложных про¬ 
цессах рационализирующейся промышлен¬ 
ности, а во-вторых, «дать хороших граж¬ 
дан», покорных власти и готовых встать 
безропотно на защиту интересов капитала. 

Обучение в начальной школе должно 
концентрироваться вокруг двух основных 
идей: «вокруг идеи Франции и идеи тру¬ 
да» (его великого и благородного значе¬ 
ния). Идеей превосходства Франции, ее со¬ 
вершенства, ее высокого положения среди 
других наций пронизана вся программа 
школы, в особенности же программы по 
языку, истории географии и морали. 
«Французскому патриотизму нечего боять¬ 
ся правды. Не только общая слава, но и 
общие несчастья скрепляют национальное 
единство...» 

«...Место Франции в мире достаточно 
велико, ее роль достаточно благородна, что¬ 
бы чистосердечное обучение благоприятст¬ 
вовало появлению и расцвету патриотиче¬ 
ского чувства, и это и есть цель препода¬ 
вания истории и географии в начальной 
школе» (инструкции 1930 г.). Их обязан¬ 
ностью является доказать «благородство и 
величие Франции, этого светоча человече- 
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ства», даже и тогда, когда она несет ци¬ 
вилизацию своим колониям с помощью ру¬ 
жейных выстрелов и конфискаций, что, 
- свергнув старый режим, буржуазная рево- 
<* люция 1789 г. осуществила все желания 
людей. 

Обучение орфографии французского язы¬ 
ка является основным в начальной школе: 
«чтение, письмо и счет суть первое орудие 
общения...» «Учителя хорошо чувствуют, 
что обучать французскому языку это не 
только улучшать его и расширять литера¬ 
турные познания, но и укреплять нацио¬ 
нальное единство». 

Хотя в инструкции 1930 г. все время 
даются благие пожелания в области уп¬ 
рощения преподавания грамматики и орфо¬ 
графии, «что ребенок бывает иногда при¬ 
нужден учить наизусть не только пра¬ 
вила и исключения, но также и допущения», 
но реальных мер по облегчению орфогра¬ 
фии никаких не принято,— и она, со сво¬ 
ими двадцатью начертаниями для зву- 
і ка ап, двенадцатью для оп, двад- 
: цатью тремя для іп, шестью способа¬ 
ми начертания в, немыми буквами, двой¬ 
ными буквами и т. д., причем усвоение 
ее должно быть таким, чтобы «употреб¬ 
лять ее бессознательно», попрежнему 
является таким же, если не более силь¬ 
ным средством одурманивания, каким 
в былое время являлась орфография в 
царской школе. Об упрощении орфографии 
давно взывают многие французские педа¬ 
гоги, но голоса «здравого смысла», поддер¬ 
живаемые прессой и Академией, этой ох¬ 
ранительницей «священных» традиций, на¬ 
ходят, что такая сложная орфография име¬ 
ет свои преимущества. «Исключительная 
забота о внешней форме заставляет пре¬ 
небрегать всем тем, что должно было быть 
подлинным изучением языка (т. е, понима¬ 
ние написанного)». (Ф. Брюно — «Препода¬ 
вание французского языка», гл. III.) 
И дальше там же: «Учитель почти никогда 
не может сделать понятными те орфогра- 
, фические правила, которым он обучает... 
он принужден обучать таким образом, что¬ 
бы приучить ученика принимать без отвра¬ 
щения вещи наиболее непонятные или да¬ 
же явно абсурдные, что является отупляю- 

І ;щим и антипедагогическим...» И .затем этот 
Ф. Брюно, парижский педагог, член Париж¬ 
ского университета, заключает: «В сущно¬ 
сти администрация отступила перед пред¬ 
взятым общественным мнением, скорее мни¬ 


мым, чем реальным, созданном вначале лю¬ 
дьми, которые чувствуют ужас перед вся¬ 
ким изменением, а затем людьми, которые 
открыто проповедуют, что орфография дол¬ 
жна служить средством помешать началь¬ 
ному образованию развиваться в известном 
смысле. В то время как дети обучаются 
письму, они, по их мнению, не смогут за¬ 
няться ни историей, ни моралью, ни дру¬ 
гими опасными вещами». Конечно, ни мо¬ 
раль ни история в том виде, как они да¬ 
ются в начальной школе, вряд ли даже 
людям «здравого смысла» могут показаться 
опасными, но во всяком случае роль орфо¬ 
графии во французской народной школе 
весьма значительная: в то время как ребя¬ 
та изучают всю китайскую премудрость 
орфографии французского языка, ѳни не 
обучаются вещам, которые могут быть 
опасными. 

Другим основным стержнем, вокруг ко¬ 
торого должно концентрироваться обучение 
в начальной школе кроме идеи Франции,— 
это идея труда. Но здесь важен не самый 
труд, не введение даже элементарных за¬ 
чатков трудового воспитания, а важно при¬ 
витие «чувства уважения к благородству 
труда» и пр. 

Школа должна «внушить уважение к 
орудию и уважение к труду...» «Всякое ре¬ 
месло требует воспитания мозга, который 
осознает и направляет и воспитание чувств, 
в особенности глаз и рук, как опытных 
слуг мозга. Такое воспитание и должна дать 
рабочим начальная школа. Она удесятерит 
могущество и процветание Франции (ин¬ 
струкции 1930 г.). Это воспитание должно, 
по замыслу реформаторов школы 1887 г., 
главным образом проводиться на уроках 
ручного труда, которому в программах бы¬ 
ло отведено 3 часа в неделю, но, 1 по приз¬ 
нанию инструкции 1930 г., несмотря на ин¬ 
терес, который он (ручной труд) предста¬ 
вляет и с точки зрения общего воспитания, 
и с точки зрения профессионального вос¬ 
питания, он, можно сказать, нигде кроме 
материнских школ (наших детских садов) 
и школ для девочек нигде регулярно не 
проводился». 

Труд для мальчиков должен заключаться 
на элементарном отделении «в делании па¬ 
кетов, пришивании пуговиц» и особенно ре¬ 
комендуются «упражнения в распутывании, 
которые развивают ловкость пальцев». Это 
«распутывание», все более усложняющее¬ 
ся, рекомендуется давать во всех- отделе- 
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ниях. Затем, «в среднем отделении надо 
ограничиться дачей понятий о необходимых 
инструментах, которые, если возможно, 
должны быть помещены перед глазами ре¬ 
бенка и, если они не слишком тяжелые или 
опасные, то и в руки». И наконец) только 
в высшем отделении ребята 11 ^-ІІЗ лет на¬ 
чинают «орудовать» инструментами, при¬ 
чем работа их заключается в поддержайии, 
в порядке и в починке школьного инвен¬ 
таря. 

В школе же для девочек ручному труду 
отводится больше времени (2—3. часа в 
неделю), где главная цель «ріазвить лов¬ 
кость руки» необходимую в дсімаШнем хо¬ 
зяйстве. Здесь главным образом ручной 
труд заключается во все усложняющихся 
процессах шитья и вязания. 

Вот и все, что дает по труДу начальная 
школа. Для будущих рабочих, являющихся 
только живыми придатками машин при 
машинах, больше, по мнению Министер¬ 
ства народного просвещения, и ре нужно. 
Школьники, снабженные теми знаниями, в 
которых «нет ничего опасного», и так Смо¬ 
гут служить могуществу и процветанию ка¬ 
питалистической Франции. Лишь бы ребята, 
выходя из школы, были бы ! -«хорошими 
гражданами и полезными защитниками». И 
здесь особенное значение придается мо¬ 
ральному преподаванию, которому пред¬ 
назначается «дополнить, поднять и обла¬ 
городить все остальные школьные дисци¬ 
плины». Инструкция 1930 г. ссылается це¬ 
ликом на инструкции 1887 г., которые 
«стали классическими» по этому разделу 
и, «будучи далекими от мысли их изменить, 
мы предлагаем их наново размышлениям 
учителей» 

И действительно анализ целей и харак¬ 
тера этого морального преподавания по¬ 
казывает, что оно действительно может быть 
названо «класическим», верхом совершен¬ 
ства того, как общественная, светская 
школа, жонглируя демократическими прин¬ 
ципами, обрабатывает мировоззрение ре¬ 
бенка, согласно требованиям капиталисти- 
ческого строя. Здесь прививаются все ос¬ 
новные элементы фашизма, как: 

1. Смазывание классовых противоречий 
(«Развить в человеке самого человека... 
Оно должно настаивать на обязанностях, 
которые сближают людей. Позднее,*, сде¬ 
лавшись гражданами, они по: крайней ме¬ 
ре будут в согласии, ставя цель жизни оди¬ 
наково высоко, имея один и тот же страх 


перед низким и презренным... чувствовать 
себя едиными в этом общем культе») и т. д. 

2. Примат чувства над интеллектуализ¬ 
мом («...Сила морального воспитания за¬ 
висит в значительно меньшей степени от 
точности и логической связи преподавае¬ 
мых истин, чем от силы чувства, от жи¬ 
вости впечатлений, от жара убеждения. В 
начальной школе оно, в особености не на¬ 
ука, а искусство, искусство склонять сво¬ 
бодно волю человека к добру... Воспитание 
характера должно главенствовать над умом, 
и моральное воспитание должно играть 
решающую роль в начальном обучении»). 

3. Развитие религиозного чувства («Пре¬ 
подавание морали отличается от религиоз¬ 
ного, не противореча ему. 'Учитель не 
замещает ни священника ни отца семьи, 
они только соединяют свои силы, чтобы 
сделать из каждого ребенка честного че¬ 
ловека»), Но мало того, что учитель не 
должен противоречить священнику или ро¬ 
дителям, находящимся под влиянием цер¬ 
кви, но даже в самой программе по мо¬ 
ральному воспитанию помимо обязанно¬ 
стей к родине, к родителям, другим людям 
поставлены также и обязанности к богу. И 
инструкции 1930 г. не находят в этом 
пункте никакого противоречия с принципа¬ 
ми светскости и нейтральности школы. Все 
зависит только от того положения, кото¬ 
рое принимают поборники светской школы. 
Это положение состоит в рекомендации 
учителю избегать по этому вопросу мета¬ 
физических споров. («Огромное большин¬ 
ство детей приходит к нему, знакомое с 
идеей бога, как творца вселенной и отца лю¬ 
дей. Учитель же с самого начала учит де¬ 
тей не произносить имени бога всуе, он 
тесно ассоциирует в их уме. идею перво¬ 
причины и совершенного существа с чув¬ 
ством уважения и почитания... он должен 
дать и почувствовать ребенку, что первое 
доказательство почитания его божествен¬ 
ности — это послушание законам бога, 
которые раскрывают его совесть и ра¬ 
зум»). 

4. Признание существующего строя и 
подчинение ему. Учитель является в этой 
части воспитания представителем светско¬ 
го и демократического общества, которое 
непосредственно заинтересовано в том, 
чтобы в его членах с ранних лет были бы 
воспитаны чувства своего достоинства и 
не менее глубокое чувство своих обязан¬ 
ностей и ответственности. 
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Развитию этих же чувств должно слу- торых входят такиеГ как святая Жанна 

жить и обучение гражданственности, ко- д’Арк, святой Людовик и пр. 

торое присоединяется в высЩем отделении С таким багажом и с таким мировоззре- 
школы к моральному. Здесь более деталь- нием выпускает начальная школа челове- 

но обучают ребят, будущих «хороших ческую продукцию, будущую рабочую ар- 

граждан и солдат», обязанностям гражда- мию, согласно социального заказа буржу- 

нина, солдата, плательщика налога и т. п. азного капиталистического государства. 

5. Идеи национализма и шовинизма, ко- Школа вне связи с общественной жизнью 

торыми, как было .уже показано выше, и политикой, школа, не имеющая ничего 

пропитано все преподавание в начальной общего с окружающей действительностью, 

школе. Но инструкции 1930 г. не забыва- с чисто словесным, диалектическим препо- 

ют упомянуть, что и на беседах морали даванием, как она далека от школы СССР, 

учитель не должен забывать знакомить де¬ 
тей с жизнью великих людей, в число ко- В. П а к ш и н а 


Конференция 

Недавние выборы в Америке, показали, 
насколько непопулярен стал Гувер, твер¬ 
дивший фермерам, что хорошие времена 
вернутся, что опять настанет благоденствие 
в стране. Гувер, хотя и не выставлял своей 
кандидатуры на пост президента, однако 
массы избирателей,, потерявших заработок 
и свои последние гроши во время настояще¬ 
го кризиса в САСШ, дали почувствовать 
республиканской партии, представителем 
которой является Гувер, что больше их 
провести нельзя, и они ясно поняли, что 
благоденствие в Америке — обман и сле¬ 
довательно их выбирать больше не следует. 

Нужно было выдумать что-нибудь дру¬ 
гое, чтобы отвлечь внимание народных масс, 
чтобы успокоить взволнованные умы ра¬ 
бочих, фермеров и мелкой буржуазии. 

Придумали конференцию по охране здо¬ 
ровья детей. Месяцами готовились, писали 
з газетах, и наконец 19 ноября 1930 г. она 
была открыта в «Белом доме» (место рези¬ 
денции американского президента). 

Достаточно посмотреть на состав .соб- 
іавшихся, чтобы убедиться, чего от них мо¬ 
жно было ожидать. Здесь были священник 
(Белого дома», министры и большое чис¬ 
то миллионеров. 

После того как священник помолился бо- 
"У за маленьких детишек и собравшихся, 
дн благословил президента, и тот сказал 
’-ледующее: 

«Больше года назад я созвал небольшую 
•руппу Известных в стране мужчин и жен- 
цин, чтобы они предприняли шаги для ор- 
анизации конференции об охране и за- 
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щите детей. За год эта небольшая группа 
разрослась в 1 800 чел. Их задачей было 
собрать большой материал, касающийся 
этого вопроса. 

В чем состоит главная цель конферен¬ 
ции? Охранять здоровье ребенка как ум¬ 
ственное, так и физическое и делать все, 
что не в состоянии делать мать, но что мо¬ 
гут сделать община, штат, нация. Мать не 
может считать бактерий в молоке; она не 
может обнаружить тифозные бациллы в во¬ 
де, проходящей через кран; она не может 
предохранить от болезни свинки, которая 
передается на площадке, где играют дети; 
она одна не может контролировать пре¬ 
подавание в школе». 

Вот приблизительно програма конферен¬ 
ции, которую наметил президент. Он хо, 
чет помочь матерям считать бактерии в 
молоке или предохранить детей от зара¬ 
жения свинкой. Интересно знать, о каких 
матерях речь идет? О тех ли миллионах 
безработных семей, чьи дети месяцами уже 
не видали молока? О тех ли семьях, кото¬ 
рые ежедневно десятками, даже сотнями 
выбрасываются по всей стране на улицу за 
неплатеж квартплаты? О тех ли отцах, ко¬ 
торые тысячами стоят изо дня в день в 
очереди, чтобы получить чашку кофе и ку¬ 
сок черствого хлеба? Американские учи¬ 
тельницы жалуются, что в одном городе 
Детройте 3 500 учеников ежедневно не по¬ 
сещают школу, потому что у них нет оде¬ 
жды. В других городах положение не лучше. 

Или взять хотя бы преподавание в шко¬ 
ле, где Гувер собирается помочь неопытной 
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матери. Работница, нагруженная массой буржуазное общество в эксплоатации де¬ 


домашних забот, стоит очень далеко еще от 
школьной жизни детей. Содержание пре¬ 
подавания, характер занятий, вообще вся 
школьная система как будто не касаются 
работницы. Школьная система САСШ слу¬ 
жит господам Гуверам и его, привержен¬ 
цам. По их инициативе дети рабочих вос¬ 
питываются патриотически настроенными 
обывателями и не умеющими Самостоятель¬ 
но мыслить и разбираться в существующих 
общественных отношениях. 

В своей речи Гувер подчеркнул, что ох¬ 
рана здоровья детей очень сложная проб¬ 
лема, требующая знаний. Правильное раз¬ 
решение этой проблемы гарантировало бы 
разрешение ряда важнейших государствен¬ 
ных задач. 

Состояние здоровья детей в 
Америке 

По статистическим данным в Америке 
имеются 45 млн. детей до 18-летнего воз¬ 
раста. Из них: 

35 млн. средненормальных, 

6 » с недостаточным Питанием. 

1 » с дефектами речи. 

1 » . с бо ьным сердцем. 

1 075 тыс. трудновоспитуемых. 

450 » умственно отсталых. 

382 » чахоточных. 

342 » Глуховатых. 

18 » совершенно гл хих. 

300 » калек. 

50 » частично сле пых. 

14 » совершенно слепых. 

20С » преступных. 

500 » умственно и физически неполно¬ 

ценных. 

Итак, по крайней мере здоровье 10 млн. 
детей находится в плохом состоянии. Боль¬ 
ше чем 80% больных не пользуются ника¬ 
ким уходом. Из них-то, по мнению Гуве¬ 
ра, выходит громадный процент неудачни¬ 
ков и преступников. « 

Плохое состояние здоровья ребят в Аме¬ 
рике об'ясняется тем, что дети с 7—8-лет¬ 
него возраста уже вынуждены зарабаты¬ 
вать на свое пропитание. Они занимаются 
разноской газет, чисткой сапог. Свыше 
3 млн. детей работают в каменноугольных 
копях, на плантациях, ягодньіх полях, кон¬ 
сервных фабриках, в домашнем производ¬ 
стве и т. д. Этого вопроса вовсе не затро¬ 
нула конференция. И как он мог быть за¬ 
тронут? Ведь это значило бы уличить все 


гей. Зато заведующий народными школами 
Детройта пришел жаловаться, что за послед ¬ 
ний год арестованы было 5 280 мальчиков 
за кражу в одном Детройте. Из них 85% 
было от 13 до 16-летнего возраста. Эт* 
число привлеченных за кражу впервые. 
Сколько рецедивистов, не указано. 

Конференция разделилась на много ко¬ 
миссий и подкомиссий, и начались доклады 
по разным вопросам. Интересен доклад до¬ 
ктора Адера, профессора гинекологическо¬ 
го института. Он говорил о высокой смерт¬ 
ности среди матерей. 

В 1921 г. внесен был биль (Шепард То¬ 
ун Акт) в парламенте о том, чтобы ассиг¬ 
новали 1 млн. на устройство медицинских 
пунктов по всей стране, где нуждающиеся 
матери могли найти совет и указания в слу¬ 
чае осложнения после родов. Одно врем» 
эта сумма выдавалась, и заметно было не¬ 
которое уменьшение смертности матерей. 
Но в 1929 г. перестали выдавать из феде¬ 
ральной казны эту субсидию под тем пред¬ 
логом, что каждый штат сам должен поза¬ 
ботиться о своих нуждающихся матерях. 
На конференции в «Белом доме» приняли 
резолюцию, указывая, что эта субсидия не¬ 
обходима и что ее нужно продолжать вы¬ 
давать. 

В докладе говорилось также о большой 
смертности новорожденных. 

Докладчик указал еще на положение тех 
детей, которые выходят после болезни из 
госпиталя. Их некуда девать. По выходе из 
больницы эти дети еще недостаточно ок¬ 
репли, чтобы могли быть предоставлены са¬ 
мим себе. С другой стороны, госпитали со¬ 
всем не приспособлены, чтобы держать их 
. дольше. По всей стране зарегистрировано 
только 93 детских дома отдыха, где при¬ 
нято было 20 846 детей. 

Небезынтересен также доклад Коммиши- 
нера Алиса из Трентон, который сообщил, 
что в Америке в настоящее время имеется 
около 5 млн. детей, умственно и физически 
отсталых. Вот этим детям нужно было бы 
дать воспитание и сделать их Полезными 
членами общества. Им нужно дать кроме 
образования еще и руководство и место, 
где бы они могли зарабатывать собствен¬ 
ным трудом. Для таких детей пока еще 
очень мало было сделано. 

К этим миллионам дефективных ежегодно 
прибавляются еще и дети, пострадавшие от 
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несчастных случаев. В прошлом году их 
было 97 000 чел. 

Говоря о смертности детей, нельзя не ко¬ 
снуться состояния здоровья негров, соста- 
1 вляющих 10% населения САСШ. 

В 1925 г. смертность негров доходила от 
21,5 до 23,8 на каждые 1 000 чел. Дет¬ 
ская же смертность была на 20—50% 
больше, чем среди детей белого населения. 
Это потому, что негры живут более ску¬ 
ченно, плохо питаются, не имеют места 
для игр. Большая смертность обусловлива¬ 
ется еще тем, что матери уходят на работу, 
оставляя детей без призора, особенно са¬ 
мых маленьких (в Америке нет яслей, где 
принимали бы детей моложе 2-летнего воз¬ 
раста). 

Американцы постоянно хвастают тем, 
что их страна богата, что каждому амери¬ 
канскому гражданину хорошо живется. 
Нельзя отрицать, что страна богата. Но 
как распределены богатства? 

Много разговоров было на этой конфе¬ 
ренции по поводу теперешней безработи¬ 
цы. Одним из вопросов был также вопрос 
о влиянии семьи на ребенка и т. д. Сек¬ 
ретарь Давис (глава департамента труда), 
касаясь зависимости детей от среды, ка¬ 
саясь вопроса беспризорности, признал, что 
в Америке настоящего времени очень пло¬ 
хие детские дома. Давис говорил также о 
роли несчастных случаев на предприятиях, 
э необеспеченности рабочей семьи, об от- 
гутствии социального страхования и т. д. 
Зсе эти причины плохо отражаются на 
:емье и ребенке. Он полагал однако, что 
ірезидент Гувер может найти выход из те- 
іерешнего плохого положения в стране. 

Так думает секретарь труда о своем пре- ’ 
шденте. Но секретарь Давис забывает, что 
іто не первая конференция об охране и 
доровьи детей, которая созывается в тя¬ 
желую минуту президентом. 


В 1909 г. президент Рузвельт созвал кон¬ 
ференцию по этому вопросу. Вторично она 
созвана была президентом Вильсоном в 
1918 г. Набор солдат на мировую войну, 
чтобы «спасти мир для демократии», дал 
очень печальные результаты. 75 % молодых 
людей оказались негодными для военной 
службы. Империалисты Америки обеспокои¬ 
лись, что если война повторится (в чем они 
никогда не сомневались), то с кем вое- 
вать-то? Молодежь так изнашивается на 
фабриках и заводах от необыкновенных 
темпов, от чрезмерной эксплоатации, : что 
даже фермерские дети не пригодны для во¬ 
енной службы. Они-то и дали этот громад¬ 
ный процент. Теперь президент Гувер на 
третьем году своего правления вздумал 
опять взяться за испытанное средство улуч¬ 
шения положения масс. 

Но от первой конференции в 1909 г: до 
1930 г. прошел 21 год, и за это время 
массы стали сознательнее. Они прекрасно 
понимают, чего им ожидать от таких кон¬ 
ференций, что кроме хвастовства, напы¬ 
щенных речей и сытных банкетов для пред¬ 
ставителей правящего класса они никому 
ничего не дадут. 

Рабочие ничего не ждут от Гувера й его 
партии. Отсюда и' ‘их ответ во время вы¬ 
боров. Единственная партия, которая может 
помочь рабочим ликвидировать безработи¬ 
цу, снижение заработка, эксплоатацию дет¬ 
ского труда — это коммунистическая пар¬ 
тия. Она помогает рабочим организоваться 
в советы безработных, в революционные 
индустриальные союзы, вести борьбу против 
Гувера и его «известных мужчин и жен¬ 
щин» (собравшихся на конференцию в «Бе¬ 
лом доме»), против реакционной «социали¬ 
стической партии» на защиту СССР и со¬ 
ветского Китая. 

Р. X о л ь т м а н 


СОВРЕМЕННОЕ РЕАКЦИОННОЕ УЧЕНИЕ ОБ УМСТВЕННОЙ ОДАРЕННОСТИ 
НА СЛУЖБЕ БУРЖУАЗНОЙ ПЕДАГОГИКИ 


Современная буржуазная педагогика яв- 
яется благодарной почвой для всяких тео- 
иіі, выпячивающих роль врожденных, 
следственных и вообще неизменных (или 
іитающихся неизменными) факторов, про- 
івопоставляемых факторам изменяющей¬ 


ся среды. Да это и понятно. Буржуазным 
ученым нужно во что бы то ни стало оп¬ 
равдать существующий строй и противопо¬ 
ставить что-либо неумолимым законам 
экономической и общественной жизни, дей¬ 
ствующим против господства их класса. 




96 

1 


А. И 

г» 

'усенбаум 









Современное реакционное учение об умственной одаренности 


97 


Поэтому-то они ссылаются на 1 все «вечное» 
и «неизменное» («так было—(-так будет»), 
на якобы врожденные свойства человече¬ 
ской природы и на всякие вробще биоло¬ 
гические факторы в противовес социаль¬ 
ным. 

Эту тенденцию к чрезмерному преувели¬ 
чению роли врожденных факторов и к 
умалению значения среды особенно ярко 
выразил знаменитей ученый К. Пирсон: 
«По моему мнению,— говорит он,— будет 
правильно сказать, что влияние среды 
не составляя даже и 1 /„ а вполне вероят¬ 
но и ‘/іо влияния наследственности» *. Что 
эти высказывания не являютЬя случайными 
и единичными, что эти теории, выдвигающие 
на первый план биологические факторы, 
оказывают сильное и длительное влияние 
на педагогику, свидетельствует хотя бы 
тот факт, что целая плеяда 1 крупных бур¬ 
жуазных ученых выступала чуть ли не 
стечение полустолетия в защиту так на¬ 
зываемого биогенетического закона во 
внеутробной жизни и применения его к 
уедагогике, несмотря на полную необосно¬ 
ванность этого «закона», справедливо на¬ 
званного «уравнением со многими неиз¬ 
вестными». 

В настоящее время таким коньком, на 
котором выезжает буржуазная педагогика, 
является учение об умственной одаренно¬ 
сти в том виде, в каком онй разработано в 
последнее время в Западной Европе и в 
особенности в Америке. 

Между теоретиками этого , учения нет 
договоренности о том, что собой пред¬ 
ставляет умственная одаренность. Некото¬ 
рые рассматривают эту функцию как спо¬ 
собность организма приспособляться к 
новым условиям (Штерн и др.). Другие 
называют умственной одаренностью спо¬ 
собность к учению (Бекингэм, Пинтнер). 
Но почти все они, за небольшими исклю¬ 
чениями, считают умственную одаренность 
врожденным и неизменным фактором и 
притом придают этому фактору решающее 
значение в жизни человека. 

Так, один из основоположников совре¬ 
менного учения об умственной одаренности 
Торндайк говорит по этому поводу сле¬ 
дующее: «Основной вопрос в том, кто 
рожден». Иными словами, по его мнению, 

1 Реагвоп К. — Каіиге апд Кигіиі е. Еи&епісз 
ЬаЬагуіогѵ Ьесіиге Бегіез, ѵ. VI, цитировано по 
Ріпілег’у (ІпіеІІІдепсе ТезІІпд. НоІІ, 1927, р. 391). 


все будущее индивида зависит в основном 
от его врожденных умственных способно¬ 
стей. Уже в этой краткой формуле скрыта 
классовая природа этой доктрины. В самом 
деле, здесь не только игнорируется роль 
социально-экономических условий, не 
только упускается из виду воспитательная 
роль среды, не только вырывается индивид 
из коллектива, членом которого он явля¬ 
ется,— здесь фактически игнорируется ос¬ 
новная масса человечества. Ведь совершен¬ 
но ясно, что как бы ни были велики 
«индивидуальные различия» (которые, 
кстати сказать, непомерно раздуваются 
буржуазными педагогами), большая часть 
людей обладает средней умственной ода¬ 
ренностью, а следовательно в отношении 
этого большинства умственная одаренность 
представляет нечто определенное и никак 
уже не мЬжет иметь решающего значения 
для будущего какого-либо индивида (даже 
если исходить из интересов личности, как 
это делают буржуазные ученые). 

Впрочем, буржуазные педагоги и не 
думают отрицать того, что их больше всего 
интересует именно меньшинство, эти 10% с 
Л. С>. (коэфициент умственной одаренности) 
в 115 и выше. «Подобно тому,— говорит 
один из виднейших исследователей педаго¬ 
гического ' процесса в Америке, Бекин¬ 
гэм, -— как умственная одаренность отли¬ 
чает человека от низших животных, она 
играет доминирующую роль и среди самих 
людей. В общем, лучшим членом человече¬ 
ской семьи является тот, кто обладает 
большими умственными способностями и 
достиг больших успехов». Бекингэм забыл 
лишь сказать, при каких условиях и с 
чьей точки зрения одаренный в умственном 
отношении является «лучшим». С нашей 
точки зрения например можно быть высоко 
одаренным... вредителем, которого вряд ли 
кто-либо из нас причислит к числу «луч¬ 
ших членов человеческой семьи». С другой 
стороны, безвестный красноармеец или под 
польщик, отдавший свою жизнь за рево¬ 
люцию, если он и не блещет особой ода¬ 
ренностью, будет без колебаний признан \ 
нас лучшим. 

Но, «кто сказал а, должен сказать и б» 
Если одаренный в умственном отношениі 
об’является «лучшим членом человеческоі 
семьи» вне зависимости от каких бы то ні 
было других его качеств, то эти «лучшие 
должны быть как-то выделены, к ним еле 
дует подойти не так, как ко всем осталь 


ным смертным. А раз так, то нужно 'сдать 
в архив старый демократический лозунг 
равенства, красовавшийся некогда на зна¬ 
мени американских демократов. Именно 
такие выводы и делает Бекингэм, являю¬ 
щийся в этом отношении типичным для 
современных американских исследователей 
педагогического процесса. Вот что он гово¬ 
рит по этому поводу: 

«В настоящее время все согласны с тем, 
что воспитание ре может продолжаться на 
старой основе равенства \ Доктрина, в си- 
’лу которой люди рождаются равными, есть 
жестокая шутка. Эта доктрина не верна 
ни в отношении физического состояния, ни 
в отношении материального положения (1!) 
Также «е верна она и в отношении ум¬ 
ственных способностей. Однако она вер¬ 
на в. другом и в весьма важном смысле: 
каждый ребенок рождается равным в своих 
правах стать тем, что позволяе'т ему его 
природа» 2 . 

Так старая «демократическая» теория 
равенства подменяется новой теорией «ра¬ 
венства возможностей», являющейся, в су¬ 
щности говоря, отображением в педагоги¬ 
ке принципа безудержной конкуренции, 
на котором зиждется буржуазное общест¬ 
во. Получается своего рода социализм на 
выворот: не каждый по способностям, а 
каждому по способностям. В частности в 
школе, детей, признанных умственно ода¬ 
ренными, выделяют в особую группу, их ок¬ 
ружают всяческим вниманием, чем очевидно 
развивают в них заносчивость и нетовари¬ 
щеское отношение к своим менее счастли¬ 
вым соученикам из слабых групп, обре¬ 
ченных на монотонную и скучную трени¬ 
ровку. 

Находятся и такие ученые, которым бы 
хотелось видеть этот культ одаренных воз¬ 
веденным в систему. Так, профессор Тэйт’ 
утверждает, что воспитание есть в сущно¬ 
сти «не конструктивный процесс, а процесс 
отбора, что оно должно сводиться к про¬ 
цессу отделения пшеницы от плевел, очи¬ 
щению золота от шлака, отделению овец 
от кОзлищ»; слово ебисаііоп (воспитание) 
он йроизводит не от ебисеге (выводить), а 
от ебисаге, что означает «быть хорошо 
рожденным, иметь хорошую наследст- 

1 Бенин гэм—«Исследование педагогического 
процесса для учителей», Москва, 193' 1 , стр. 144. 

2 Бекингэм, там же, стр. 145. 

■' Таіі \Ѵ. Т — «ЕФдсаІіоп аз зеіесііѵе», «ЗсйооІ 
апб Зосіеіу», № 799 за 1930 г. 


венность». Следовательно, — рассуждает 
Тэйт, — чем раньше произойдет этот про¬ 
цесс отбора для образования наиболее ода¬ 
ренных в умственном отношении, тем луч¬ 
ше как для общества в целом, так и для 
отбираемых: ибо, во-первых, этим будет 
избегнута трата денег, времени и энергии, 
идущих на обучение все увеличивающегося 
количества молодежи и в школах и коллед¬ 
жах; во-вторых,—продолжает Тэйт,—этим 
будет предотвращена опасность снижения 
качества учебной работы; в-третьих,— го¬ 
ворит он,— будет сведен к минимуму от¬ 
сев или, как он выражается, «педагогиче¬ 
ская смертность». , 

Нельзя отказать Тэйту в изобретатель¬ 
ности: предлагаемые им меры борьбы с от¬ 
севом чрезвычайно остроумны и во всяком 
случае весьма радикальны. Но они очень 
напоминают мероприятия легендарного бог¬ 
дыхана, который с целью борьбы с нище¬ 
той в своих владениях приказал в одну 
ночь отрубить головы всем нищим... 

Но эти выводы Тэйта основаны, по его 
собственному свидетельству, на Новейших 
психологических исследованиях, которые 
он истолковывает в том смысле, что воспи¬ 
тание не может дать индивиду ничего 
такого, чего ему раньше нехватало и что 
следовательно задача педагогов заключает¬ 
ся в том, чтобы отбирать еще до средней 
школы наиболее одаренных и дать им об¬ 
разование по максимальной программе. 
«Жизнь,— заключает Тэйт,— есть процесс 
отбора, и поскольку- цивилизованное воспи¬ 
тание является искусственным, мы должны 
подражать природе и отбирать соответст¬ 
венно таланту и одаренности так, чтобы 
каждый мог сделать максимум того, что 
он в состоянии сделать в той жизненной 
сфере, для которого природа его предназ¬ 
начила». 

Впрочем, Тэйт не является исключением 
Можно было бы привести ряд других выска¬ 
зываний в том же духе, проникших даже в 
общую прессу \ где открыто проповедует¬ 
ся создание своего рода новой кастовой 

* Американский педагог Бэгли, принадлежащий 
к числу немногих противников современного уче¬ 
ния об умственной одаренности среди буржуаз¬ 
ных ученых, приводит выдержку из газеты, где 
предлагается лишить права на продолжение об¬ 
разования 70% детей на том основании, что «он* 
никогда не достигнут большей умственной ода¬ 
ренности, чем та, которая соответствует 14-лет- 
нему в эрасту» (Вавіеу \У. С. — «Бешосгасу 
апб X ф.», \Ѵатеіск апб Ѵогк, 1928). 


На 0 )тлх к новей школе, -I 1 * 2 
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системы,— господства новоявленной духов¬ 
ной аристократии, в которой, разумеется, 
и этим «теоретикам» будет принадлежать 
не последнее место. 

Но для того, чтобы выполнить социаль¬ 
ный заказ своего класса, буржуазным уче¬ 
ным нужно еще доказать, чро эта Проек¬ 
тируемая духовная аристократия имеет 
много точек соприкосновений С ныне гос¬ 
подствующей аристократией денежного 
мешка. И здесь буржуазным' ученым при¬ 
ходят на помощь тестовые исследования 
умственной ояаренностн. На основе этих 
исследований один из инициаторов — Тер- 
мэн — приходит к тому выводу, что «ро¬ 
дители детей, с коэфициентрм умственной 
одаренности в 120—140 (т.! е. одаренных 
детей.— А. Я.)', принадлежат к лицам сво¬ 
бодных профессий или к очень состоятель¬ 
ным. группам населения. Детёй квалифици¬ 
рованных рабочих здесь (т. е. среди ода¬ 
ренных.— А. Н.) можно встретить лишь 
случайно, а детей неквалифицированных ра¬ 
бочих — даже очень редко. Э*го по меньшей 
мере верно по отношению к Местному насе¬ 
лению небольших городов Калифорнии» 1 * . 

Другая-, исследовательница—«Холлинг- 
ворт утверждает, что «из каждых 25 
американских детей, дающих по тестам 
коэфициент 140 и выше... только один вы¬ 
нужден оставить школу, чтобы искать за¬ 
работок» 3 . Иными словами, по ее данным 
24 из 25 всех высокоодаренных детей 
принадлежат к обеспеченным слоям населе¬ 
ния. 

Каким же образом вырос этот миф о 
том, будто бы подавляющее большинство 
одаренных людей принадлежит якобы к 
высшей интеллигенции и состоятельным 
слоям населения? Как могло случиться, что 
те же самые ученые, которые считают ум¬ 
ственную одаренность врожденным и уна¬ 
следованным фактором, указывают на 
больше чем значительное соответствие 
между этой одаренностью и имуществен¬ 
ным положением, являющимся очевидно 
фактором социально-классового харак¬ 
тера ”. 

1 Тегшап Ь. М. — Тйе Меавигешепі ВГ ІгііеІ- 
Іі^епсе. НоіщМоп МШіп, 1916, р. 96. 

’НоПіпдвдогІЬ Б 5. — СіГІесІ СЫМгеп. 
ТЬеіг Хаіиге апсі ИигШге. Мс. МШап, 1926, р. 363. 

3 Впрочем, с точки зрения буржуазных тесто- 
логов, здесь противоречия нет: они придержи¬ 
ваются того мнения, что богатство и бедность 
тоже являются следствием врожден о4 озарен¬ 
ности. Так, Пинтнер совершенно недвусмысленно 


Если исключить сознательную подтасов¬ 
ку фактов, то это возможно лишь потому, 
что, во-первых, те тесты, на основе кото¬ 
рых выносятся суждения об умственной 
одаренности, на самом деле измеряют не 
то, что принято называть умственной ода¬ 
ренностью, или по крайней мере не только 
эту функцию. Во-вторых, тот материал ис¬ 
пытуемых, на основе которого составлены 
«стандарты», может не быть типичным для 
всей массы взрослых и детей, подвергаемых 
испытанию по тестам. Так оно в действи¬ 
тельности и есть. Современные тесты, име¬ 
нующиеся «тестами на исследование умст¬ 
венной одаренности» не измеряют, да и не 
могут измерять умственную одаренность «в 
чистом виде», т. е. независимо от прошло¬ 
го опыта и знаний испытуемых по данной 
конкретной ситуации. Мы уже говорили о 
том, что до сих пор нет договоренности о 
сущности умственной одаренности. Большие 
сомнения вызывают также и так называе¬ 
мая константность коэфициента умствен¬ 
ной одаренности (т. е. постоянство отноше¬ 
ния умственного возраста к физическому в 
период роста); между тем, если этот коэ¬ 
фициент не константен,— а в последнее 
время многие склоняются к решению этого 
вопроса именно в этом смысле,— это озна¬ 
чало бы разрушение фундамента, на кото¬ 
ром построены теперешние результаты ис¬ 
следований по тестам. 

Но если не вдаваться в эти тонкости и 
взять обычное определение умственной ода¬ 
ренности как способности организма при¬ 
способиться к новым условиям и если от¬ 
влечься от ряда несовершенств современ¬ 
ных тестов, которых не отрицают и их со¬ 
ставители, то все же позволительно усум- 
ниться, можно ли вообще создать такие ус¬ 
ловия, которые были бы в одинаковой сте¬ 
пени новыми для всех испытуемых. Здесь 
мы имеем в виду не только тот факт, что 
в американских учебных заведениях прак¬ 
тикуется вполне сознательная тренировка 
на тестовом материале в виду того огром¬ 
ного значения, которое там придается бал¬ 
лам по этим тестам. Решающее значение 
имеет то обстоятельство, что современные 
тесты оперируют преимущественно именно 

заявляет: «В общем, лица, обладающие выдаю¬ 
щимся умом, имеют тенденцию к тому, чтобы 
занять высшее положение в мире, а лица с низ¬ 
кой умственной одаренностью имеют тенденцию 
к низшим профессиям» (Р і п I п е г — «Іпіеііівепсе 
ТезйпЕ», стр. 391). 
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с такими задачам^, с которыми чаще всего 
приходится сталкиваться в культурной сре¬ 
де. Следовательно, тесты измеряют, в луч¬ 
шем случае, общее культурное развитие и 
отчасти способность к отвлеченному мыш¬ 
лению, что без сомнения является функ¬ 
цией социально-классового окружения. С 
другой стороны, надо иметь ввиду, что 
стандарты для старших возрастных групп 
составлены на школьном материале. А так 
как школьники, имеющие возможность по¬ 
сещать старшие группы, представляют со¬ 
бой элемент, отобранный как по социаль¬ 
ному положению, так и по развитию, то и 
стандарты, составленные на материале 
этих ребят, гораздо выше, чем эти стан¬ 
дарты были бы, если бы они были состав¬ 
лены на массовом материале. Благодаря 
этим чиісі рго цио и получается, что в раз¬ 
ряд наиболее одаренных чаще всего попа¬ 
дают дети наиболее обеспеченных слоев 
населения. 

Следует ли отсюда, что тесты умствен¬ 
ной одаренности никакой ценности сами по 
себе вообще не представляют?—Конечно, 
нет. При-всех их несовершенствах эти те¬ 
сты могут быть очень полезны, например 
как показатели культурного развития. Они 
могут быть также с успехом использова¬ 
ны для экспериментальных целей, например 
для уравнения групп с целью эксперимен 
тального исследования разных методов обу¬ 
чения. Но если на основе тестовых иссле¬ 
дований производится отбор учащихся и 
распределение их по группам, то такая груп¬ 
пировка неизбежно превращается в группи¬ 
ровку по социально-классовому признаку. 
За небольшими исключениями, в слабых 
группах оказываются дети беднейшич слоев 
населения, а в сильных группах — дети со¬ 
стоятельных родителей; даже если подоб¬ 
ная группировка производится среди детей 
одного и того же социального положения, 
например среди детей рабочих, то и тогда 
получается диференциация соответственно 
материальному положению родителей. 

Из того факта, что буржуазные педаго¬ 
ги «увязывают» умственную одаренностію с 
материальной обеспеченностью, неправиль¬ 
но было бы сделать тот вывод, что они со¬ 
вершенно игнорируют умственноодаренных 
рабочих и детей рабочих. Наоборот, буржу¬ 
азия заинтересована в том, чтобы выудить 
наиболее одаренных детей из рабочего 
класса и путем длительной и систематиче¬ 
ской обработки превратить их в верных ра¬ 


бов капитала. Отсюда «человеколюбие» 
американских тестолбгов, высказывающих¬ 
ся против отбора и группировки по соци¬ 
альному положению. Так, уже цитирован¬ 
ный нами Пинтнер говорит по эрому пово¬ 
ду следующее: «Так как воспитание дол¬ 
жно сделать максимально возможное из ум¬ 
ственных способностей всех учащихся, то 
педагогическая классификация по социаль¬ 
ному положению не оправдывает 1 себя. Бо¬ 
лее умным детям из низких социальных 
слоев следует предоставлять такие возмож¬ 
ности, какими они могут-воспользоваться. 
Путь к средней школе и к колледжу дол¬ 
жен быть открыт для всех тех, у кого есть 
достаточная умственная одаренность и ин¬ 
терес, необходимые для их прохождения» 
Гетр. 393). 

Дело ясно. Если в школе окажутся дети 
рабочих, которые, несмотря на тестовые 
преграды, все же выкажут недюжинные ум¬ 
ственные способности и общее развитие, 
то как раз эти ребята нужны буржуазии 
для того, чтобы помочь своим благодетелям 
п будущем одурманивать своих товарищей 
по классовому происхождению. Кроме того 
такая педагогическая политика гораздо луч¬ 
ше маскирует истинные намерения буржуа¬ 
зии, чем явнйй отбор по социальному по¬ 
ложению, который был возможен в дни 
Песталоцци и Феленберга, но уже невоз¬ 
можен сейчас. 

Отбор по умственной одаренности прак¬ 
тикуется и по отношению к взрослым ра¬ 
бочим. По свидетельству Филиппа 1 в аме¬ 
риканской промышленности проводятся ис¬ 
следования умственной одаренности по те¬ 
стам для того, чтобы снять с производства 
наиболее одаренных на том основании, что 
среди более одаренных рабочих процент те¬ 
кучести выше, чем у средних по умствен¬ 
ной одаренности, и значительно выше, чем 
у умственно-отсталых рабочих. Впрочем, у 
буржуазных педагогов имеется более вес- - 
кие основания к подобной «чистке» ода¬ 
ренных. Оказывается, что, как говорит Бе- 
кингэм, «в мире поденного труда человек, 
умственные способности которог» превы¬ 
шают то, что соответствует его делу, ста¬ 
новится агитатором. Кроме того он по то¬ 
му или другому плохой работник. Он ждет 
какого-либо случая. Его дело не дает за 
конной возможности для инициативы. Оно 

1 Р Ь і 1 і р р — Бе ргоЫёте оиѵгіег еп ЁЫв 
Чпііз, цитировано по журналу «Ёсоіе Ётапісірёе» 
ва 1929 г. 
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ке представляет особенного интереса для 
лица с выдающейся умственной одаренно¬ 
стью. Поэтому он сам пытается внести в 
него интерес, он перестает подчиняться 
правилам игры и становится ненадежным» \ 

С другой стороны, капиталисты и их педа¬ 
гогические прислужники хотели бы физи¬ 
ческий труд сделать достоянием умствен¬ 
ноотсталых. Тот же Бекингэм говорит не¬ 
сколько ниже следующее: «Мы очень мно¬ 
го слыши* о том, как часто люди 
оказываются в тупике при поиске работ. 

Но небольшое изучение вопроса обнаружи¬ 
вает тот факт, что общество щедро на¬ 
граждает рабочих в тех областях, где силь¬ 
ная спина и слабый ум составляют главное 
преимущество». Несколько подробнее о ду¬ 
ховных свойствах, которые капиталисты 
хотели бы видеть у рабочего, говорит дру¬ 
гой видный исследователь умственной ода¬ 
ренности — Отис, пришедший к тому за 
ключению, что «в современной шелковой 
. фабрике для большинства рабочих умст¬ 
венная одаренность не только не требуется, 
но даже может быть вредна для постоян¬ 
ной эффективной рутинной работы. Какие 
качества нужны —еще не выяснено; сомни¬ 
тельно можно ли их измерить. Это вероят¬ 
но—тупость (зіоіісіііу), терпение, инерт¬ 
ность внимания, регулярность навыка 
и т. д.» \ 

Здесь, как нельзя более ярко, проявля¬ 
ется целевая установка современного уче¬ 
ния об одаренности. Буржуазия, как дока¬ 
зали Маркс и Энгельс, кровно заинтересо¬ 
вана в том, чтобы закрепить существую¬ 
щую систему разделения труда, чтобы соз¬ 
дать и углубить пропасть между физиче¬ 
ским и умственным трудом. Буржуазия бо-’ 
ится одаренных и вообще сознательных ра¬ 
бочих, которые прекрасно понимают доб- 

і Бекингэм, там же, стр. 157. 

і ОІІ5 А. 5. -ТЬе Зеіесііоп о( МШ \Ѵогкег5 
Ьу Мегйаі Тезів. .1 о( Аруі. РвусЬ.. . ѵ. IV, № 4, 
р. 339 - 341, цитировано по Пинтнеру, стр. 1 381. 


рые намерения своих предпринимателей. 
Поэтому-то капиталисты предпочитают, иг¬ 
рая на личных интересах единичных рабо¬ 
чих, выделяющихся по своим умственным 
способностям, «продвинуть» их на админи¬ 
стративные посты, чтобы сделать их пу-- 
тем прямого и косвенного подкупа своими 
союзниками в наступлении на рабочий 
класс. Физический же труд они хотели бы 
сделать уделом умственноотсталых, кото¬ 
рые бы безропотно выполняли те монотон¬ 
ные функции придатков к машине, на ко¬ 
торые их обрекает капиталистическая си¬ 
стема. 

Из сказанного видно, в чьих интересах 
производится отбор по умственной одарен¬ 
ности по тестам. Он нужен тем, кто вы¬ 
пячивает значение неизменных факторов, 
противопоставляя их факторам меняющейся 
среды. Он на-руку проповедникам кастовой 
системы, опирающейся на господство ново¬ 
явленной аристократии духа. Он произво¬ 
дится теми, кто хочет обосновать прево¬ 
сходство капиталистов над якобы непол¬ 
ноценными по врожденной одаренности ра¬ 
бочими. Этот отбор проводится'для-того, 
чтобы обезглавить рабочий класс, чтобы 
закрепить старую систему разделения тру¬ 
да и еще более углубить пропасть между 
умственным и физическим трудом. Но от¬ 
бор и группировка, по тестам умственной 
одаренности совершенно чужды принципам 
советской педагогики, основанной на уче¬ 
те факторов среды, на коллективном тру¬ 
де, стремящейся стереть грань между ум¬ 
ственным и физическим трудом, являющим¬ 
ся у нас источником энтузиазма, творчест¬ 
ва и изобретательства. Тестовому отбору, 
являющемуся бесспорно методом буржуаз¬ 
ной педагогики, советская педагогика про¬ 
тивопоставляет свои методы: социалисти¬ 
ческое соревнование, выдвиженчество, об¬ 
щественный буксир и др., являющиеся под¬ 
линными методами воспитания масс. 

А. Нусенбаум 
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Книжка написана интересно. Подросток Яша 
Восьмеркин был захвачен в 1919 г. колчаков¬ 
цами и передан вместе с детской колонией в 
бесконтрольное ведение американскому Крас¬ 
ному кресту. Американцы перебросили ребят 
в Америку. Парень скитался по Америке, рабо¬ 
тал там в качестве сельскохозяйственного ра¬ 
бочего, мытарствовал, многому г научился, но в 
то же время заразился стремлением разбога¬ 
теть, приобрести свою ферму, проникся амери¬ 
канской деловитостью, практицизмом. Ему ска¬ 
зали, что он может легче всего завести ферму 
в России. Яша (Джек) Восьмеркин возвраща¬ 
ется на родину, его американизм сначала на¬ 
талкивается на весьма большие препятствия, 
созданные русскими послереволюционными 
условиями, но Джек постепенно к ним приспо¬ 
сабливается, входит в коммуну и делается ее 
председателем. 

Колчаковское время и американские похожде¬ 
ния Джека описаны очень бледно. Получается 
такое впечатление, что автор не знает ни эпохи 
гражданской войны в Средней Волге ни в Аме¬ 
рике. Вторая часть много интереснее первой, 
местами прямо увлекательно написано. К со¬ 
жалению, в* книжке много весьма 
сомнительных установок. Хотя Джек 
и становится председателем коммуны, но ком¬ 
муна для него остается просто разновидностью 
фермы — какая-то ферма советского типа, я 
сам он хоть и председатель коммуны, а по су¬ 
ти дела умеющий хорошо, по-американски, 
распоряжаться — хозяин этой фермы. С кула¬ 


ком идет^борьба, но на какой почве? Не борь¬ 
ба с ку.жком как с эксплоататороМ, а борьба 
с кулаком из-за собственности, кому достанется 
бывшее помещичье имение. Джек женится на 
помещичьей дочке, которая поняла все его 
ценные качества. К советам, к советской власти 
никакого интереса у Джека нет, он меньше 
всего коллективист по духу, он идет в комму¬ 
ну по соображениям большей выгодности 
коммунального хозяйства и \ только. Такая 
книжка может создать у ребят/^читателей этой 
книжки, совершенно неверные представления 
о коммуне, о колхозах. Книжка должна 
быть значительно переработана. 

В настоящем своем виде она прямо вредна. 

Интересно, что скажут о ней ребята-колхоз¬ 
ники. Надо СЦ>! послать ее на проработку в 
какой-нибудь опорный пункт, например в 
третью опытную станцию или’ в Воронежский 
институт детского труда. Интересно бы поста¬ 
вить ребятам такие вопросы: интересна ли по¬ 
казалась вам эта книжка? Что больше всего в - 
ней понравилось? Чем американские, порядки 
отличаются от наших советских? Нравится ли 
мам Джек? Чем нравится, чем не нравится? 
Чем-коммуна «Новая Америка» отличается от 
вашего колхоза? Чего недостает в описании 
жизни «Новой Америки»? Ряд приблизительно 
таких вопросов поможет выяснить полезное и 
вредное влияние данной книги и поможет ав¬ 
тору переработать ее в надлежащем направ¬ 
лении. 

Н. Крупская 


ІРОТИВ ЭКЛЕКТИЧЕСКОЙ ПУТАНИЦЫ 


Педагогический семинар проф. Комаровско¬ 
го. Пособие по педагогическому самообразо¬ 
ванию для преподавателей, студентов, аспи¬ 
рантов, инструкторов и библиотечных работ¬ 
ников ,' «Заочный педагогический факультет», 
Баку, издание 1930 г., стр. 130, тираж 3 000 экз. 

Все пособие состоит из заданий и указателя 
литературы. О педагогической'позиции автора 
мы можем судить лишь по этим материалам. 

Пособие состоит из четырех разделов: пер¬ 
вый посвящен основам народного образования, 
второй — истории воспитания, третий — основ¬ 
ным проблемам теории •воспитания, четвер¬ 


тый — проблемам методологии педагогики. Раз¬ 
делы в свою очередь разбиты |на отдельные 
темы; в начале каждого раздела имеются 
вводные замечания, как бы дающие правиль¬ 
ную установку для проработки каждого из 
вышеперечисленных разделов. Вся эта книга 
состоит из многочисленных вопросов, разбитых 
на отдельные темы с подробным библиогра¬ 
фическим указанием литературы к каждой 
теме. «Цель данной работы — будить творче¬ 
скую педагогическую мысль и способствовать 
отшлифовке методологических навыков»,— так 
в предисловии указывает проф. Комаровский 
Обязательствѣ даны автором большие и инте- 
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ДИСКУССИОННЫЕ ВОПРОСЫ 


Громадные сдвиги в области инду¬ 
стриализации страны, все более широкий 
размах и непрестанное углубление кол¬ 
лективизации сельского хозяйства, обо¬ 
стрившаяся классовая борьба, громад¬ 
нейшая тяга масс к знанию, рост в мас¬ 
сах сознательного отношения к труду, 
сознательного отношения к явлениям 
общественной жизни, ломка старого ми- 
ровозрения, меняющийся быт—все это 
ставит перед педагогйкой ряд проблем 
величайшей важности. Передовые слои 
педагогов чувствуют, что они еще далеко 
не в достаточной степени вооруженны 
для разрешения проблем социалисти¬ 
ческого воспитания. Конечно, за время 
существования советской власти в об¬ 
ласти культуры и просвещения, в об¬ 
ласти воспитания подрастающего поко¬ 
ления сделано очень много, притом та¬ 
кого, что качественно отличает нашу 
культуру, наше воспитание, наше обуче¬ 
ние от культуры буржуазной, от вос¬ 
питания буржуазного, от обучения в ду¬ 
хе, желательном для буржуазии. Вся ор¬ 
ганизация дела народного образования у 
нас иная, весь дух его иной. На сейчас 
перед делом народного образования от¬ 
крываются совершенно иные возможно¬ 
сти, создается база претворения в 
жизнь в широчайшем масштабе того, о 
чем мы говорили многие годы, но чего 
не могли осуществить за отсутствием ря¬ 
да необходимейших предпосылок. Сей¬ 
час передовые педагоги охвачены стрем¬ 
лением к самокритике. У них очень остра 
потребность выявить сделанные ошибки, 
выявить для того, чтобы на них научить¬ 
ся правильным подходам. 

Одним из основных вопросов, кото¬ 
рый стал сейчас перед педагогами-марк- 
сисгами—это вопрос, как, каким путем 
способствовать выработке в массах и в 
подрастающих поколениях определен¬ 


ного мировоззрения, определенной на¬ 
строенности, определенного поведения. 

Вопрос этот очень важен. В письме 
Энгельса к Мерингу от 14 июля 1893 г. 
Энгельс писал: «Кроме того пропущен 
еще один пункт, который, однако, так же 
как и у Маркса, и у меня недостаточно 
выдвигался, и в этом отношении мы все 
одинаково виноваты. А именно—м ы 
переносили и должны были пе¬ 
реносить центр тяжести на то, чтобы 
выводить политические* правовые и 
прочие идеологические представления и 
действия, на которые эти представления 
влияли, из экономических основных фак¬ 
тов.' При этом мы из-за содержания не 
обращали должного внимания на фор¬ 
мальную сторону: каким образом 
эти представления и т. д. возни¬ 
кают» (разрядка моя Н. К.). 

Как возникают известные представле¬ 
ния и действия, на которые эти представ¬ 
ления влияют, это вопрос самый основ¬ 
ной, самый коренной для педагога. Ста¬ 
рая педагогика утверждала, что все дело 
в воздействии воспитателя на воспигу- 
емого, в воздействии словом, показом, 
приказом. Старая педагогика называла 
это воздействие «педагогическим процес¬ 
сом» и говорила о рационализации этого 
педагогического процесса. Предполага¬ 
лось, что в этом воздействии гвоздь вос¬ 
питания. Воспитывали учителя в школе, 
родители в семье. Сейчас, когда семья 
строится все более и более на иных ос¬ 
новах, чем раньше, когда школа пре¬ 
вращается в школу Политехническую, 
когда учеба уже идет в значительной ме¬ 
ре вне школы, когда все большее влияние 
оказывают на ребят детская организация 
и организующаяся социалистически сре¬ 
да,—старое определение педагогики, как 
науки о воспитании, выражающемся в 
воздействии педагога на ребенка, зву- 
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чит непомерно узко и убого. Вопрос о 
воспитывающем влиянии организации, 
разных ее видов встает во весь рост. Не¬ 
обходимо уточнить самое понятие среды. 
Среда среде рознь. Есть среда органи¬ 
зованная и есть среда неорганизованная, 
в которой происходит ряд самых разно- 1 
образных процессов, часто весьма проти¬ 
воречивых, перекрещивающихся между 
собой. 

Надо дифференцировать понятие сре¬ 
ды, учитывать не влияние среды вообще, 
а влияние определенной среды. Вопрос 
этот не новый, он давно уже разрешен 
Марксом и Энгельсом, но сейчас более, 
чем когда-либо должен он быть освоен 
педагогом. Может-ли педагог отгоражи¬ 
ваться от окружающей среды, от проис¬ 
ходящей в ней борьбы, говорить «мое 
дело школа, а до остального мне дела 
нет»? Не может. Может ли школа замы¬ 
каться в четырех стенах, отгораживаться 
от жизни? Не может: политехническая 
школа, наша школа врывается на завод, 
завод влияет на ребят, ребята влияют 
на завод, школа влияет на завод. То же 
с колхозами. Встает во весь рост и во¬ 
прос об организации детской среды. Мы 
видим, как влияет на детей детская .ор¬ 
ганизация. И вот передовые педагоги 
ищут такого определения педагогики, в 
которое вошло бы и понятие социали¬ 
стически организующейся среды, роли 
организации взрослых, роли организации 
детворы, такого определения, которое 
служило бы руководством к действию, 
отметало бы старое, узкое, бесперспек¬ 
тивное представление о том, чго такое 
педагогика. В этом определении хотят 
законно отразить отличие педагогики 
современного момента, реконструктив¬ 
ного периода от педагогики капиталисти¬ 
ческой эпохи. 

Споры о том, что такое в данный мо¬ 
мент представляет собою педагогика, не 
схоластические споры, не просто, терми¬ 
нологические споры. Правильное опре¬ 
деление предмета педагогики необхо¬ 
димо для установления русла, по которо¬ 
му должна протекать педагогическая ра¬ 
бота. 

Но, определяя предмет педагогики, пе¬ 
редовые педагоги особенно настоятель¬ 
но почувствовали необходимость овла¬ 
деть методом диалектического материа¬ 
лизма, необходимость брать вещи, изу- 


чатъ их в их взаимосвязи, взаимодейст¬ 
вии, в их развитии; чтобы до конца по¬ 
нять настоящее, надо изучить прошлое. 

У педагогики есть своя история. Эта 
история стоит в самой тесной связи с по- 
лйѴикой и экономикой. Нет таких лю¬ 
дей, которые отрицали бы это. Только 
история педагогики должна писаться 
иначе, чем раньше,—под углом зрения 
современности. Далее является вопрос, 
есть ли современная педагогика, вырос¬ 
шая при-советской власти, лишь простая 
производная, не имеющая самостоя¬ 
тельного значения. В вышеупомянутом 
письме к Мерингу Энгельс писал; «В свя¬ 
зи с этим находится также идиотское 
представление идеологов: так как мы 8а 
различными идеологическими областями, 
играющими роль в истории, не желаем 
признать самостийного исторического 
развития, то, значит. Мы отрицаем за ни¬ 
ми всякую историческую роль. В основе 
этого лежит заурядное недиалектичес¬ 
кое представление о причине и след¬ 
ствии, как о двух неизменно разъединен¬ 
ных полосах, абсолютно не видящее взаи¬ 
модействия. Эти господа намеренно за¬ 
бывает о том, что как только историчес¬ 
кий момент выдвинут в свет другими, в 
конце концов экономическими фактами, 
так он тоже действует и на окружающую 
его среду—и даже на породившие его- 
причины может оказать обратное дей¬ 
ствие». Отсюда вытекает, что и наша пе¬ 
дагогика, выросшая на почве определен¬ 
ной экономики и политического уклада, 
играет определенную роль в строитель¬ 
стве социализма. Эта роль может быть 
очень положительной, способствующей 
развитию социализма, но может быть и 
отрицательной, задерживающей развитие 
социализма. Не все равно, что будет 
представлять собою наша педагогика. В 
своей речи на 1-м Всероссийском съезде 
по народному образованию, сказанной 28 
августа 1918 г. Ленин говорил: «На до¬ 
лю Комиссариата народного просвеще¬ 
ния ныне выпадает одна из величайших 
задач по перевоспитанию всего русского 
народа». Уже из этой фразы видно, как 
широко понимал Ленин задачи Комис¬ 
сариата народного просвещения, и какое 
громадное значение придавал он этим за¬ 
дачам. Ленин связывает в один общий 
узел и воспитание взрослых и воспита¬ 
ние подрастающего поколения. 
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Со стороны многих товарищей, осо¬ 
бенно хозяйственников^ мы видим недо- 
.оценку этой формы политической дея¬ 
тельности. Наша молодежь особенно не¬ 
охотно занимается педагогической дея¬ 
тельностью. Мы имеем налицо недопо¬ 
нимание той органической внутренной 
связи, того взаимодействия причины и 
следствия, которые существуют между 
хозяйственной деятельностью и деятель¬ 
ностью педагогической, воспитательной. 
Нельзя механически разделять задачи 
хозяйственные, политические и культур¬ 
ные, а такое разделение, к сожалению, 
очень распространено. Вот почему пере¬ 
довые педагоги-марксисты бьют посуду, 
горячатся, когда говорят о взаимозави¬ 
симости экономики, политики и педаго¬ 
гики. Вопрос идет об определении места 
педагогики в деле стройки социализма. 
Ленин придавал педагогике громадное 
значение. В вышеупомянутой речи он 
говорил о классовом характере буржуаз¬ 
ной школы. «Да чем же собственной выз¬ 
вана хотя бы продолжающаяся уже пя¬ 
тый год бойня, как не тем, что школа (бы¬ 
ла использована врагами трудового на¬ 
рода в своих целях». И далее. «Мыі го¬ 
ворим, что и наша школа будет классо¬ 
вой, но преследующей интересы исклк> 
чительно трудовых слоев населения. Не 
обходимо приложить всё силы, энергию 
и знания, чтобы возможно скорее воз¬ 
вести здание нашей будущей трудовой 
школы, которая лишь одна су¬ 
меет оградить "нас в будущем 
от всяких мировых боен, по¬ 
добной той, что продолжается 
ужепят^й год 1 (раз; я діа моя Н. К). 
Вот какое громадное значение придавал 
Ленин школе, органически связанной с 
производством и с населением. Некото¬ 
рые товарищи сочли этот отчет поме¬ 
щенный в «Правде», даже маловероят¬ 
ным, тогда как он согласуется с тем, что 
постоянно говорил Владимир Ильич. 
Сейчас, когда отдельные политехничес¬ 
кие школы уже начинают развертывать 
свою работу, и виден уже дальнейший 
конкретный путь их развертывания, по¬ 
нятнее, яснее становится подчеркивание 
Ильичей громадного значения «школы 
будущего». 

Тут мы попадаем в самую сердцевину 
•) Ленин, сот., т. XV, стр. 418, 1-е изд. 


современных педагогических споров. 
Сейчас яро спорят передовые педагоги- 
марксисты о роли школы. Школа—это 
определенного типа организация, пресле¬ 
дующая цели воспитания. Само собой, 
что каждый общественный уклад имеет 
свою организацию школьного дела. И 
даже внутри одного и того же уклада ли¬ 
цо школы меняется в зависимости от за¬ 
дач текущего .момента. Американская 
школа времен борьбы против рабства, 
времен расцвета буржуазного демокра¬ 
тизма—одно, современная фашизируемая 
американская массовая школа—нечто 
совсем другое. Совершений правы те то¬ 
варищи, которые подчеркивают ту мы¬ 
сль, что тип, характер школы, харакгер 
воспитания тесно, органически связаны 
с типом, с характером государства. Го¬ 
ворили об отмирании государства анар¬ 
хисты, говорил об отмирании государ¬ 
ства и Энгельс. Но в чем была разница? 
И анархисты и Энгельс считали госу¬ 
дарство организацией принуждения, но 
анархисты воображали, что все дело в 
том, чтобы не было никакой организа¬ 
ции, а Энгельс мыслил отмирание госу¬ 
дарства путем создания мощной, пого¬ 
ловно всех охватывающей, идейно спло¬ 
ченной организации. Организация не на 
основе принуждения, а на основе идей¬ 
ной сплоченности, высокой сознатель¬ 
ности. И Ленин—ученик Энгельса—имен¬ 
но так понимал отмирание государства. 
Путь к отмиранию государства он видел 
в новой организации масс. «Социализм 
живой—есть создание самих народных 
масс», «живое творчество масс—вот ос¬ 
новной фактор новой общественности»; 
писал он тотчас после взятия власти... 
«Необходимо, чтобы все, что просну¬ 
лось в народе и способно к творчеству, 
вливалось в организации, которые име¬ 
ются и будут строиться в дальнейшем 
трудящимися массами» 1 . В «Очередных 
задачах советской власти» Ильич писал: 
«Наша задача—видоизменение всеобщей 
организации» 8 . И далее: «Пока передо¬ 
вые рабочие не научатся организовывать 
в широком масштабе, до тех пор они не 
социалисты и не творцы социалистиче¬ 
ского общества, и необходимых знаний 
они не приобретут. Путь организации— 
путь длинный, и задачи социалистичѳе- 

') Ленин, соч., т. XV, стр, 42. *) Там же, стр. ИІ. 
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кого строительства требуют упорной, 
продолжительной работы и соответствен¬ 
ных знаний, которых у нас недостаточ¬ 
но» 1 , «здесь в области Оргіаіниза- 
ции и начинается для нас социалисти¬ 
ческое строительство» 8 . В 1918 году нас¬ 
тоящей широкой организации масс $ще 
не было, и Ильич писал: «Но органи- 
зациимылокайеимеечѵ а вН|ей—- 
гвоздь и основа социализма». 
В этой статье («Очередные задачи совет¬ 
ской власти») выражено особенно то, чго 
отличает коммунистов от анархистов. Ком¬ 
мунисты считают, что Гвоздь и основа со¬ 
циализма в поголовной Организации тру¬ 
дящихся, идущей все глубже и глубже. 
Должно произойти изменение Всей обще¬ 
ственной ткани. Масса .выходит из рас¬ 
пыленного состояния, она превращается 
в организованную насквозь ую разным 
профессиям, целям работы, Па разным 
задачам массу. В этом процессе орга¬ 
низации масса видоизменяется: растет, 
вооружается знанием, приобретает Об¬ 
щественные навыки, становится актив¬ 
ной, сплоченной. Анархисты никакой ор¬ 
ганизации не признают. Каждый действу¬ 
ет как ему Вздумается: как хочу, так и 
ворочу. Анархизм—это доведенный до 
крайних пределов индивидуализм. И вот 
когда Энгельс, Когда коммунисты гово¬ 
рят об отмирании государства, они под¬ 
разумевают под этим, ,что вырастет та¬ 
кая мощная организация Масс, что так 
изменится, вырастет сознательность масс, 
так изменятся все привычки, чувства лю¬ 
дей, что ненужным станет государствен-* 
ное принуждение. Анархисты же толку¬ 
ют лишь об уничтожении государства, 
они глубоко враждебны всякой органи¬ 
зации. Коммунисты мыслят себе отмира¬ 
ние государства в далекой перспективе, 
а пока что меняется самый характер го¬ 
сударства, советское государство качес¬ 
твенно нечто совершенно иное, чем госу¬ 
дарство капиталистическое. Что такое; со¬ 
веты? Советы сами являются средством 
организации широчайших масс. «Сове¬ 
ты—писал Ильич—непосредственная ор¬ 
ганизация самих трудящихся и эксплоа- 
тируемых масс, облегчающая им воз¬ 
можность самим устраивать государ¬ 
ство и управлять им всячески, как только 
можно. Автоматически советская органи¬ 
кам, же стр. 240. — 8 Там же, стр. 242. 


зация облегчает объединение всех тру¬ 
дящихся и эксплуатируемых вокруг их 
авангарда, пролетариата» 1 . Советское го¬ 
сударство не только ^осуществляет дик¬ 
татуру и применяет революционное на¬ 
силие,— оно является мощной воспи¬ 
тательной организацией. 

В марте 1919 г. на ѴШ съезде РКП 
Ильич подчеркивал | это: «Прекрасная 
вещь—революционное насилие и дикта¬ 
тура, если они применяются, когда сле¬ 
дует и против кого следует. Но в области 
организации их применить нельзя. Этой 
задачи воспитания, перевоспитания и дли¬ 
тельной организационной работы мы со¬ 
вершенно не решили. К этому мы дол¬ 
жны систематически приступать» 8 . 

И естественно, что передовые педа¬ 
гоги-марксисты ПОДНЯЛИ вопрос О ТОМ; 
как педагогическая работа должна быть 
поставлена на службу этой задаче. Како¬ 
ва роль советской педагогики в осуще¬ 
ствлении этой задачи воспитания, пере¬ 
воспитания, организации по-новому ши¬ 
рочайших масс,. начиная с детского воз¬ 
раста? Большой заслугой Института ме¬ 
тодов школьной работы была самая по¬ 
становка этого вопроса, постановка во¬ 
проса, как должна школа, все наши про¬ 
светительные учреждения перестроить¬ 
ся, чтобы выполнить эту воспитательную 
работу. 

Школа—это часть государственной ор¬ 
ганизации. И, само собой, с изменением 
самой сути деятельности государства, 
меняется и самая сущность школы. Со¬ 
ветская школа качественно совершенно 
иная, чем школа буржуазная. Чем школа 
советская отличается ог школы буржуаз¬ 
ной, об этом писалось много и обстоя¬ 
тельно. Повторять этого нет надоб¬ 
ности. 

«Социализм — это - советская власть 
плюс электрификация» — писал в свое 
время Ленин. Электрификация, т. е. со¬ 
временная крупная индустрия. Совет¬ 
ская власть у нас была, а современная 
крупная индустрия быстрыми темпами 
стала развиваться лишь последние годы. 
И это быстрое развитие является громад¬ 
ным новым фактором в строительстве на¬ 
шей жизни. 

То, над чем раньше годы бились ком¬ 
мунисты, продвигаясь вперед лишь мед- 

1 Ленин, соч., т. XV, стр. 461. 

3 Ленин, соч., т. XVI, стр. ПО* 
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ленными шагами, теперь становится осу¬ 
ществимым. Возьмем такой вопрос, как 
раскрепощение женщины. Теперь, ко¬ 
гда в общественное производство втяги¬ 
вается громадное количество женщин, 
вопрос ставится по-новому. Новый быт 
повелительно стучится в дверь. Или—со¬ 
веты. Углубляется работа советюй. По-но¬ 
вому, гораздо более демократически, пе¬ 
рестраивается работа профсоюзов, ко¬ 
операции. Массы в гораздо большей ме¬ 
ре, чем раньше, Втягиваются в строитель¬ 
ство. Втягиваются массы широко и в де¬ 
ло строительства народного образования. 
Пока еще не столь широко, как того тре¬ 
бует переживаемый момент. 

И естественно, что передовые педа¬ 
гоги-марксисты подняли вопрос о том, 
нем должна быть школа в данный мо¬ 
мент. Она уже не та, что была раньше. 
Но она должна быть поднята сейчас на 
высшую ступень. Она должна стать в 
гораздо большей степени организующим 
центром детворы, должна обрасти рядом 
внешкольных организаций, она должна 
быть в гораздо большей степени воспи¬ 
тывающим центром. Воспитательная роль 
школы должна расти. Но воспитание дол¬ 
жно итти иными путями. Не путем вне¬ 
дрения в школу специальных воспита¬ 
телей и воспитательниц, «классовых ба¬ 
рышень», как называл их Ильич, не пу¬ 
тем возрождения старой унаследованной 
от средне-векового и капиталистического 
уклада «дисциплинки», не путем возрож- 
ждения отметок, выговоров, всяких за¬ 
маскированных и не замаскированных 
наказаний, а путем нового школьного 
трудового уклада, путем новой органи¬ 
зации труда, Занятий, всей школьной 
жизни, путем развития через» деторгани- 
зации сознательной дисциплины. 

То, что Ильич говорил! о взрослых ра¬ 
бочих,—что без организации в широком 
Масштабе они нужных им знаний |не (при¬ 
обретут,—относится и к школе: без (ор¬ 
ганизации по-новому в широком масшта¬ 
бе, без организации поголовно всей дет¬ 
воры, нужных им знаний школа ребятам 
не <умеет дать. Старая система—словес¬ 
ной учебы, учебы под страхом «наказа¬ 
ния—отжила свой век. Нужные им для 
борьбы, для строительства социализма 
знания ребята могут приобрести лишь 
на основе новой организации труда—фи¬ 
зического и умственного, новой органи¬ 


зации всего жизненного уклада детворы. 
Под огонь критики должно быть прежде 
всего взято школьное самоуправление, 
внимательно изучена пионерская органи- 
зания, установлен целый ряд методиче¬ 
ски продуманных принципов школьной 
и .внешкольной организации детворы. 
Необходимо найти новые методы работы 
детворы. Между прочим, метод проектов 
в нашем понимании и есть по существу 
дела метод новой организации детской 
деятельности и учебы. Метод проектов— 
это путь воспитания навыков планирова¬ 
ния, путь увязки теории с практикой, зна¬ 
ния о жизнью. 

Чем явится по-новому организован¬ 
ная школа? Она, как небо от іземли, будет 
отличаться от старом школы, Она по сути 
дела превращается из органа единолич¬ 
ной диктатуры учителя в организацию 
совершенно иного типа, типа советов. По 
существу дела это не будет уже школа, 
это будет детская и подростковая (орга¬ 
низация в целях приобретения знания и 
организационных навыков их примене¬ 
ния. В этом смысле слова можно сказать, 
что школа отомрет. Но как государство 
на данной ступени «еще не отмирает, а 
перерастает в мощную организацию, 
охватывающую поголовно всех трудя¬ 
щихся, как растут и крепнут органы 
власти—советы, так и школа будет охва¬ 
тывать пока все более широкие слои ре¬ 
бят (мы проводим всеобуч—в ближай¬ 
шем будущем; всеобуч будет охватывать 
все большее число возрастных групп, 
шириться и'вниз и вверх). Школа будет 
становиться, политехнической, подлинной 
трудовой, тесно связанной с производи¬ 
тельным трудом, с теми задачами, кото 
рые стоят перед всей страной іСовегов. 
В перспективе школа перерастет в дет¬ 
скую своеобразную организацию,- но 
путь к этому—расширение сети школ, ох¬ 
ват школой ребят с самого раннего воз¬ 
раста до тех пор, пока подросток не сга- 
нет гражданином, имеющим уже право 
голоса. Тут своеобразная диалектика. 
Перескакивание через длительный пери¬ 
од охвата всех ребят шюсетой, через пе¬ 
риод реорганизации школы, невнимание 
к школе по тому случаю, что она когда- 
то отомрет, недопустимая ошибка. Но 
не меньшая ошибка де видеть всей глу¬ 
бины реорганизации школ, изменяющий 
ее сущность. 
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Современная советская педагогика в этот процесс в .основном вскрыт совре- 
корне отличается от старой. Но ниоткуда менной наукой. В данный момент Мы 
не следует, что нам не надо изучать имеем уже( все,, что необходимо (для іна- 
прошлое педагогики. Прошлое освещает учного материалистического обоснования 
современность. Не меньшее значение педагогического процесса, понимаемого 
имеет современная буржуазная педаго- в широком, советском смысле слова. Пе- 
гика. Мы ее должны изучить еще тща- дооценка необходимости изучения живо- 
тельнее. У нее мы многому можем (на- го развивающегося организма ребенка— 
учиться—при условии, что мы вооруже- отрыжка старой идеалистической точки 
ны марксистско-ленинской теорией, кото- зрения в педагогике. Нельзя видеть ів 
рая помогает нам разбираться в фактах, подчеркивании важности учитывать вли- 
понимать их связь. 1 яние наследственности какой-то «биоло- 

Дискуссия начата была Институгом гизм», «биогенетическую теорию». Надо 
методов школьной работы (теперь он изучать реального ребенка, его биологи- 
реорганиэовался в Институт марксист- ческие особенности, тогда только по-на- 
ско-ленинской педагогики), в этом его стоящему научимся воспитывать ребят, 
большая заслуга. Поднятые вопросы Необходимость изучения социальной 
имеют для данного этапа социалистиче- среды, окружающей ребенка, нисколько 
ского строительства громадное значение. 6 ' не исключает необходимости изучения 
Они должны быть окончательно сфор- ребенка с биологической стороны. Ника- 
мулированы. Лицо советской педагогики кого дуализма тут нет. Есть наоборот 
надо вызволить от обволакивающего его лишь более углубленное, более жизнен- 
тумана старых традиций. Эго очередная ное изучение процесса воспитания, 
задача. В IX Ленинском сборнике приведены 

Яне коснулась еще Вопроса о соотноше- применения Ленина к «Науке логики» Ге¬ 
нии между советской педагогикой и со- геля. На стр. .39 Ленин пишет: «суть до- 
ветской педологией. Пытаться выбросигь вода, по-моему: 1) у Каита познаниераз- 
за борт советскую педологию—громад- гораживает (разделяет) природу и чело- 
нейшая • ошибка. Разрешить правильно века; на деле оно соединяет іих; 2) у 
практические проблемы советской педа- Канта «пустая абстракция» вещи в Себе 
гогики нельзя, не опираясь на достиже- на место живого шествия, движения, зна¬ 
ния в области изучения работы толов- ния наш|его о вещах все глубже и 
ного мшга 1 іи нервной системы,' не опи- глубже». 

раясь на данные науки о развитии расту- Необходимо всестороннее, все глубжее 
щсго организма. Как внешние впечатле- иДущее изучение вопросов Воспитания, 
ния порождают определенные понятия— Н. Крупская. 

★ 

ПЕДАГОГИКА и ПОЛИТИКА 

К ВОПРОСУ О ВЗАИМООТНОШЕНИИ ПЕДАГОГИКИ И ПОЛИТИКИ В СВЕТЕ УЧЕНИЯ ЛЕНИНА 

О ДИКТАТУРЕ ПРОЛЕТАРИАТА 

1. Одной из центральных проблем ди- ставили ее недостаточно Конкретно, ча- 
скуссии, имеющих место в теоретической сто оторвано от нашей конкретной 
педагогике, является проблема предмета действительности, или же совер- 
педагогики, еѳ место в системе и среди шенно подходили метафизически. Разре- 
других наук, и в частности проблема шить данную проблему правильно можно 
взаимоотношения между педагогикой и при условии рассмотрения ее в Свете 
политикой. Попытки разрешить послед- ленинского учения іо диктатуре проле- 
нюю до последнего времени не дали удо- тариата. 

влетворительных результатов и именно Задача нашей работы—проследить ос- 
в силу того, что большинство авторов новные принципы ленинской постановки 








у 
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проблемы воспитания и перевоспитаігая ственная, педагогическая и адми- 


масс в условиях пролетарской диктатуры 
и на основе этих данных наметить .основ¬ 
ные моменты взаимоотношений между 
педагогикой и политикой пролетарской 
диктатуры, точнее—между педагогиче¬ 
ской деятельностью в условиях дикта¬ 
туры пролетариата и политической дея¬ 
тельностью последней. 

Постановка данной проблемы имеет не 
только чисто теоретический интерес; 
верное разрешение ее даст определен¬ 
ную возможность правильной ориенти¬ 
ровки в перспективах развития нашей 
педагогики, правильно определить место 
и задачи педагогики в условиях развер¬ 
нутого социалистического строительства, 
поможет правильно организовать практи¬ 
ку воспитания и перевоспитания трудя¬ 
щихся масс. . і 

2. Ленинизм—учение целостное, мони¬ 
стическое. Ленинизм—единство револю¬ 
ционной теории и практики. Учение 
Ленина о диктатуре пролетариата явля¬ 
ется одной из центральных основ Лени¬ 
низма. Ленин, взявши это от марксизма, 
продолжил его, развил, детализировал, 
конкретизировал на основе опыта трех 
русских революций (1905 и 1917 гг.) й 
социалистического строительства после 
Октябрьской революции. 

Рассматривая диктатуру пролетариата 
как продолжение классовой борьбы в 
новых формах, как самую жестокую, са¬ 
мую острую, самую безжалостную войну 
нового класса (пролетариата) против 
буржуазии, как более могущественного 
врага, еЛнин отмечает, что эта борьба: 
а) имеет прежде всего своей задачей те 
установление господства нового класса, 
а уничтожение всякого господства чело¬ 
века над человеком; б) имеет радачей— 
подготовить соответствующие хозяйст- 


нистраторская. 1 

3. Диктатура пролетаріи га имеет за¬ 
дачу уничтожить классы, а «уничтожить 
классы» значит не только прогнать по¬ 
мещиков и капиталистов—это мы срав¬ 
нительно легко сделали, Это значит так¬ 
же уничтожить мелких товаропроизво¬ 
дителей, а их нельзя прогнать, их нельзя 
подавить, с ними нужно ужиться, Нх 
нужно передать, перевоспитать -только 
очень длительной, медленной, осторож¬ 
ной, организаторской работой. 

Они окружают пролетариат со всех 
сторон мелкобуржуазной стихией, про¬ 
питают іего ею, развращают его ею, 
вызывают постоянно внутри пролетариа¬ 
та рецидивы мелкобуржуазной бесхарак¬ 
терности, раздробленности, индивидуа¬ 
лизма, переходов от увлечения к уны¬ 
нию» (Ленин, XXV, 190). «При диктатуре 
пролетариата придется перевоспитать 
миллионы крестьян и мелких хозяйчиков, 
буржуазных интеллигентов, подчинить 
их всех пролетарскому, государству и 
пролетарскому руководству, побеждать 
в них буржуазные привычки и традиции», 
так' же «как перевоспитать надо в ідди- 
тельной борьбе, на почве диктатуры про¬ 
летариата и самих тролетариев, которые 
от своих собственных мелкобуржуазных 
предрассудков избавятся не сразу, не 
чудом, не по повелению божьей матери, 
не по велению Лозунга, резолюции, дек¬ 
рета, а лишь в долгой іи Трудной мас¬ 
совой' борьбе с массовыми мелкобур¬ 
жуазными влияниями» (Ленин, XXV, 247, 
см. также Сталин «О Ленине и лениниз¬ 
ме», 43—44). , 

Это должно быть осуществлено на 
почве диктатуры пролетариата, в про¬ 
цессе борьбы, в процессе строительства. 
И в этом громадную роль, конечно, йг- 


венные и культурные предпосылки по¬ 
беды социализма, заложить фундамент 
нового социалистического строя и 
строить социализм и в) подготовигь Ілю- 
дей к новому строю, воспитать их в но¬ 
вой общественной дисциплине, воспитать 
из них активных творцов своей собствен¬ 
ной истории. 

Поэтому диктатура пролетариата, как 
упорная борьба против сил и традиций 
старого общества, проявляется в различ¬ 
ных формах: кровавая и бескровная, на¬ 
сильственная и мирная, военная и хозяй- 


рает педагогическая деятельность, куль¬ 
турная работа (см. статью «О коопера¬ 
ции»), что не раз подчеркивает Ленин. 
Воспитательная задача пролетарской 
диктатуры особенно важна у нас, Где 
пролетариату принадлежит меньшинство 
населения. Эта воспитательная задача 
диктатуры пролетариата должна быть 
выдвинута на первый план, ибо )нам нуж¬ 
но массы подготовить к социалистиче¬ 
скому строительству (см. Ленин, XXV, 
449 и др.). 

4. Отмечая воспитательные задачи 
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пролетарской диктатуры, Ленин не раз революционных целей нужно Повседнев- 
подчеркивает, что их -должны осущест- но готовить, воспитывать массы. В этой 
влять в своей работе всеІЬрганы про- повседневной политической деятельно- 
летарской диктатуры, все общественные ста партии есть .очень значительный эле- 
организации, учреждения трудящихся мент педагогики. 

масс, которые существуют в системе дик- 6. Воспитательная функция—функция 

татуры пролетариата. Названную задачу социально-исторического порядка. 'Вос- 
при этом одни органы (советы, иаркома- питательные цели, задачи, содержание, 
ты, суд, Красная армия и др.) осуще- методы, организационные формы, нормы, 
ствляют не как свое основное, пепосред- средства, пути данной исторической эпо- 
ственное задание; другие же эту Поспи- хи тесно связаны с существующим! в дан- 
тательную работу проводят, как специ- ную эпоху социальным строем;, их опре- 
ально для этого созданные - органы деляет в своих интересах госпбдствую- 
пролетарской диктатуры (Наркомпрос, щий в данную эпоху класс, органнзован- 
специальное «воспитательное произвол- ный в государство, через аппарат по- 
ство» (Скрипник)—школа, как основное следнего и отдельных своих идеологов, 
звено в системе коммунистического вое- Господствующий класс при помощи ,со- 
питания, профсоюзы и др.), непосредст- ответствующих актов политической дея- 
венной задачей которых—«помочь людям тельноста дает дирекгивы в отношении 
учиться и др. учить» (Ленин, XXV, 448), воспитательных задач в целом, задач оо- 
«воспитать поколение, способное оконча- держания и методов специальных учре- 
тельно установить коммунизм», бы гь ждений, различных органов власти и (пр., 
«школой коммунизма» и пр. При этом в отношении отдельных средств (пресса, 
следует отметать также, что все органы театр, кино и пр.), в отношении ;нелра- 
пролетарской диктатуры осуществляют вильности педагогической деятельности 
воспитательную работу повседневно, на определенном этапе и т. п. История 
ежечасно в процессе борьбы, в лроцес- человечества не знает такого положения, 
се социалистического строительства. когда бы деятельность педагогическая 
5. Успешно вести борьбу против ста- была аполитическая, общечеловеческая, 
рого эксплоататорского общества за вое- надклассовая, когда бы (она руководство, 
питание и перевоспитание масс, за иод- директивы получала не от политики, 
готовку йОвых кадров пролетариат, Мо- 7. Однако, мы знаем, что господствую- 
жет, как этому учил Ленин, при условии щие классы стремятся скрыть, за туше- 
существования железной, закаленной в вать от широких трудящихся масс Інали- 
борьбе, дисциплинированной, пользую- чие тесной Овязи и зависимости педаго- 
щейся доверием! всего честного в среде гической деятельности от политики этих 
пролетариата коммунистической партии, классов, педагогики, как щауки. От пю- 
Коммунистическая партия—передовой литики. Попытка такого затушевывания 
отряд пролетариата, его политический в теоретической педагогике .Последнего 
руководитель, революционный штаб полстолетия можно проследить, напр., в 
борьбы и строительства, часть класса, таких направлениях педагогики; как: 
тесно соединенная; с последним 1 , высшая а) философская педагогика (Наторп, 
форма классовой организации пролета- б) так называемая экспериментальная 
риата. В отношении к классу партия име- педагогика (Мейман, Торндайк) и в) 
ет ряд обязанностей и задач, среди кото- прагматическая педагогика (Кильпатрии). 
рых—подтягивание масс к своему аван- а) Так называемая философская педа- 
гарду, вооружение его революционной готика, имеяі за собой большую ріетори- 
теорией, помощь воспитать и просветить ческуго традицию в лице Наторпа, ре- 
щирокие слои трудящихся—являются шительно выступает за небходимоегь 
важнейшими задачами, осуществлять ко- строить педагогику, как науку, исклю- 
торые нужно повседневно, имея постоян- чительно на философии, которая являет- 
но в виду основные великие революцион- ее основой, руководительницей воспита- 
ные политические задачи пролетариата— тельного дела и пр. Педагогика—это 
мировую пролетарскую революцию и только конкретная философия. На осно- 
окончательное уничтожение классов. К ве идеалистической философии Платону, 
Осуществлению именно этих конечных Канта—Наторп стремился дать общеобя- 
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зательные, вечные основы для педагоги¬ 
ки. В то же время в организации воспи¬ 
тательного дела поддерживает мысль о 
семейном воспитании, об общей для Іасех 
. школе до'12 лет, задачей (которой—смяг¬ 

чить классовую борьбу, защищает апо¬ 
литическую систему самовоспитания 
взрослых. Наторп считает, чго подготов¬ 
ку к ученым профессиям должны дать 
яеогуманистические гимназии и универ¬ 
ситеты, а к промышленным профессиям— 
промышленные, реальные школы и выс¬ 
шие технические школы. Так на прак¬ 
тике думает осуществить Наторп свои 
социально-педагогические идеи. Защи¬ 
щая такую систему теории и практики 
ѵ в педагогике, Наторп фактически помо¬ 
тал стабилизации капиталистического 
Строя, поддерживал либеральную поли¬ 
тику буржуазии. 

б) Так называемая экспериментальная 
педагогика в лице Меймана целиком от¬ 
казывается определить цели И задачи во¬ 
спитания, ибо это .зависит юг таких фак¬ 
тических условий, которые нужно при¬ 
нять; как данные. Ставя педагогике зада¬ 
чу исследовать фактические условия педа¬ 
гогической работы, на .которых должны 
строиться педагогические требования и 
нормы, экспериментальная педагогика 
тем самым исполняла директивы поли¬ 
тической власти в отношении воспи¬ 
тания, отыскивая для этого наилучшие 
методы. 

в) Примером взглядов в современной 
- буржуазной теоретической педагогике, 

говорящих о том, что педагогика не дол¬ 
жна быть связана с политикой, не должна 
ей подчиняться, а должна быть без по¬ 
литики, может служить теория, которую 
развивает современный известный аме¬ 
риканский педагог Кильпатрик. Кильпат- 
рок выступает против определения 
«внешних» целей воспитания, т. е. Отри- 
цает тот факт, что цели воспитания(исхо^- 
дят от политики. Он говорит о том, что 
[ - цель воспитания должна быть выведена 
• из процесса самой жизни, а соответствен¬ 
но этому взгляду на основе (идей 'Руссо— 
Кант дает определение цели воспитания, 
носящее исключительно формальный ха¬ 
рактер. 

Самый неглубокий анализ взглядов 
Кильпатрика показывает нам действи¬ 
тельную суть такого формального под¬ 
хода и определений, его антиисториче- 


новой школѣ __ 

ский подход, формализм кантовского 
типа; он дает нам полное щраво уста¬ 
новить, что идеи Кильпатрика целиком 
отвечают современным стремлениям аме¬ 
риканской либеральной буржуазии, кото¬ 
рая играет еще в «демократизм», может 
пока позволить себе и такую роскошь, 
как «Свободное воспитание», классовая 
природа которого очень ясна, связь |с 
политикой господствующих классов не 
требует специальных доказательств. 

8. Советская теоретическая педагогика 
в первое время ее существования «фи¬ 
лософскую педагогику», как идеалистиче¬ 
скую, реакционную, метафизическую вы¬ 
бросила вон, как кое-кто рекомендовал 
выбросить за борт й самую философию. 
Основания своего педагогика искала в 
природоведческих науках, в эксперимен¬ 
те и в частности в педологии и рефлек¬ 
сологии, где получила биологическое, 
механистическое «обоснование» (так наз. 
рефлексологическое обоснование педаго¬ 
гики—Арямов, Фролов, Дернова — ЯрМоч 
ленко). 

В то же время практическая педагоги¬ 
ческая деятельность после Октябрьской 
революции шла под лозунгами классовой 
борьбы, под лозунгами, которые выдви¬ 
гала диктатура пролетариата под руко¬ 
водством коммунистической партии: ре¬ 
организация системы народного просве¬ 
щения, организация новых типов воспи¬ 
тательных учреждений, реорганизация 
работы среди взрослого населения, вве¬ 
дение комплексности в школу, участие 
в классовой борьбе и т. п. Изменения, 
совершающиеся в педагогической дея¬ 
тельности, были связаны с изменениями 
в нашем политическом положении на 
определенных этапах исторического раз¬ 
вития диктатуры пролетариата (система 
просвещения, вопросы программ, мето- 
дов работы, установок и роли отдель¬ 
ных звеньев и т. л.}. ■ 

9. В то время как в области педаго¬ 
гической практической деятельности, мы 
быстро шли вперед и имели громадные 
достижения на: всех участках этой рабо¬ 
ты, теоретическая педагогика не рабо¬ 
тала над обоснованием нашей револю¬ 
ционной педагогической практики, она 
плелась в хвосте, исследуя главным об¬ 
разом механизмы, и на многие Маши 
актуальные, боевые вопросы, самые на¬ 
сущные жизненные вопросы не давала 
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ответа. Не имеем мы ответа и на вопрос 
о взаимоотношении между политической 
и педагогической деятельностью в усло¬ 
виях пролетарской диктатуры, хотя сре¬ 
ди советских педагогов-теореТиков во¬ 
круг данной проблемы происходит за¬ 
остренная дискуссия. Попытки поставить 
и разрешить вопрос находим у несколь¬ 
ких наших педагогов, среди которых в 
первую очередь нужно отметить Калаш¬ 
никова, Шульгина и Крупенину. 

10. Калашников, выступая в каче¬ 
стве социолога воспитания, признает,-что 
педагогика—историческая наука, что она 
наука классовая, что она имеет (связь с 
другими науками, выступает даже и как 
искусство (практика), имеет отношение 
к экономике и политике, в анализе взаи¬ 
моотношений между педагогикой и по¬ 
литикой высказывает очень путанные, 
противоречивые взгляды. Если в органи¬ 
зации практической работы он отмечает 
руководящую роль политической дея¬ 
тельности, то в плане теоретического 
анализа этой связи и взаимоотношений 
Калашников забывает о многих своих 
прежних утверждениях. 

Калашников в своих утверждениях, не 
отрицая того, что политика и педагоггіка 
качественно отличны, что педагогика 
есть часть политики, по аналогии с тези¬ 
сом о переходе экономики в (политику 
делает вывод, что и политика переходит 
в педагогику—может заниматься по¬ 
следней, т. е. политику подменяет Педа¬ 
гогикой. Различие между педагогикой и 
политикой в классовом обществе Калаш¬ 
ников видит только в методах (воздей¬ 
ствия: цель для них остается одна, но 
политика стремиться достич ее при по¬ 
мощи различных форм принуждения 
в то время, как педагогика стремится осу¬ 
ществить это же путем доброволь¬ 
ного выбора с» стороны объекта тех 
или иных влияний, через возбуждение 
сознания и т. п. 

Со вглядами Калашникова согласиться 
нельзя, ибо они не Отвечают практиче¬ 
скому историческому положению ве¬ 
щей. Калашников в этом вопросе, как и 
в книге в целом, подошел (к разрешению 
абстрактно, формально-логически, а не 
конкретно-исторически, как этого требует 
марксизм. Калашников не дал нам в 
этом вопросе конкретного анализа явле¬ 
ний, он извратил мысли Ленина в этом 


вопросе, приписав Ленину то, чего у него 
совсем нет. 

11. Иную постановку проблемы дают 
Шульгин и Крупенина—заслуга которых 
заключается в том, что они своевременно 
и остро поставили проблему. Шульгин 
и Крупенина’ в (своих работах исходят из 
конкретного описания педагогической 
деятельности, Воспитательных воздейст¬ 
вий в условиях пролетарской дйктатуры 
в’ СССР. Они видят своеобразие, (каче¬ 
ственное отличие этой деятельности и 
воспитательных влияний в наших усло¬ 
виях сравнительно с тем, что'имеет место 
в капиталистических странах. 

Наблюдая грандиозный процесс социа¬ 
листического строительства в СССР, а 
с нимі и сдвиги в воспитании масс, кон¬ 
статируя в связи с этим, что воспитывает 
не только школа, и даже;не столько шко¬ 
ла, сколько классовая борьба, соцстрои¬ 
тельство, советы, профсоюзы, партия и 
т. п., Шульгин и Крупеиина считают, что 
весь процесс социального формирования 
человека под влиянием всего Социально- 
творческого процесса пролетарской- дик¬ 
татуры—организация, методы, формы и 
вся сумма факторов и Накіоиомерностей— 
должен стать объектом изучения педаго¬ 
гики, быть предметом последней. От¬ 
сюда у них тезисы о том, (что нужно 
создать отдельную педагогику партии, 
педагогику советов, профсоюзов, села, 
индустриальной среды и т. д. Разгра¬ 
ничения же между педагогической дея¬ 
тельностью и политической—партии, со¬ 
ветов—они не дают, хотя считают (это 
центральной проблемой своей работы. 

Шульгин и Крупенина методологиче¬ 
ски стали на верный путь, |но, ограни¬ 
чившись фактами, ставши на путь (эмпи¬ 
ризма, не пошли дальше в направлений 
дачи соответствующего анализа и, не 
давши его, пришли к ряду неверных, 
ошибочных методологических утвержде¬ 
ний. Основная ошибка Шульгина и Кру- 
пениной заключается в том, что Они, ог- 
брасывая существование в общественных 
отношениях специфический категории, 
специфического отношения в процессе 
обработки людей людьми, Педагогикой, 
как какой-то ультрауниверсальной нау¬ 
кой, подменивают общественные науки; 
они растворяют в педагогике все социаль¬ 
ные науки, в той или (иной степени изу¬ 
чающие процесс социально-классового 
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формирования человека (исторический 
материализм, политэкономию, историю 
классовой борьбы, историю культуры, 
историю партии, психологию, педологию 
и т. д.), а в некоторых местах своих 
сочинений делают установки, дающие 
основание делать вывод о том, что Шуль¬ 
гин растворяет педагогику в политике. 
Словом, Шульгин и Крупенина не 'дают 
нам ясного ответа на взаимоотношения 
педагогики и политики. 

12. Нет четкости в разрешении этой 
проблемы и у других наших педагогов. 
Комаровский, придерживаясь взгля¬ 
да, что политика и педагогика—два ; ме- 

' тода осуществления социально-философ¬ 
ских идей, этим соглашается с Калашни¬ 
ковым и делает те же Ошибки. Пинке- 
в и ч, как и во многих других вопросах, 
не имеет своего взгляда. Он де соглаша¬ 
ется с Калашниковым, говоря, что и «в 
политике большое значение имеет апел¬ 
ляция к знанию, точно так же, как и в 
в педагогике есть элемент принуждения», 
но каковы же взаимоотношения их, в чем 
единство и различие, Ответа не дает. 
Пищсевич и в этом вопросе, как и в про- 
выступает как электрик. М.-Волобу- 
ев признает наличность педагогических 
элементов в каждой политической рабо¬ 
те, признает, что педагогика является 
наукой об организованных формах ру¬ 
ководства ' поведением и это отличает 
ее от процессов формирования поведе¬ 
ния, но не отличает юг политики, являю¬ 
щейся качественно высшей сравнительно 
с педагогическим, но в ; то же время не 
дает конкретного анализа как того, ігак 
и другого, ,не дает также ,и ответа об 
их взаимоотношениях. 

13. В отличие от высказываний наз¬ 
ванных авторов в учении Ленина Нахо¬ 
дим мы единственно правильный ответ 
на данный вопрос и в свете этого учения 
единственно верное разрешение поста¬ 
вленной проблемы. У Ленина мы нахо¬ 
дим ясные указания на то, что воспи¬ 
тательная работа, независимая ог поли¬ 
тики, есть «ложь и лицемерие», что 
этого нигде нет, но в то же время он 
нигде не дает оснований для (того, что¬ 
бы отожествлять педагогическую дея¬ 
тельность с политической. Правильный 
ответ может быгь дан при условии рас¬ 
смотрения всей статьи Ленина «О сме¬ 
шении политики с педагогикой» (VII, 


307—309, III изд.) во всей ер конкретно¬ 
сти и при условии конкретного анализа 
взаимоотношений между политической и 
педагогической деятельностью в усло¬ 
виях пролетарской диктатуры, отмечая 
общее - и специфическое в каждом роде 
деятельности. [ 

14. Основная мысль статьи Ленина за¬ 
ключается в' следующем: политическая 
партия, как руководитель пролетариата, 
имеет две группы задач: первая (груп¬ 
па—задачи широкие, высокая цель, ос- , 
новная задача движения (они на извест¬ 
ном историческом этапе борьбы могут 
изменяться в зависимости от положения 
и конкретной обстановки, остается толь¬ 
ко конечная цель) на данном ^тапе борь¬ 
бы, и вторая группа—задачи постоянные, 
необходимость постоянного расширения 
и углубления влияния на массу, Нашей 
строго-марксистской пропаганды и аги¬ 
тации, сближения с экономической борь¬ 
бой рабочих и т. д. (И эти постоянные 
задачи, именно потому, что они (постоян¬ 
ные, не нужно превращать в особые 
лозунги, не нужно Противопоставлять, 
основным задачам, общей щели движе¬ 
ния. 

Отсюда Ленин высказывает мысль о 
том, что: а) у повседневной поли¬ 
тической деятельности партии 
всегда есть'и будет известный 
элемент педагогики, б) нельзя 
смешивать, отожествлять поли¬ 
тическую деятельность с педа- 
тогической деятельностью и 
в) нельзя противопоставлять 
педагогику политике, сводить 
деятельность политическую на 
педагогическую, подменивать 
педагогикой политику. 

15. Политическая деятельность — эго 
борьба между классами. Вся классо¬ 
вая борьба есть борьба политическая. 
Политика—есть концентрированное выя¬ 
вление экономики. Политическая фор¬ 
ма—это специфическая форма производ¬ 
ственных отношений, «особая специфиче¬ 
ская государственная форма» (Маркс). 
«Политика—это борьба между классами, 
политика—отношения пролетариата, бо¬ 
рющегося за освобождение против все¬ 
мирной буржуазии» (Ленин, XXV, 454, 
III). Диктатура пролетариата—это про¬ 
должение классовой борьбы пролетариа¬ 
та в новых формах. 
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16. В условиях пролетарской дикта¬ 

туры классовая борьба продолжается, 
приобретает иные формы, среди которых 
выступают и педагогическая дея¬ 
тельность и культурная работа. Та¬ 
ким образом педагогическая деятель¬ 
ность в условиях диктатуры пролетариа¬ 
та выступает, как одна изформ клас¬ 
совой борьбы пролетариата с 
буржуазией, она выс~упает, как 
идеологическая форма этой борь¬ 
бы, она направлена на идейную обработ¬ 
ку трудящихся масс в направлений вос¬ 
питания из них активных участников 
борьбы за интересы сродетарской дикта¬ 
туры, за окончательную Піобеду социа¬ 
лизма. і 

17. Педагогическая деятельность, ку¬ 
льтурная работа, как одна из .форм клас¬ 
совой борьбы пролетариата, есть в то 
же время по своему содержанию, фор¬ 
мам, методам деятельность политическая, 
она не противопоставляется политичес¬ 
кой деятельности, а составляет ее неотъе¬ 
млемую составную часть (как говорит 
Денин, «Одна из составных частей в 
той борьбе, которую мы сейчас ведем,— 
дело народного образования»), она ор¬ 
ганически связана с политикой, .(нас¬ 
квозь ею пропитана. На педаго¬ 
гическая деятельность, культурная ра¬ 
бота явилась одной из форм классо¬ 
вой борьбы, являясь таким Образом опре¬ 
деленным видом политической деятель¬ 
ности (Крупская), политики. Но педаго¬ 
гическая деятельность, культурная рабо¬ 
та не может собой заменить всю полити¬ 
ческую деятельность, не может противо¬ 
поставляться ей. Политика в условиях 
диктатуры пролетариата не заменяется 
педагогикой, как это выходит у Калаш¬ 
никова, не переходит в нее; политика 
не растворяется в педагогике. 

18. Политическая деятельность дикта¬ 
туры пролетариата проходит во все глу¬ 
бины общественной деятельности, она 
охватывает все виды этой деятельности, 
ибо «диктатура—это значит руководство» 
(Ленин XXV, 60),' это значит объеди¬ 
нение распыленных, разбросанных тру¬ 
дящихся масс, сплочение в единое целое 
против капиталистов, чтобы победить ка¬ 
питалистов, чтобы больше не повторя¬ 
лась кровавая бойня, которая уже при¬ 
несла 10 миллионов убитых и 20 миллио¬ 
нов калек. Чтобы победить такую силу, 


которая опирается на могущественные 
армии, на современную культуру, для 
этого нужна сплоченность всех трудя¬ 
щихся, нужна единая железная воля, и 
эту единую волю могут дать только тру¬ 
дящиеся массы, только рабочий пролета¬ 
риат, только те сознательные рабочие, 
которые десятками лет воспитывались в 
борьбе» (Ленин, XXV, 60). Это руковод¬ 
ство, объединение, сплочение, организа¬ 
ция, в условиях диктатуры пролетариата 
последний осуществляет на всех участ¬ 
ках классовой борьбы и в частности на 
идеологическом ее фронте, на фронте ку¬ 
льтурной работы, в области педагогиче¬ 
ской деятельности. Поэтому в условиях 
диктатуры пролетариата (в условиях 
классового общества вообще) нельзя от¬ 
ождествлять политическую деятельность, 
направленную на «изменение взаимоот¬ 
ношений людей в обществе», деятельно¬ 
сть, охватывающую «всю совокупность 
общественных взаимоотношений» (Пле¬ 
ханов), с деятельностью педагогической, 
культурной работой, которая направле¬ 
на и охватывает только специфическую 
особую сторону общественных взаимо¬ 
отношений—отношения в прецессе вос¬ 
питания, определенную область общест¬ 
венной практики—отношение в процессе 
обработки людей людьми, подготовки 
кадров общественного производства, со¬ 
здания субъективных сил воспроизвод¬ 
ства, живых (производительных сил ком¬ 
мунистического общества. 

19. Политика государства пролетар¬ 
ской диктатуры, охватывая всю совокуп¬ 
ность общественных отношений, сущест¬ 
вующих у нас на данном историческом 
этапе классовой борьбы, дает директивы, 
руководства педагогической деятельно¬ 
стью, устанавливает цели воспитания, 
как общие, конечные, так и отдельные 
конкретные задачи на определенных эта¬ 
пах. Пролетариат под руководством ком¬ 
мунистической партии борется за дости¬ 
жение этих целей, но чтобы этого скорее 
достигнуть партии «надо воспитывать 
весь класс наемных рабочих, надо пос¬ 
тоянно обучать новые и новые слои 
этого класса, надо уметь подойти 
к самым серым, суметь заговорить 
с ними, суметь сблизиться с ними, 
суметь выдержанно, терпеливо 
п о д н я т ь их, не превращая наше учение 
в сухую догму»..:(Ленин, VII, 308). 
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Задача педагогической деятельности в 
«вязи с этим направлена не то, чтобы 
установить (систему законов, подходов, 
средств, форм, путей методов, организа¬ 
ционных форм и пр., с помощью которых 
наиболее быстро можно «воспитать по¬ 
коление, способное окончательно устано¬ 
вить коммунизм», перевоспитать массы 
трудящихся, подготовить кадры созна¬ 
тельных участников общественного ком¬ 
мунистического производства и фактиче¬ 
ски это осуществлять И активно помо¬ 
гать их подготовке, перевоспитанию». 

20. Педагогическая деятельность выс¬ 
тупает в деле обработки людей людьми, 
в деле подготовки кадров, преобразова¬ 
ния, изменения общественной деятельно¬ 
сти и сознания людей, конечно, не сама, 
не изолировано от других сторон обще¬ 
ственной деятельности диктатуры проле¬ 
тариата, от других форм классовой борь¬ 
бы, от других общественных наук. В сво¬ 
ей работа она опирается на иные науки. 
Но опираясь на науки о развитии обще¬ 
ственного человека, о производстве ра¬ 
бочей человеческой силы, на Обществен¬ 
ные науки, исследующие в той пли иной 
мере весь процесс социально-классового 
формирования общественного человека в 
условиях диктатуры пролетариата, п е- 
дагогическая деятельность на¬ 
правлена на то, чтобы устано¬ 
вить, при помощи каких сред¬ 
ств, каких организационных 
форм, методов, путей, наилуч¬ 
ше подготовить и в тоже время 
(направле*на па самую подгото¬ 
вку) изменить по в л едение И соз¬ 
нание общественного челове¬ 
ка, направлена на развитие его 
к активной творческой работе 
в услови.ях социалистического 
строительства, вусловияхбррь- 
бы за победу коммунизма. 

21. Педагогическая деятельность, та¬ 
ким образом, не охватывает собой 'всего 
процесса (установления и изменения) со¬ 
циально-классового формирования чело¬ 
века, и педагогика, являющаяся наукой 
об' этой области общественных отноше¬ 
ний, не является наукой обо всем этом 
процессе. Воспитательное влияние не то¬ 
ждественно со всем процессом социаль¬ 
ного формирования человека, а является 
одним из составных, неотъемлемых фак¬ 
торов этого формирования, ибо «люди 


есть продукт обстановки и воспитания 
(Энгельс), каковая (обстановка), опреде¬ 
ляет и характер и образ его (жизни (Эн¬ 
гельс), и социально-классовое формиро¬ 
вание человека совершает «в ходе воспи¬ 
тательного и всякого иного воздействия 
пролетариата на непролетарскую трудя¬ 
щуюся массу» (Ленин, XXVI, 140) под 
руководством партии. 

22. Специфичность педагоги¬ 
ческой деятельности направлен¬ 
ной на борьбу за формирование, на руко¬ 
водство формированием, на вмешатель¬ 
ство в социально-классовое формирова¬ 
ние человека в условиях диктатуры про¬ 
летариата, прежде всего, заключаемся в 
том, что она осуществляет орга¬ 
низованное воздействие, воз¬ 
действие, сознательно напра¬ 
вленное под руководством на¬ 
шей партии в интересах проле¬ 
тариата, осуществляет воздей¬ 
ствие пролетариата на пролета¬ 
рские и непролетарские слои 
трудящихся. Отсюда мы можем гово¬ 
рить б педагогическом процессе, как о 
процессе общественном, о процессе по 
по своему характеру целенаправленном, 
организованном, о процессе систематиче- 
ски-лланОмерном, сознательно направлен¬ 
ном в интересах пролетариата на разви¬ 
тие, изменение и преобразование деяте¬ 
льности общественного человека. Это» 
и отличает педагогический процесс от 
иных воздействий, влияний, часто иду¬ 
щих стихийно (но и не противопоставля¬ 
ется им), которые вместе с педагогичес¬ 
ким составляют процесс социального 
фирмирования человека. 

23. Педагогическую деятельность, ку¬ 
льтурную работу, однако, надо отличать 
от политики, которая осуществляет свое 
руководство, влияние (организационное 
и прочее) на всех участках (общественной 
деятельности, классовой борьбы аван¬ 
гарда пролетариата, коммунистической 
партии, на пролетариат, а через него и 
на все остальное население. 

Политическую деятельность, политику, 
как высшую, надо рассматривать как ка¬ 
чественно высшую, отличную от педаго¬ 
гической деятельности, культурной рабо¬ 
ты, которая именно, как это видно из слов 
Ленина, должна помогать осуществле.- 
нию политических задач. «Задача Нар- 
компроса—это помочь людям учиться и 
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других учить» (Ленин XXV, 448), «нег- ленной области общественной практики 
рамотный вне политики» (Ленин), и общественных отношениях в процессе 
без которого нельзя осущест- этой практики,—наука историческая, а. 


влять надлежащего политиче¬ 
ского руководс тва, нельзя соз¬ 
нательно творить свою исто¬ 
рию. Отсюда можно говорить и о педа¬ 
гогическом процессе, как о процессе под¬ 
готовительном («Воаіитание освободит 
их от той односторонности, к которой 
вынуждает в настоящее время каждого 
современное разделение труда...Воспита- 
ние позволит молодым людям быстро 
знакомиться со всею,системою производ¬ 
ства, оно позволит им поочередно пере¬ 
ходить от одной отрасли производства 
к другой»—Энгельс), о процессе допол¬ 
нительном, но безусловно очень сущест- 
ственном, важном для воспитания акти¬ 
вных участников классовой борьбы, 
строительства, в процессе которого тру¬ 
дящиеся получают свое окончательное 
воспитание под непосредственным поли¬ 
тическим руководством нашей партии, 
(см. Ленин, XXV, стр. 314). 

24. Педагогическая деятельность—дея¬ 
тельность не созерцательная, а активная 
деятельность, деятельность напра¬ 
вленная на активную подготов¬ 
ку кадров, она поэтому вклю¬ 
чает не только теорию этой по¬ 
дготовки, изменения, но вклю¬ 
чает и технику самой подготов¬ 
ки, переделки, перевоспитания 
и самовоспитания масс, она 
включает организацию подго¬ 
товки кадров. 

Отсюда и педагогический процесс на¬ 
до рассматривать и как технику социаль¬ 
но-воспитательного производства, как 
организацию последнего. Он осуществ¬ 
ляется через специальные институты, ор¬ 
ганизации, формы, в центре задач кото¬ 
рых стоит именно педагогическая рабо¬ 
та, среди которых школа является (толь¬ 
ко одним из средств, одним из путей со¬ 
циального перевоспитания масс. Педаго¬ 
гический процесс включает совокупность 
всей техники воспитания, организацию 
воспитательного производства, идейно¬ 
воспитательной продукции,. (Скрыпник). 
Все перечисленные признаки педпроцес- 
са, конечно, не исчерпывают всего (его 
своеобразия в наших условиях. 

25. Педагогика, как наука об опреде- 


следовательно, конкретная для каждой 
исторической эпохи. Педагогика эпохи 
диктатуры пролетариата, периода строя¬ 
щегося социализма в СССР является ка¬ 
чественно новой, высшей формой. Она 
специфична для нашей исторической эпо¬ 
хи. Ев своеобразие Мы видим не' в ооеда- 
нии универсальной науки (Обо всем про¬ 
цессе социального формирования челове¬ 
ка, не в подмене всей науки вообще и 
политики диктатуры пролетариата педа¬ 
гогикой. Своеобразие это заклю¬ 
чается в новых задачах, в новых 
взаимоотношениях и закономе¬ 
рностях, которые складывают¬ 
ся в условиях СССР, в новых фо¬ 
рмах, путях, методах организа¬ 
ции, «воспитательного произ¬ 
водства», действительного вос¬ 
питания,- перевоспитания и са¬ 
мовоспитания действительных 
трудящихся масс, которые созна¬ 
тельно ставит и осуществляет пролета¬ 
риат в условиях заостренной классовой 
борьбы под руководством своего аванга¬ 
рда—коммунистической партии. Отсю¬ 
да—педагогика эпохи диктату¬ 
ры пролетариата, изучая законы, 
средства, организационные формы, пути, 
методы классовой борьбы на фронте во¬ 
спитания, перевоспитания, самовоспита¬ 
ния трудящихся масс, соответственно 
этому помогает нам овладеть процессом 
социального формирования этих масс, на» 
правляя его в сторону создания из них 
активных творческих сознательных уча¬ 
стников строительства соцйализма в 
СССР и борьбы за окончательную побе¬ 
ду коммунизма во всем мире.- і : 

Педагогика—есть наука партийная; 
Она является стратегией и тактикой клас¬ 
совой борьбы на фронте воспитания, пе¬ 
ревоспитания масс. Политика диктатуры 
пролетариата, есть стратегия в тактике 
классовой борьбы пролетариата в целом 
за окончательную победу коммунизма; 
Педагогика таким образом служит поли» 
тике, служит классовой борьбе, тесно с 
ней связана, она является видом полити¬ 
ки в классовой борьбе пролетариата с 
мировой буржуазией. 

А. Кулинич, 
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«Шульгин против школы»; Шульгин н-е 
дооценивает ее значения. Шульгин за 
уничтожение школы,— это мы слышали 
не один раз. Это говорили Пистрак, Эп¬ 
штейн и др. Это не новость. Не пер¬ 
вой, но последней сказала об этом 
Крупенина. Было время, когда она уме¬ 
ла возражать против этого. И время это 
было уже не так давно. Вероятно его 
помнит, внимательно следящий за педа¬ 
гогической литературой читатель. В 
№ 7—8 за 1930 г. в журнале «Шлях 
Освяти» помещена статья Крупеішной 
«На первом этапе борьбы за марксист¬ 
скую педагогику». Вот в ней-то она и 
пишет: «Многим из наших критиков ка¬ 
жется (!), что мы уменьшаем роль шко¬ 
лы и что кто-то даже кричит об уни¬ 
чтожении школы. Это может гово¬ 
рить лишь тот, кто не знает и не хо¬ 
чет знать никакой другой школы, кро¬ 
ме школы, изолированной от всей суммы 
воспитательных влияний среды, замкну¬ 
той школы». 

Но теперь именно это кричит она 
сама. Что же случилось? Институт мар¬ 
ксистско-ленинской педагогики написал 
новые статьи, Институт изменил свои 
установки!?. Нет. Этого не было. За это 
время вышел только один институтский 
сборник «На путях к методу проектов», 
и в нем говорится именно о школе, о 
школе 1-й ступени, о борьбе ФЗС за 
выполнение промфинплана, и в сборнике 
есть предисловие того Самого Шульгина, 
который «растворяет школу», «ликвиди¬ 
рует».., Может быть, она и послужила 
толчком к изменению оценки Институт¬ 
ских позиций со стороны Крупениной, 
может быть, она И доказала ей, что Ин¬ 
ститут... выпуская сборник, бьется за 
«ликвидацию школы»... Посмотрим, Что 
говорится в предисловии: 

«За политехническую школу! Но это 
значит и за метод проектов. .Но это зна¬ 
чит и за переход от случайных обще¬ 
ственных дел, мало связанных с тео¬ 
рией, за органическую связь умствен¬ 
ного и физического труда, не игрушеч¬ 
ного, а включенного в промфинплан. За 
политехническую школу» 1 . 


:) .На путях к методу проектов". Сборн. 
второй, стр. 8. 


3 а п о л и т е х и и ч е с к у ю школу. Это 
кажется ясно. Но с каких же пор этот 
лозунг равняется лозунгу «ликвидации» 
школы. Впрочем нет' здесь ничего но¬ 
вого, оригинального, Крупенинского. Зна¬ 
комая картина. Не первый это раз. «За 
общественно-необходимую работу»—та¬ 
кой давали мы лозунг ряд лег назад, и 
на него был отклик. «Вы боретесь с 
грамотой», «За воспитательную ра¬ 
боту школы, за воспитание марксистско- 
ленинской идеологии у ребят, за ми¬ 
ровоззренческий стержень в программах, 
против их выхолащивания, против вы¬ 
брасывания из них интернациональных 
моментов, антирелигиозных моментов, 
классовой борьбы, за единый культплан 
боролись мы». «Вы умаляете значение 
школы»,— кричали нам в ответ. «За ме¬ 
тод проектов»,— говорили мы весной про¬ 
шлого года. «Это загиб»—кричали нам 
те, кто пытался удержать старые мето¬ 
ды, старую школу. Та же картина. 

Только раньше Крупенина боролась 
вместе с нами... Теперь против нас. Раньше 
Пистрак, Эпштейн и другие пытались об¬ 
винить нас в недооценке школы. Теперь 
в недооценке школы пытается нас обви¬ 
нить М. В. Крупенина, в > борьбе за 
«ликвидацию школы». Попробуем разо¬ 
браться в ее аргументации. 

«Опасность этой теории отмирания 
школы,—пишет она,—ошибочность ана¬ 
логии между школой и государством, 
неправильное толкование самого про¬ 
цесса отмирания государства, которое 
, идет диалектически, через укрепление го¬ 
сударства, диктатуры, были еще не ясны, 
тем более, что при непосредственном 
участии Института т. Шульгин как раз 
в этот период вел активную борьбу 
за общественную работу»... «В этот пери¬ 
од вел»... Стало быть сейчас не ведет?!. 
Но как понять тогда борьбу за метод 
проектов, за политехнизм, за темпы, за 
единый культурный план, за детсамоор- 
ганизацию, за мировоззрение, за введе¬ 
ние всеобщего начального обучения. Й не 
есть ли эта борьба) за укрепление но¬ 
вого, нашего, того, что нашей делает 
старую школу? «Нам нужно ввести все¬ 
общее обучение, нам надо ликвидировать 
неграмотность и теперь же, сейчас, 
не откладывая дело на пятилетие. А по 
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плану Наркомпроса РСФСР «предпола¬ 
галось охватить начальной школой-че- 
тырехлеткой всех восьмилетних детей не 
ранее, чем с 1934 г.».«Через 4 года»— 
писали 'мы. 'И не мирились с этим, нет, 
мы требовали быстрейшего введения все¬ 
общего обучения. И тех, кто был против 
того, клеймили правыми уклонистами: 
«Правые тянут к старому, К старой 
умершей школе. Их пугают трудности, 
они шарахаются от них в сторону... Тем¬ 
пы кажутся нереальными или необяза¬ 
тельными для Наркомпроса» (Это писа¬ 
лось до реорганизации НКП). 

Можно подождать. И ждут! Четкую 
директиву партии о введении всеобщего 
обучения ^ осуществляли так, что в 
1933 '34 г. проектировали охватить лишь 
всех восьмилетних ребят. «Невозможно 
все участки строительства проектиро¬ 
вать в таких гигантских темпах». Нет 
возможно! Больше того, обязатель¬ 
но» >. Так писали мы о всеобуче. Так 
требовали мы его быстрейшего введе¬ 
ния. 

Но это вероятно Крупенина и назы¬ 
вает борьбой за 1 «ликвидацию школы». 
Но борясь за всеобуч, за его скорейшее 
введение, мы в то же время подчерки¬ 
вали борьбу за качество. 

«Но многие, крича о темпе, забывают 
другое -качество. А этого забывать 
нельзя. В той самой речи, в которой Вла¬ 
димир Ильич твердо, ясно и четко ста¬ 
вил задачу борьбы с неграмотностью, 
как очередную, как необходимей¬ 
шую, Владимир Ильич писал: «М ало 
того, при условии этой безграмотности 
недостаточно ее ликвидировать. Ну¬ 
жно еще строить советское хозяйство, но 
при этом на одной грамоте далеко не 
уедешь. Нам нужно громадное по¬ 
вышение культуры». И особенно те¬ 
перь, когда речь идет о выкорчевыва¬ 
нии корней капитализма, о грандиозней¬ 
шем строительстве, особенно необходи¬ 
мо это теперь. За качество продукции. 
За культуру 2 . 

За качество продукции. Это значит за 
идеологию, политехнизм, единый культ- 
план, реорганизацию педпроцесса. Со¬ 
ответствует ли эта борьба лову игу Ста- 


1 Журнал .Раб. просвещ.", 1929 г. № 19. 

2 Пятилетка и задачи народного образова¬ 
ния, стр. 174. 
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лина о борьбе «за вщсшее 1 развитие 
г ос в ласт и»»? Я думаю, что да. 

«За беспощадную борьбу с чуж¬ 
дой идеоліоігией, за беспощадную борь¬ 
бу со всякого рода уклонистами. іТак 
и только так поставлен вопрос. И надо 
сказать открыто, что здесь сделано от¬ 
нюдь не все, что здесь предстоит нам 
сделать (чрезвычайные усилия, притом 
по всей линии сверху донизу. Так как 
идеологическая борьба идет всюду. На 
любом фронте — хозяйственном, идеоло¬ 
гическом, бытовом. И здесь надо по¬ 
кончить с примиренчеством самым ре¬ 
шительным: образом. До конца. Но этого 
еще нет. Заберемся в школу. Педколлек¬ 
тив. Школьный коллектив. Ученический 
коллектив. Бее так к этому привыкли, 
что не замечают, не видят, как серьезно 
И глубоко в этих Коллективах разверты¬ 
вается классовая борьбам Мы хотим до¬ 
биться, чтобы был коллектив. Но его 
еще нет. Нет идеологического единства ни 
среди преподавателей, ки среди ребят. 
Нет этого. И под разговоры о школьном 
коллективе порою организуется в школе 
смычка враждебно настроенных к нам 
учителей и ребят. Именно так: «Все учи¬ 
тельство в общем ,и целом работают до 
крайности добросовестно», писал М. М. 
Пистрак еще в Ноябре 1928 г. А в райо¬ 
нах Москвы, в ряде других городов 
плели свои сети враждебные нам педа¬ 
гоги. И даже тогда, когда некоторых 
нэ них, наиболее ярых, открыто борю¬ 
щихся, увольняли из одной школы, их 
восстанавливали, им давали работу в 
другой. И там они продолжали вести 
ту же линию, продолжали вести борьбу. 
Их защищал подчас профсоюз. И очень 
настойчиво защищал и тем делал гру¬ 
бейшие ошибки» 1 . 

Так вскрывали мы классовую борьбу 
в школе. И не замазывали ее. Нет, но 
боролись с теми, кто не дооценивал ее 
значения, кто склонен был думать, что 
ев нет. 

"НО нет сплоченного и спаянного дет- 
коллектива. Из разных семей ■ приходят 
дети в школу, к различным классам при¬ 
надлежат их родители, различна парт¬ 
принадлежность последних, неоднород¬ 
на их идеология. Неодинакова она и 
у ребят». 

1 Там же. стр. 82—83. 
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«Из дому, с улицы, где ітоже идет 
классовая, идеологическая борьба, про¬ 
таскивают ее с собою в школу дети. И 
борются здесь за различные идеологии, 
И вербуют себе сообщников по борьбе, 
друзей по мировоззрению и борются, 
энергично борются с инакомыслящими. 
Это бесспорно. Это так ясно, это так 
ярко бросается в глаза, что трудно, ка¬ 
залось бы, это замазать, не учесть, вы¬ 
кинуть. Но чаще всего бывает имению 
так. Не’ отдает себе ясного отчета учи¬ 
тель о мировоззрении ребенка, не пы¬ 
тается под классовым углом зрения про¬ 
смотреть, изучить его поступки. По-обы¬ 
вательски подходит к ним. Ищет при¬ 
чины в характере, в особенностях по¬ 
ведения ребенка и не хочет понять, что 
они социально обусловлены.. 

«Классовая борьба—факт. И не толь¬ 
ко между ребятами. «За новый быт. За 
культурную революцию»,—кричим мы. 
«Но похабщиной, антисемитскими лозун¬ 
гами испещрены школьные заборы, 
уборные, порою парты. И в ряде школ 
осенью этого года крестики и иконки, 
крестики и молитвенники раздавались 
ребятам. Их привезли и прислали из-за 
границы. ; Их протаскивал в одну из 
школ учитель пения, их раздавали в дру¬ 
гих школах навербованные им ребята. 
Его арестовали с заграничным паспор¬ 
том в кармане, в день отъезда его из 
СССР. Но разве он один? А в других 
школах раздается порнографическая ли¬ 
тература. И раздается пачками. Уми¬ 
рают остатки прошлого, разлагаются. И, 
разлагаясь, заражают порою сотни и 
тысячи. Крепкая, энергичная дол¬ 
жна итти борьба. Замазывать 
нечего. Классовая борьба — 
факт». 

И рассказывая о классовой борьбе, 
идущей в школе, мы давали ряд ука¬ 
заний о том, как надо бороться за ком- 
воспитание ребят. И боролись с теми, 
кто против лозунга борьбы за мировоз¬ 
зрения, против лозунга шмвоспитания 
выдвигал лозунг борьбы за навыки, кто 
формулировку «борец за идеалы рабо¬ 
чего класса, строитель коммунистическо¬ 
го общества» подменял лозунгом «воспи¬ 
тания чуткости, навыков самоусовершен¬ 
ствования» и т. д. 

і См. В борьбе за марксистскую педагогику, 
стр. 170. 


«Учитель—общественник, учитель ве¬ 
дет работу с родителями. Это прекрас¬ 
но. Но как? Воіг вопрос. 'Что прививает 
он родителям? На чем юн сколачивает 
их? И негг здесь четкой и нет здесь 
резкой и правильной постановки порою. 
Выхолощена здесь порою классовая уста¬ 
новка—по-одинаковому со всеми роди¬ 
телями, по-беспартийному ведет с ними 
работу учитель. Санитария. Гигиена. 
Игрушки... и опять санитария и опять- 
как надо кормить и когда укладывать 
слать. И опять разговоры о том, что 
шалит, бузотерит, учится плохо. Надо 
поднять этот вопрос на большую тео¬ 
ретическую высоту, резче классовоокра- 
сить. Актив из наших родителей должен 
Околачивать учитель и вместе с ними 
бороться со старой бытовой педагогикой, 
ц антисемитизмом, религией, мещанством 
О пошлостью. 

И резче, шире разворачивать необхо¬ 
димо фракцию совдадов. И больше, 
крепче подтягивать к школе прикреплен¬ 
ных членов совета—делегаток. За вы¬ 
ковывание коммунистическаго мировоз¬ 
зрения у миллионов ребят. Вот за что 
идет борьба. И не выиграть ее, не вы¬ 
держать ее без родителей-партийцев, без 
прикрепленных членов совета, без рабо¬ 
чего актива, без делегаток. Шире их 
втягивать надо в работу. И разъяснять 
надо им в первую очередь именно это. 
Не в лавочку, не в ‘кооператив они на¬ 
правлены, а в школу, и первая основная 
их задача поэтому помочь учителю, во¬ 
жатому выковать у ребят нашу идео¬ 
логию»» >. 

«Твердый, прочный идеологический ку¬ 
лак из прикрепленного члена совета, 
фракции совсода, вожатого и учителя 
надо создать в школе. Органически 
влить ее работу в работу ком¬ 
муны, колхоза, фабрики. Только 
при этом условии машинным темпом мы 
будем выковывать у ребят нашу идео¬ 
логию. А это обязательно. Общественная 
работа на час, на день, случайно встав¬ 
ленная в школьные занятия, сводящаяся 
к украшению школы. Нет, эта общест¬ 
венная работа не выкует у ребят нашего 
коммунистического мировоззрения. Нам 
нужно иное. Общественное учениче- 

1 Пятилетка и задачи народного образова- 
нмя, стр. 95. 



ство—как система. Общественная рабо- нальное воспитание. За 1 выработку ком- 
тз—как часть работы взрослых. Нам мунистического мировоззрения у миллиоі- 
нужна общественная работа, со 1 - нов, машинным темпом. Вот что требует 
вершаемая изо дня в день ребя- пятилетка. И мы это сделаем» *. 
тами, как часть пятилетки стро- Так писали мы, так вскрывали клас- 
ительства взрослых. И нельзя это- совую борьбу в школе, так .настаи- 
го добиться без органической связи вали на борьбе за идеологию.’ Так пе- 
школы| с районом, без совместной работы ребирая одно за другим звено школь- 
учителя с прикрепленным .леном совета, ной работы, в нем вскрывали идущую 
без фракции совсода. Без широкого ра- классовую борьбу и говорили, паказы- 
бочего актива. «Мы идем к коммунизму, вали учителю то, что он должен делать 
Мы должны максимально сократить эти в борьбе за мировоззрение у ребят. Есть 
сроки пути». Так должны рассуждать это борьба за осуществление директивы 
дети. Этим дышать. За это бопоться. Это нашей партии: «школа должна стать ору- 
видеть должны они. Г астем. Строим. Уш:- днем диктатуры пролетариата, т. е. не 
чтожаем прошлое. И в этой оорьбе ста- только проводником кммунизма вообще, 
новимся больше, крепнем, учимся. Вот, но и проводником идейного, организа- 
что значит воспитывать наше мировое- ционного, воспитывающего влияния про¬ 
зрение. Крепить іегсі. И, видя наших врагов летариата на гГолупролетарские и не- 
борясьсними, преодолевая новые и ко пролетарские слои трудящихся масс в 


вые препятствия, они должны знать на¬ 
ших врагов и друзей по ту сторону ру¬ 
бежа. Прекрасно должны уметь разли¬ 
чать их. Это особенно четко подчерки¬ 
вает пятилетка. Мы перегоним Европу. 
За флагом останется старушка-Европа. 
И начинает она это понимать теперь. Вот 
откуда бешеный темп подготовки! к войне 
и океан разговоров о пацифизме. Мы дол¬ 
жны быть готовыми. Иными становятся 
наши взаимоотношения. И если ряд лет 
назад наша техническая отсталость, наша 
неграмотность снижали темпы, тормозили 
наш бег вперед, то через 5 лет мы пе¬ 
регоним Европу, мы будем первыми, и 
отпадут тем самым прежние наши недо¬ 
четы. И энергичнее, сильнее мы сможем 
бежать вперед и помогать рабочему 
классу мира хотя бы уже тем, что пе¬ 
регоним мы Европу, что доказали тем 
силу диктатуры, возможность величай¬ 
шего бега к коммунизму. Мы обгоним 
Европу. И не толью в технико-эконо¬ 
мическом отношении, но и в культурном. 
Обязательно так. И что же, провинци¬ 
альным должны продолжать жить наши 
дети? Нет. Мировым, мировым должен 
дышать ребенок. И так же хорошо, как 
Союз, должен знать од Европу и мир. 
И не только знать, но и уметь крепить, 
ширить связи, лучше поддерживать то¬ 
варищей по борьбе, где бы ни жили они. 

Именно так. И если навяжут войну, да 
должен отстоять Союз, должен уметь 
бороться. Ненавидеть буржуазию мира, 
бороться за коммунизм. За интернацио- 


интересах полного подавления эксплоа- 
тации и осуществления коммунистическо¬ 
го строя?». 

Думаю, что есть. И это называется 
ликвидацией щколы! 

Борьба за мировоззрение. Но это зна¬ 
чит борьба за наши программы. И когда 
их выхолостили,— изъяли из них основ¬ 
ное, именно Институт настаивал на их 
пересмотре, вскрывал их недочеты: 

«Классовая борьба, идущая в деревне и 
городе в новом варианте, была затуше¬ 
вана; обществоведческий материал резко 
соіфащен, антирелигиозное воспитание 
ослаблено; колхозы, оовхшы, коллектив¬ 
ные формы хозяйства в деревне были 
подчеркнуты слабее, совсем почти' ис¬ 
чезло интернациональное воспитание, ме¬ 
нее ярко выявлены были элементы дар¬ 
винизма, сделан был шаг назад от ком¬ 
плексности. Это было в 1926/27 г. Теперь 
это особенно бросается в гдаЗ і и требует 
исправления... 

Нет программ для школы фабрично- 
заводского района, нет программ, рас¬ 
считанных на рабочего ребенка. Надо их 
разработать и разработать немедленно. 
«За выработку коммунистического миро¬ 
воззрения у ребяТ»—таков наш лозунг. 
И надо добиться того, чтобы школьные 
программы всемерно помогали этому. В 
том 1 виде, как они есть, они этой задачи 
не разрешают» 2 . 

1 Пятилетка и задачи народного образования, 
97—98 стр. 

2 См. „Революция и культура*, Х»7— 8 1929 г. 
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Так писали мы о программах 1926, 27 г., как добиться того, чтобы зря на уговоры, 
тех самых программах, о которых Н. К. прогулы, увещевания, на введение по¬ 
говорила, как о программах с «выхода- рядка' не тратилось огромное количество 
щенным революционным содержанием», времени, мы вскрывали, как бессмыс- 
Мы требовали переработки программ, лен но много зря тратится время на пе- 
И в то ж? время мы боролись за поли- реписывание с доски примеров, как не- 
технизм, когда М. М. Пистрак выступил верно поставлена борьба за навыки, за 
с заявлением о том, что «...невозмож- навыки «вообще» вместо того, чтобы ,6> 
н о все участки строительства проектиро- роться с типичными ошибками, мы 
вать в таких гигантских темпах, как это вскрыли их в арифметике, в родном 
сделано для важнейших определяющих языке. Мы требовали развернуть 
показателей народного хозяйства. Вот борьбу за изобретательство (педагоги- 
почему политехнизация школы ческое), за использование техники, за ра- 
п о к а еще не выделяется в пятилетием рационализацию педпроцесса и т. д... >. 
плане»Мы разоблачали его, рассма- Ведь это факты. И об них говорят 
тривая это заявление, как заявление пра- статьи Шульгина, книги Института, вы- 
вого оппортуниста. Его темпы (а они шедшие под его редакцией. Ведь этого 
были темпами Главсоцвоса) нам казались опровергнуть нельзя. И когда появилась 
преуменьшенными. Мы требовали иных книга Ваганяна о системе народного об- 
темпов. И когда он вновь повторил: «ког- разования, именно Шульгин (Кру- 
да же перед школой будут поставлены пенина гухо молчала до февраля 1931 г.) 
в более широком масштабе вопросы но- еще в апреле месяце 1930 г. в статье 
литехнического образования, если мы «0, системе'народного образования» счел 
н е будем ограничиваться только»... Мы необходимым дать отпор Ваганяну, так 
вновь заклеймили его. Это было в 1929 - как последний объявил школу «дефи- 
1930 г. Стало быть и в этот период цьгом культуры», именно Шульгин в 
Шульгин вел борьбу за политехническую ответ на это писал: .«Явный, нескрывае- 
школу... или может быть, борьба за по- мый и совершенно нетерпимый загиб. Ло 
литехническую школу—борьба за «лик- нему надо бить, бить и бить». «Школа 
видацию школы»... и в конце 1930 г. вредна, школа величина отрицатель- 
в книге о методе проектов-та же борьба пая»—и это говорится тогда, ког да.у нас 
за политехническую школу. М ало миллионы неграмотных. Надо же суметь 
этого. '' ■ до этого договориться. Это «левая» фра- 

Мы настаивали на темпе. II тотчас за ведет к самым правым .делам. За нее 


же указывали ряд конкретных меро¬ 
приятий. За непрерывный год боролись 
мы и развертывали эту работу іна дере¬ 
венской базе, чтобы дать в- руки широкой 
массе учительства практический образ¬ 
чик, чтобы научить его делом. Мы боро¬ 
лись за непрерывное обслуживание ре¬ 
бят—«культурный конвейер», мы требо¬ 
вали пересмотра методов работы и прак¬ 
тически на базах; (Трехгорка, Гаагино) 
стремились показать, как можно рабо¬ 
тать методом проектов. И ряд материа¬ 
лов конференции рассказывает об этом -. 
. Мы требовали борьбы с второгодничест¬ 
вом и указывали способы борьбы (по¬ 
мощь отстающим, семестровые, полуго¬ 
дичные переводы, иная группировка ре¬ 
бят и т. д.); мы указывали на то, как 
правильно построить работу с ребятами, 

• М. М. Писграк, Очерки политехнической 
школы, стр. 45. 

2 .По методу проектов", ст. № 1, 2. 3. * 


цепляются те, кто держится за старую 
школу, кто не хочет ее изменить. Именно 
они, возражая против развертывания по¬ 
литехнизма, общественного ученичества, 
введения методов проектов, цепляются 
за этот загиб и кричат: вы считаете, что 
школа величина отрицательная. Вы хо¬ 
тите ликвидировать школу, а мы за 
школу. Неверно, что школа вредна. Мы 
можеь* добиться того, чтобы она давала 
несравненно больше, уже сейчас и в не- 
коллективизированной деревне даже» 2 . 

Как понять это? И можно лк по 
еле этого утверждать, что Шульгин 

1 См. .Пятилетка и задачи народного обра- 
зования\ стр. 14—31. 

2 Я повторил это в ряде статей, помещен¬ 
ных и в .Революция и Культура”, см. № 9—10 
и в других журналах. Я развернул бы свою ар¬ 
гументацию шире, еслиб с 9/Ѵ11І по 23/ХІІ мне 
не пришлось все свое время отдать Киргизии, 
где я проводил хлебозаготовки. 
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за ликвидацию школы. Без издева¬ 
тельства над фактами этого сде¬ 
лать нельзя. Но все же Шульгин гово¬ 
рил об «отмирании школы», Шульгин го¬ 
ворил о том, что школа «перестает быть 
школою в собственном смысле». Да,'го¬ 
ворил. И это верно. Бесспорно для 
меня и Сейчас, что в коммунистическом 
обществе школы не будет. В проекте пе¬ 
дагогической платформы я так и писал: 

«Школа в переходный период пере¬ 
стает быть в собственной смысле слова 
школою, с тем, чтобы все характерные 
черты школы потерять в коммунистиче¬ 
ском обществе. Школа-проводник дирек¬ 
тив госвласти умирает вместе с ней». 

Бесспорно для меня и сейчас, что «шко¬ 
ла перестает быть в собственном смысле 
школою». Это верно. За это говорит 
предприятие-школа. Что это? Школа в 
собственном смысле слова? Нет. Ко¬ 
нечно нет. 

«Как и государство, школа историче¬ 
ская категория. Возникнув в период со¬ 
здания классового государства, она но¬ 
сит на себе все характерные черты по¬ 
следнего», писал я в той же платформе, И 
ошибается Крупенина, что дело здесь 
в аналогии. Такова диалектика развития 
школы. И об этом говорил Владимир 
Ильич. «Старая школа вырабатывала 
прислужников, необходимых для капита¬ 
листов, старая школа из людей науки де¬ 
лала людей, которые должны были пи¬ 
сать и говорить, как угодно капита¬ 
листам. Это значит, что мы должны ее 
убрать... Мы должны ее разрушить»;. 

Так говорил Владимир Ильич. 

Но «...отрицая старую школу, пи¬ 
тая совершенно законную и необхо¬ 
димую ненависть к этой старой школе, 
ценя готовность разрушить старую 
школу, мы должны понять, что на место 
старой учебы, старой зубрежки, старой 
муштры мы должно поставить уменье 
взять себе всю сумму человеческих зна¬ 
ний и взять так, чтобы коммунизм не 
был у нас чем - то таким, что изучено, 
а был бы тем, что нами самими продума¬ 
но, был бы теми выводами, которые явля¬ 
ются неизбежными с точки зрения совре¬ 
менного образования». 

Так ставил вопрос Владимир Ильич. 
Но если старая школа—орудие классо¬ 
вого господства буржуазии, если старая 
школа осуществляет его идеалы, если она 


носит на себе все характерные особенно¬ 
сти! буржуазного государства, то и шкала 
в период диктатуры пролетариата дол» 
жнз отражать в себе своеобразие нового 
государства, быть орудием в его руках. 

«В области народного просвещения 
РКП ставит своей задачей довести до 
конца начатое с Октябрьской революции 
1917 года дело превращения шко¬ 
лы из орудия классового гос¬ 
подства буржуазии в орудие 
разрушения этого господства, кан 
равно и полного уничтожения деления 
общества на классы. Школа должна 
стать орудием диктатуры про¬ 
летариата, т. е. не только проводни¬ 
ком принципов коммунизма вообще, но н 
проводником идейного, организацион¬ 
ного, воспитывающего влияния пролета¬ 
риата на полупролетарские и непролетар¬ 
ские слои трудящихся масс, в интересах 
полного подавления сопротивления экс- 
плоататоров и осуществления коммуни¬ 
стического строя». 

Так писал Владимир Ильич в проекте 
программы партии. 

«Наше дело в области школьной есть 
также борьба за свержение буржуазии, 
мы открыто заявляем, что школа вне 
жизни, вне политики — есть ложь и ли¬ 
цемерие» (Ленин). 

Школа и в период диктатуры — орудие 
пролетариата, и носит на себе она отра¬ 
жение ее своеобразия. 

Это бесспорно. И так как диктатура 
пролетариата уже не является государ¬ 
ством в собственном смысле слова, не 
является и школа школою в собствен¬ 
ном смысле слова. Но школа — орудие в 
руках господствующего класса, и уми¬ 
рает она вместе со смертью классового 
общества. Это ясно. 

Но как же вы после такого признания 
утверждаете, что вы боролись и боре¬ 
тесь за школу? Разве нет кричащего— 
«противоречия» между борьбой за шкоду 
и утверждением об отмирании шкоды. 
Эту ошибку вскрыл на XVI с’езде т. Ста¬ 
лин. 

«Могут сказать, что такая постановка 
вопроса «противоречива». Но разве не 
такая же «противоречивость» имеется у 
нас с вопросом о государстве? Мы за 
отмирание государства. И мы вместе 
с тем стоим за усиление диктатуры 
пролетариата, п редста йляющ ей самую 
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мощную и самую могучую власть из Но Крупенина продолжает цитировать 
всех существующих до сих пор государ- дальше: 

ственных властей. Высшее развитие го- «Она (т. е. детская школа В. Н. Ш.) 
Оударственной власти в целях подро- становится частью школы-производства, 
товки условий для отмирания государ- Она строится на основе производитель- 
ственной власти,— вот марксистская фор- ного труда, общественной работы, но и 
мула. Это «противоречиво»? Да, «проти- последняя) не организуется школой, учи- 
воречиво». Но противоречие это жизнен- телем. Она организуется пцонердвиже- 
но, и оно целиком отражает маркдову нием, комсомолом. На рельсы пионер- 


диалектику» '. 

Итак наша ошибка состоит не в том, 
что мы за отмирание школы, не в том, 
что в то же самое время мы боролись 
и боремся за политехническую школу, 
а в том, что мы не подчеркивали 
а [нужной яркостью, что высшее 
развитие нашей политехнической шко¬ 
лы — подготовка к отмиранию школы. 

«Теория отмирания школы с неизбеж¬ 
ностью привела к вопросу о ликвида¬ 
ции школы», продолжает Крупенина и 
делает ряд ошибок. Неизбежное отмира- 
ниесовсемс неизбежностью непри- 
водит к «ликвидации». Это во-первых. 
Во-вторых мы никогда нигде к ликви¬ 
дации не звали. Боролись с этим. Боро¬ 
лись за политехническую школу, так что 
это утверждение Крупешшой в корне на¬ 
верно. Впрочем посмотрим ее аргумента¬ 
цию: «Бурным темпом идет колхозное 
строительство, но в огромном большин¬ 
ства случаев, оно еще в первой фазе раз¬ 
вития, в других местах его нет. Школу 
в таких условиях, «ликвидировать» нель¬ 
зя, цитирует она меня. И продолжает: 
«На данной стадии развития колхозного 
движения школу ликвидировать нельзя, 
а на следующей можно?» ^Язвительный 
вопрос! Но напрасно сердится Крупени¬ 
на, напрасно язвит. Ответ на этот вопрос 
дан в следующей же строке, ею же 
приведенной цитаты. Только не видит 
его она. «Всюду, где окрепли коммуны, 
где приближается к ним колхоз, всюду 
в этих местах на новые формы культоб- 
служивания надо переводить школу. 
Школа перерастает здесь в школу - 
производство». 

Ответ дан, и ясный ответ. «Школа 
перерастает здесь в школу-производ¬ 
ство». И вновь встает вопрос, почему 
Крупенина предприятие-школу рассма¬ 
тривает, как «ликвидацию»? Кто дал ей 
на это право?, 

• Сталин. Доклад на XVI съезде партии. 


организации все дальше и дальше пере¬ 
ходит воспитательный процесс. Школа 
в с а больше и больше перестает быть в 
собственном смысле школой». Здесь она 
рвет цитату, вьвкідывает из нее следую¬ 
щее: «И вместе с этим возрастает 
объем знаний, навыков, умений. 
Сам колхоз живет более повышенными, 
широкими интересами. Идиотизм дере¬ 
венской жизни исчезает. Входит в быт 
машина. Сложное разделение труда. 
Охватывает всех радио, кино, газета, кни¬ 
га»» И выкинув это, она продолжает ци¬ 
тировать: «Все учатся. И это помогает 
учиться и детям. Быстрее развиваться, 
расти. Все учатся. И учеба эта спланиро¬ 
вана. Мощный государственный центр 
держит в своих руках всю культурно- 
просветительную работу». Здесь Крупе¬ 
нина обрывает цитату, и не для того, 
чтобы сказать: «смотрите, Шульгин за 
мощный государственный центр, Шуль¬ 
гин боролся с теми, кто пытался пере¬ 
дать функции советов, госвласти колхо¬ 
зам».. Нет, не для этого рвет цитату Кру¬ 
пенина, а для того, чтобы скрыть от 
читателя то, что сказано дальше. А даль¬ 
ше, вслед за этой фразой, сказано: «На 
место противоречивой системы, разор¬ 
ванных противоречивых воздействий, 
вместо учреждений, разорван¬ 
ных не только межами, но и целыми 
оврагами, строится школа-произ¬ 
водство». 

Выкинув это, Крупенина пишет: «Итак, 
школы нет, она растворяется в этой 
общей системе культурного обслужива¬ 
ния». Почему же нет? Если сказано, что 
«школа все больше и больше перестает 
быть в собственном смысле слова шко¬ 
лою». Если сказано, что «школа в этих 
условиях (всюду, где окрепли коммуны...) 
перерастает здесь в школу-произ¬ 
водство». Почему называется это «р а- 
створение»? Почему ликвидация «ра¬ 
зорванности учреждений друг от друга» 
есть ликвидация школы? 
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«Повидимому», скажем словами Крупе- 
нкной, Крупешшой хочется, чтобы Шуль¬ 
гин говорил то, чего он не говорил. 

«А в социалистических городах как?— 
спрашивает Крупенина. Там есть вы¬ 
ставка-музей, библиотека, кино, радио. 
А школа? Ее нет. Она то же растворена 
в этой общей системе культурного обслу¬ 
живания, которая (вся эта система пови¬ 
димому) называется школой-производ¬ 
ством» (Крупенина). 

Но и здесь те же операции проде¬ 
лывает Крупенина с текстом статьи: 
«Кроме зданий, занятых парторганиза¬ 
цией, советом, кроме жилдомш и фабрич 
но-заводских цехов в социалистическом 
городе-— огромное количество зда¬ 
ний, занятых для «учебы»- Но это не 
отдельные школы, кино, библио¬ 
теки, клубы, разбросанные в беспорядке. 
Нет. Они не напоминают прошлого. Они 
связаны между собой не только тем, что 
руководит ими единый центр, но и самой 
организацией работы, единством задач, 
оборудованием. Они часть единого це¬ 
лого»... 

Это писалось в марте 1930 года. Мож¬ 
но и нужно говорить, что здесь вопрос 
плохо еще разработан, есть много не¬ 
ясного. Но говорить о том, что «нет 
школы», тогда, когда написано черны-м 
по белому не только то, что должны 
быть «школы, кино, библиотеки», но и 
то, что они' не должны быть раскиданы 
в беспорядке, что они должны быть увя¬ 
заны единым планом, что они «части 
единого целого. Это надо уметь. Но и 
здесь нет ничего нового, оригинального. 
Мы не первый год боремся за единый 
культплан. И с первых же дней борьбы, 
наши противники начали нам кричать в 
догонку: «Вы растворяете школу в си¬ 
стеме культурных воздействий», вы не¬ 
дооцениваете ее роли», «вы готовы ее 
уничтожить». И, если сейчас почти слово 
в слово повторяет это вслед за «кри¬ 
тиками» Крупенина, то это говорит не 
о том, что мы ошибались, а о том, что 
она, хотя и с большим опозданием, но 
все же пришла к «критикам». Если и 
есть что-либо оригинальное здесь уКру- 
пениной, то только «философский» язык. 
«Но единство плана,— пишет она,—не 
есть единообразие, единство плане не 
устраняет качественного своеобразия от¬ 
дельных звеньев системы... Единство мно¬ 


гообразия — вот цч), к чему мы должны 
стремиться. Полное растворение дела 
образования и воспитания детей во всей 
системе культурного обслуживания на¬ 
рушает этот принцип, сводит единство 
плана к однообразию системы, содержа¬ 
нию и методов работы, к стиранию каче¬ 
ственного своеобразия югдельных ча¬ 
стей единого» (Крупенина). Ничего дру¬ 
гого теперь, после тот, как есть реше¬ 
ние) партии об едином культплане, наши 
«критики» сказать и не могли. Единый 
план принят, они обязаны его осуще¬ 
ствлять. В том, что мы за это борон 
лись нас упрекнуть теперь уж!е 
нельзя. Что остается? Разговаривать о 
«растворении». Попробуем, однако, по- 
сыотреты. как мы ставили этот вопрос: 
«Тащи рее в школу», таков был -лозунг, 
«бери все на себя». Неверный лозунг. 
Школа одно из звеньев большой це¬ 
пи—это надо понимать, ,один из приво¬ 
дов, а йх надо пустить вое и не в бес¬ 
порядка:, а в системе, вот о ней-то и дол¬ 
жна итти речь. «За плановость, за ис¬ 
пользование всех приводов» — таков ло¬ 
зунг 1 ). Это мы іписали в 1928 г. И тем 
именно боролись мы, с одной стороны, с 
теми, кто пытался все свести к шко¬ 
ле, уничтожив таким образом своеобра¬ 
зие звеньев. С другой стороны, с теми, 
кто был против приведения к единству 
разрозненной системы воздействий, кто 
был против единого культплана. Обэтой 
нашей борьбе знает Крупенина. Несмотря 
на это она считает возможным упрекать 
нас в том, что мы не вели борьбы за 
школу. Но это было раньше, в 1928 г. 
Может быть, после этого, в 1930 г. мы 
отказались от этой позиции и стали за¬ 
щищать иную? Посмотрим, что мы пи¬ 
сали в этом году: «Предприятие-школа, 
это именно предприятие-школа, в ней 
учатся все, кто работает, она приспосо¬ 
блена ко всем, она не требует особых 
экзаменов при поступлении, нет, она 
строится применительно к производ¬ 
ственному, политическому, культурному 
уровню тех, кто работает на производ¬ 
стве, а так как он различен, то различны 
ее звенья. Низший, средний, высший 
состав готовит онаі ,И нет непреДель- 
мых граней, барьеров между первым, вто- 

1 В борьбе за марксистскую педагогику, . 
стр. 12. 
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рым и третьим. Это единая школа, гиб¬ 
кая школа производства 1 , в ней учатся 
все, кто работает» 1 .' Почему это назы¬ 
вается растворением? * 

«В предприятии-школе учатся все, все, 
кто работает, т. е. и фабзавучники, дру¬ 
гого не может быть, для них характерно 
именно это, именно то, что они уча¬ 
ствуют в производстве. Школа фабрич¬ 
но-заводского гученичества становится 
частью предприятия-школы. И совсем не 
случайно, поэтому, что в тог самый мо¬ 
мент, когда партия давала директиву о 



мальное влияние государства через 
все приводы, за использование всех воз¬ 
можностей в борьбе за выковывание ком¬ 
мунистической идеологии у миллионов. 
Именно недооценка единого культпла¬ 
на — правый оппортунизм, недооценка 
возможностей госвласти в области куль¬ 
турного строительства. Это бесспорно, 
это мы говорили не раз. Не первый год 
за культплан мы боремся: «Но то, что 
наряду со школой, рядом с ней есть тех¬ 
ническая детская станция, пионердвиже- 
ние, юные натуралисты, детская газета. 


предприятии-школе, в этот же момент миллионы книг, кино, театры и т. д.,— 
дана директива о развертывании школ это ставит вопрос и о школе, об ее 
ФЗУ. Одни и те же причины породили удельном весе. 'Она не единственный 


эти директивы. И школа ФЗУ растет, организатор, отнюдь нет, ею роль не 
крепнет, втягивает все новых и новых исчерпывается, нет. И те, кто продол- 
учащихся, и бьет она тем самым школу жает видеть только ее, кто недооцени- 
II ступени. Школа II ступени стоит перед вает нового народившегося, те в прош- 
свежей могилой 2 . Это так ясно. Сотнями, лом. И напрасно они шумят о том, что 
тысячами из нее уходят учаіциеся, а мы недооцениваем роли школы. Неверно 
ведь это только начало. Здесь мы еде- это. Это они недооценивают то новое. 


лалч первые робкие шаги, что же будет 
через год, когда новые сотни, тысячи 
учащихся втянет в себя фабзавуч, а он 
втянет и будет втягивать не один год, 
что будет? Будет расти новая, наша, по¬ 
литехническая школа, она родилась на 
фабрике, она окрепнет там» 3 . Так ста¬ 
вили мы в начале 1930 г. этот вопрос в 
той самой статье, в которой ищет Кру- 
пенина «ликвидацию школы», «растворе¬ 
ния» ее в системе культобслуживания. 
Ни растворения, ни ликвидации здесь 
нет. Нет и не было недооценки роли 
госвласти в деле народного образования. 
И напрасно Крупенина пишет: «Непра¬ 
вильное толкование самого процесса от¬ 
мирания государства, которое идет ди¬ 
алектически через укрепление государь 
ства диктатуры пролетариата». Напрас¬ 
но нас проучет этому. Надо было бы 
вскрыть, что значит это в области куль¬ 
туры, как осуществлять эту линию. За 
единый культурный план боролись и бо¬ 
ремся мы. А это значит — за макс н- 

1 .Педагогика переходной эпохи", сб. V, 
стр. 6. 

2 Речь идет о II концентре 2 ступени. 

8 Там же, стр. 8. В этой статье я говорю: 
.Предприятие-школа". Раньше в 1930 г. писал 
школа-предприятие. Теперь считаю невозможным 
пользоваться этим термином, так -как им поль¬ 
зуется Ваганян, извращающий самую суть пред¬ 
приятия-школы. 


того, что имеет колоссальное значение. 
И напрасно упрекают они нас в стихий¬ 
ности, это они в этом повинны, так как 
мы требуем, мы настаиваем, мы боремся 
за то, чтобы было единство воздействия, 
чтобы в систему привели все приводы, 
а не продолжали бы болтать о школе, 
оставляя в стороне все осталь¬ 
ное. Только тогда мы сумеем исполь¬ 
зовать наше преимущество, которое дает 
нам переходная эпоха, а пока речь идет 
только о школе, о школе в отрыве 
от всех 'остальных приводов, о школе, 
не включенной органически во все 
остальное, пока вопрос стоит так, мы 
упускаем возможности. Не о том, нужна 
или нет школа; нужно ли ее укреплять— 
это бесспорно, это делать надо 
не покладая рук;' но надо по¬ 
нять, что этим вопрос не решается, что 
этим мы преимуществ, данных переход¬ 
ной эпохой еще не используем. «За пла¬ 
новость, за единство воздействия через 
все приводы—за это должна іитти борь¬ 
ба» 1 . Так выявляется в области культуры 
борьба «за высшее развитие госвласти в 
целях подготовки условий для отмирания 
государства» (Сталин). 

В. Н. Шульгин. 

(Продолжение в следующем номере) 

1 В борьбе за марксистскую педагогику, 
сто. 123—124. 
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О КАЧЕСТВЕ РАБОТЫ В ШКОЛАХ ВСЕОБУЧА 

Введение всеобуча имеет громадное умеет приспосабливаться ко всем измене- 
значение. Но не только потому, что бла- ниям техники, которое относится к труду 
годаря всеобучу страна наша превра- с громадным энтузиазмом, проникнуто 
тится из страны безграмотной в страну сознательной дисциплиной, является не 
грамотную, но в еще большей мере по- только слепым вытренированным йспол- 
тому, что мы строим школу социалист- нителем, но и организатором, понимаю- 
ческую, которая по всему своему духу, щим и знающим хозяином производства, 
содержанию своей работы, методам пре- Мы стремимся сделать нашу школу не 
подования и воспитания качеств енно просто трудовой, а политехнической, 
соверше нно отлична от школы Политехническая школа создает лред- 
буржуазной. посылки для колоссального подъема про- 

В стране советов, в стране, где все мышленности, создает подлинную смычку 
хозяйство перестраивается на социали- между наукой и трудом, что неосуще- 
стичеоких основах, где быстрыми темпа- ствимо при капитализме. Ибо 
ми идет индустриализация страны, кол- она означает вместе с тем колоссальный 
лективизация сельского хозяйства, в мо- подъем сознательности и организован- 
мент, когда страна уже вступила в полюсу ности рабочего класса, который сделает 
социализма и школа находится, в акруже- немыслимым самое существование к а пи¬ 
нии перестраивающейся социалистичес- талистического уклада, капиталистиче- 
ки страны, мы имеем все предпо- ского строя. Тут мы имеем налицо одно 
сылки для создания подлинно из основных противоречий капиталисти- 
социалистической школы. ческого строя, обрекающего его на ги- 

Скоро наша школа-четырехлетка ох- бель: развитие современной промышлен- 
ватит всех мальчиков и девочек, ребят ности требует развития политехнической 
всех национальностей. Мы будем рабо- школы, но капитализм не может ее соз- 
тать над тем, чтобы наша школа-четырех- дать, ибо, создавая ее, он роет себе 
летка превратилась для всей массы ребят могилу. Ленин говорил «социализм—эго 
в школу семилетку. советская власть плюс электрификация». 

Мы строим нашу школу, как школу Создание политехнической школы тре¬ 
трудовую. Технику и соответствую- бует тех же предпосылок—советской 
щую ей организацию труда мы делаем Еласти плюс электрификации, т. е. разви- 
стержневым вопросом всей воспитатель- тия крупной современной индустрии, 
ной и образовательной работы нашей покоящейся на могучей энергетической 
школы. Эго стоит в соответствии с на- базе. Не случайно, что именно сейчас, 
шим материалистическим мщ?Ьвозрени- когда мы уже вступаем в полосу социа- 
ем. Мы делаем однако стержнем нашей лизма, политехническая школа стала при¬ 
школьной работы не труд вообще, не влекать к себе большее внимание партий- 
технику вообще, а современную ных, комсомольских, советских и проф¬ 
технику, современную организацию союзных организаций. Большее, чем 
труда, причем берем эту технику в ее раньше, но далеко недостаточное, 
развитии, технику только сегод- Десять лет назад Ленин требозал не- 
няшнего дня, но и технику завтрашнего медленной политехнизации нашей шко- 
дня. Мы должны готовить работоспособ- -діы. Только сейчас политехнизация прю- 
ное поколение, которое умеет работать, тащена в жизнь. Только сейчас берутся 
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за дело политехнизации школы рабочие. 
На-днях происходила полуторатысячная 
конференция Ленинского района г. Мо¬ 
сквы из представителей всех фабрик и 
заводов, обсуждавшая вопросы полите¬ 
хнизации школы. Эта конференция имела 
большое значение потому, что на ней 
могли обменяться своим опытом рабочие 
самых разнообразных производств. При¬ 
нимала на конференции участие и моло¬ 
дежь. И горячей убежденностью звучал 
голос пионера, говорившего о том, что 
они, пионеры, всю свою жизнь отдадут 
на -стройку социализма,/-Политехническая 
школа даже в том несовершенном виде, 
в каком она существует, порождает дет¬ 
ский и подростковый энтузиазм, ростит 
сознательное отношение к труду. 

Не только в промышленных центрах, 
но и в перестраивающейся на основах 
коллективизации деревне осуществима 
сейчас политехнизация школы. 

Характерные особенности социалисти¬ 
ческой реконструкции народного хозяй¬ 
ства в социализирующейся деревне вы¬ 
ступают еще ярче, чем в городе. Замена 
ручного труда машинным, создание мощ¬ 
ной энергетической базы, замена преж¬ 
них прадедовских форм обработки сов¬ 
ременным, покоящимися на данных нау¬ 
ки, наглядность преимуществ крупного 
хозяйства, преимуществ коллективизиро¬ 
ванного труда, перестройка по-новому 
всей организации труда, плановость, ра¬ 
ционализация всего хозяйства, борьба за 
то, чтобы ни одна корка даром не про¬ 
падала,—все это революционизирует умы, 
будит жажду знания, сознательное отно¬ 
шение к труду, требует нозой культуры 
труда. В деревне немедленная политех¬ 
низация школы столь же необходима, 
как и в городе. 

Уже сейчас политехническая школа 
становится в целом ряде мест не только 
активным участником на фроцте борьбы 
за промфинплан, борьбы за коллективи¬ 
зацию, но передовым борцом за 
социалистическую реконструк¬ 
цию индустрии и сельского хо- 
зя йс тв а. Делегаты съезда по воеобучу 
рассказывали много интересного. Есть 
уже опыт, примеры, по которым можно 
й нужно равняться. 

В области политехнизации школы мы 
видим обычную диалектичноегь разви¬ 
тия. Социалистическая реконструкция со- 


здаег необходимые предпосылки для со¬ 
здания политехнической школы, политех¬ 
ническая школа сама становится и бу¬ 
дет каждый день становиться все более и 
более—одним из крупнейших факторов 
этой реконструкции. 

Борясь за качество школы, мы 
должны следить в первую голову эа 
тем, проводится ли политехни¬ 
зация каждой школы, ведется 
ли пропаганда политехнизации 
среди рабочих и колхозных 
мас.с, в достаточной ли мере втяги¬ 
ваются рабочие и колхозники в 
дело политехнизации школы, 
достаточно ли воодушевлены 
сами ребята этіим делом. 

Мы должны бороться с чисто форма¬ 
льным прикреплением школ к предприя¬ 
тиям, необходимо втянуть в это дело 
весь передовой состав рабочих и колхоз¬ 
ников, партийцев, комсомольцев, удар¬ 
ников. Мы стоим сейчас перед лицом не¬ 
обходимости всю культработу, начиная 
с дела ликвидации неграмотности, 
приблизить к производству, связать 
с ним. Мне писала одна нультармейка— 
работница Урала: сейчас рабочие увлече¬ 
ны борьбой за промфинплан, ударниче¬ 
ством, соцсоревнованием. Не станут они 
учить буквы, слова, если это не будет 
связано с их борьбой. Эта уральская 
работница совершенно права. Надо лик¬ 
без органически связать с этой борьбой 
и не только ликбез, но и всю култработу. 
Необходимо—сделать наглядной связь 
между борьбой за промфинплан, за кол¬ 
лективизацию и культработой. Тогда и 
хозяйственники и массьр примут горячее 
участке в Стройке политехнической шко¬ 
лы. Необходимо всю культработу стро¬ 
ить так, чтобы она ширила политехниче¬ 
ский горизонт рабочего, колхозника. Об 
этом десять лет тому назад го:орил Иль¬ 
ич, подчеркивая важность производст¬ 
венной пропаганды, важность политех¬ 
низации школ. С пропагандой страшно 
запоздали, так же как и с политехниза¬ 
цией школы, а это лучший способ втя¬ 
нуть массы в работу над политехниза¬ 
цией школы. Без масс политехнической 
школы не построишь. 

Десять лет тому назад Ленин гово¬ 
рил о мобилизации, (для лекций по 
элекгрофикации и политехническому об¬ 
разованию, для руководства практиче- 
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сними занятиями, поезд оі и пр.) всех 
инженеров, агрономов, всех ко¬ 
нчивших университет по физи¬ 
ко-математическому отделе¬ 
нию. 

Что сделано в этом отношении? Знают 
ли сами инженера и агрономы, что такое 
политехнизация?Введена ли в програм¬ 
мы и учебно-произродственные планы 
наших агрономических д технических ву¬ 
зов и техникумов «политехнизация»? 

Проводя в жизнь дело политехнизации 
школы, необходимо провести в жизнь 
и этот наказ Ильича. Что сделано? 

Понимают ли наши хозяйственники, 
инженера, агрономы то, что говорил Ле¬ 
нин против ранней специализации, за 
необходимость связывать профобразова¬ 
ние с общим образованием? Если они 
не понимают, не знают, в чем суть поли¬ 
технизации на завтра же мы будем 
иметь подмену политехнизации 
узкой специализацией (в Ленин¬ 
граде ребят из 6 и 7 групп уже моби- 
лизнули в ФЗУ, сняв с учебы, чем сни¬ 
жают до крайности все значение ФЗУ и 
нарушают прямой наказ Ленина). На 
завтра же мы будем иметь подмену 
соединения обучения с произ¬ 
водительным трудом—что одно 
только может воодушевить работу про¬ 
стой ремесленной тренировкой, 
простым натаскиванием, примеры 
чего мы имеем в достаточной мере. 

Необходимо вопрос о политехнизации 
включить в учебные планы всех техни¬ 
ческих, химических, агрономических, пе¬ 
дагогических учебных заведений. 

Качество политехнизации 
школы зависит от политехни¬ 
ческой подготовки тех, кто се 
проводит. 

Необходимо производительный труд 
связывать с обучением. Тут надо избе¬ 
гать американского делячества, которое 
выбрасывает из учебы все, не имеющее 
практического применения, и превращает 
науку в рецептуру. 

Необходимо выбросить из наших про¬ 
грамм всякий схоластический хлам, ко¬ 
торого еще больше, чем достаточно, осо¬ 


бенно в высших звеньях школы, но вме- 
етестем надоповысить научность 
наших п рограмм. Надо делать это 
с самых же первых шагов, связывать 
школы с опытными сельскохозяйствен¬ 
ными станциями, учить ребят наблюдать, 
исследовать, работать по разведению но¬ 
вых сортов растений и животных (име¬ 
ются уже интересные опыты в этом от¬ 
ношения), работать на метеорологической 
станции и пр., нужна работа в лаборато¬ 
риях и т. п. Научно-исследовате- 
ская работа школы очень важна. 
Надо только уметь связывать ее с произ¬ 
водительным трудом. 

И, наконец, необходимо указать еще 
на одну сторону политехнизации школы, 
это на воспитывание здорового, физиче¬ 
ски крепкого, работоспособного поколе¬ 
ния. О необходимости' соединения обуче¬ 
ния и производительного труда с заня¬ 
тием гимнастикой, т. е. с укреплением 
всего организма говорил еще Маркс. Ле¬ 
нин особо заботился всегда о питании 
ребят, писая о том, что каждый ребенок 
должен быть обеспечен бутылкой молока, 
радостно Смеясь, говорил Цеткиной о 
том, что получил от ребят письмо, ко¬ 
торые пишут о том, что* моют перед 
едой руки, смотрят за тем, чтобы в клас¬ 
се н дома открывались фортки, чтобы 
везде была чистота. Вон у нас какая 
школа строится! -говорил он. 

Политехническая школа и на этом фро¬ 
нте должна вести борьбу против целого 
ряда старых религиозных предрассудков, 
против старого, удушливого, пьяного бы¬ 
та, связывавшего женщин, девочек по ру¬ 
кам и ногам, за новый быт, за общест¬ 
венное питание, за обобществление и ра¬ 
ционализацию домашнего труда. 

Что делается, что сделано в этом на¬ 
правлении? 

Политехническая школа не какая-то 
аполитичная школа, она насквозь про¬ 
никнута борьбой за социализм, борьбой 
со всеми теми, кто мешает, строитель¬ 
ству социализма. 

Борьба за качество школы- 
это борьба за политехнизацию 
школ ы. 

Н. Крупская, 
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_ НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ _ 

МЕТОДИКА И КАЧЕСТВО РАБОТЫ ШКОЛЫ 


(Из доклада, сделанного на 

Никто не сомневался в том,-что мето¬ 
дика имеет огромное значение в деле 
повышения качества педагогической ра- 
•боты. Но конечно, мы должны сразу 
сказать, что речь идет не о приспособ¬ 
лении остатков старой методики, кото¬ 
рую мы получили в наследство от ста¬ 
рой педагогики, а речь идет о новой 
методике. 

Мы в настоящее время, работая в шко¬ 
лах, (практически очень часто говорим о 
том, что необходимо нам всем быть ме¬ 
тодистами, но в то же время не предста¬ 
вляем себе ясно, что значит быть мето¬ 
дистами в современном смысле этого 
слова, методистами так сказать новой 
формации. 

Уже многие практические работники 
чувствуют, что старая методика отми¬ 
рает, она кончается, она 1 не может нам 
дать тех результатов, на которые мы 
должны рассчитывать. Старые Методиче¬ 
ские приемы во всех областях—и в об¬ 
ласти воспитания н в области обучения 
грамматическим навыкам и т. д.—стано¬ 
вятся недействительными, они нас не 
удовлетворяют, и мы ищем выхода в 
улучшении этих старых методов. 

Нужно вопрос поставить иначе и го¬ 
ворить не об улучшении, а об основани¬ 
ях новой методики. В чем разница? 
Коротко оказать, она состоит В следую¬ 
щем:; старая методика, учебная (методика 
из ірколы делала учебное заведение, 
новая методика—это методика социали¬ 
стического воспитания и производствен¬ 
ного труда. В самом деле, мы, желая 
дйъ ребятам соцвоспитание методически 
не можем этого сделать без того, чтобы 
ребята не приняли участия в соцстрои- 
тельстве. Это значит, что они должны 
реально заниматься разнообразными ви¬ 
дами социалистического производствен¬ 
ного труда', и наша новая методика явля¬ 
ется новой методикой в этом смысле. 

Отсюда ясно, почему мы придаем 
принципиальное значение вопрос о мето¬ 
де Проектов. Проекты опять-таки не 
должны быть пересажены с американ¬ 
ской на русскую почву; (наши проекты- 
это новое отношение к труду, к обще¬ 
ственной организации этого труда и т. д. 


везде Всеобуча 24/П 1931 г.) 

Мы должны основательно разобраться 
в старом методическом материале, Про¬ 
анализировать его, чтобы отбросить из 
него то, что является (бесспорно отжив¬ 
шим. Туг дело обстоит не совсем просто, 
потому что старая методика, как и всякая 
методика вообще, отражает старую бур¬ 
жуазную идеалистическую философию, 
которая представляет ряд понятий, за¬ 
конов, делений, как неподвижные явле¬ 
ния, неподвижные законы, без развития, 
без роста, без истории, (без связи с 
современностью. Мы должны изучать 
всякие явления по-марксистски, пони¬ 
мать их в процессе роста, развития, И 
это является совершенно новой рада чей, 
которая должна привести нас 6с тому, что 
у ребят должен образоваться новый 
жизненный тип мышления, гораздо более 
продуктивный, чем тот, который мы 
изучили раньше в старых школах и кото¬ 
рым в значительной степени пользуемся 
теперь. Обострение противоречий в эпо¬ 
ху пролетарской революции, ожесточен¬ 
ная классовая борьба, гигантские темпы 
социалистического строительства особен¬ 
но' благоприятны для формирования но¬ 
вого типа мышления. 

Мы должны признать в настоящее вре¬ 
мя основным, что га методика, которой 
мы пользуемся, которую мы получили в 
наследство от старого, в сущности го¬ 
воря, является на только {Двигателем На¬ 
шего современного социалистического 
воспитания, но наоборот,—его тормозом. 
Пример можно взять из способов обуче¬ 
ния математике. Ни для кого не тайна, 
какое серьезное место занимают в прак¬ 
тике массовой школы так называемые 
' столбики». Ясно, что они являются тор¬ 
мозом на пути математического развития. 
То же самое можно сказать и относитель¬ 
но граматики. То же самое можно сказать 
и относительно естествознания, геогра¬ 
фии и т. д,—поскольку в них сильны еще 
старые методические примеры. 

Везде мы имеем старые {способы изуче¬ 
нии языка ради языка, математики—ра¬ 
ди математики, естествознания—ради ес¬ 
тествознания. В частности, по отношению 
к языку: нужно ухитриться из такой са¬ 
мой подвижной, гибкой категории Нашего 
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бытия, как язык, который постоянно 
меняется, принимает все более Іи более 
целесообразные формы, сделать что-то 
неподвижное. Мы вот здесь работаем, 
слушаем доклады, обсуждаем их на съез¬ 
де: будьте уверены, что в извесггнбй сте¬ 
пени язык, которым мы обычно пользу¬ 
емся, к которому мы привыкли в процессе 
работы съезда уже Несколько изменился, 
ряду слов мы придали (новый смысл, в 
него вошли новые понятия. А наша ста¬ 
рая методика обучения языку вделала из 
него мертвые застывшие формы, вырабо¬ 
тала ряд понятий, абстрагированных от 
их жизненного значения, от существа тех 
природных и общественных явлений, с 
которыми мы постоянно сталкиваемся. 
Работа над таким материалом И создает 
большие тормазы в нашем /мышлении. 
Если ребята добросовестно проштудиро¬ 
вали старую грамматику и (синтаксис, то 
их мышление примет такую форму, так 
будет организовано, что помешает уме¬ 
нию разбираться в окружающей дейст¬ 
вительности, потому что оно привыкло 
уже иметь дело с абстракцией, с есчными 
истинами, с застывшими понятиями, а 
это мешает познать жизнь в ее движении. 
В методическом же отношении эта орга¬ 
низации мышления мешает установить 
связь между теорией и практикой, что 
мы и наблюдаем постоянно. 

Вы знаете, что мы обычно можем 
заниматься или словесным обучением, 
или практическим делом, не связывая его 
с обучением. То же самое происходит 
и в общественной работе: или мы можем 
рассуждать о ней, или 'проводить ее 
практически. Но связать теорию |с прак¬ 
тикой нам трудно потому, что у нас в 
годовах остался старый абстрагирован¬ 
ный способ мышления, идеалистический 
метод мышления. 

Таким образом перед нами (стоят со¬ 
вершенно новые задачи в области мето¬ 
дики. Возьмем язык. Я считаю, что сей¬ 
час из тех опытов, (которые дает посто¬ 
янно массовая школа, мы (можем сейчас 
выявить наметки новой методики. 

Возьмем устную речь; чем (мы должны 
заниматься главным образом? 

Мы знаем, что для целей соцстронтель- 
ства, для нашего революционного строи¬ 
тельства нам всем необходимозанимать- 
ся улучшением общения людей друг с 
другом на почве революционного (строи¬ 


тельства, а на этой почве необходимо 
заниматься пропагандой, агитацией, уметь 
отстаивать свои мнения, уметь их аргу¬ 
ментировать и т. д. Вчера выступал пио¬ 
нер. Вы вое его (Слышали. Совершенно 
ясно, что он является (продуктом совре¬ 
менного социалистического воспитания. 
Он вас и пропагандировал й агитировал, 
отстаивал целый рдд своих пионерских 
мнений. Он получил настоящее (языковое 
воспитание и конечно Новыми методами, 
и нам нечего искать этого нового метода 
в старых книгах, когда новый метод уже 
развивается перед нами в жизненной 
практике. 

Что сказать о письменной речи? Возь¬ 
мите ученическую тетрадку. Вы увидите, 
что там очень часто учитель пишет крас¬ 
ным карандашом—«смотрел», но смотрел 
ли .ученик после учителя—неизвестно, по 
всей вероятности, не смотрел. 

Таким образом эту тетрадку просмот¬ 
рел один человек—учитель, и Поневоле 
приходишь к выводу, что все, что напи¬ 
сано в этой тетрадке, отчасти нужно 
ученику, а больше всего (нужно учителю. 
Педагогический процесс происходит 
между учёником и учителем—следова¬ 
тельно база этого процесса (очень урка 
и ученик, в сущности (работает для учи¬ 
теля. 

А между тем гов. Барсуков доклады¬ 
вал, что в одной Из школ, где ведется 
по новому методу и воспитание и обуче¬ 
ние учеников, ученики хорошо (пишут. 
В чем здесь фокус? Не в том, конечно, 
что учитель заставляет бесконечно долго 
упражняться ученика в списывании, 'а 
в том, что ученики чувствуют, что каж¬ 
дая написанная им страница имеет обще¬ 
ственный интерес, будет использована в 
общественных целях, и если так общест¬ 
венно организовать работу, то (ошибок 
будет меньше. 

Действительно в стенгазетах ошибок 
меньше, чем в тетрадях, потому что уче¬ 
ники стараются написать Пояснее, получ¬ 
ше, без ошибок, и прежде, чем написать, 
спрашивают—как нужно написать то Или 
другое слово. Если на это дело начнет 
обращать внимание наша общественность, 
то значение языка и интерес к нему повы¬ 
сится в значительной степени. Когда мы 
говорим о письменной речи, ТО мы долж¬ 
ны знать, ,что, для чего и для кого писать 
Нужно, чтобы ученик мог коротенько за- 
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писать, что другой говорит, .чтобы он 
мог написать общественный документ 
общественного значения, письмо, обра¬ 
щение и т. д. Но во всех случаях письмо 
должно иметь общественное значение. 

Как подойти по новому к чтению? 
Нужно поставить вопрос о книге, о ее 
распространении. В школах развивается 
книгоношество—это новый метод обуче¬ 
ния чтению. Если мы сумеем гораздо 
более серьезно подойти к вопросу о том, 
чтобы ученики интересовались книгой, 
которая должна иметь распространение 
среди окружающего трудящегося насе¬ 
ления, то это было бы лучшим способом 
заинтересовать детей книгой, показать 
им, какое значение имеет книга. 

Вот три стороны в области методики 
Ріусского языка, которые говорят о про¬ 
паганде, об общественном значении жаж¬ 
дой работы, которую делает ученик, 
которые говорят о необходимости ис¬ 
пользования этих работ для обществен¬ 
ной цели. Вот тогда мы и повысим каче¬ 
ство работы, тогда и 'Станет легче рабо¬ 
тать. Всю старую труху мы должны 
отбросить в сторону. Мы очень многое 
уже нащупали, нам нужно все это сумми- 


меньщей мере на 150 імлй. руб. Это уже 
крупный вклад в социалистическое до- 
зяйсгво. Таким образом можно говорить 
о детской пятилетие и о той методике,, 
которая увеличила бы размеры этого 
производства. Школу надо переобору¬ 
довать, снабдить ее соответствующими 
инструментами, машинами, соответствую¬ 
щими детским возможностям работать,. 
Для того, чтобы поставить это дело как 
следует, по настоящему, методически Ло- 
Ідойти к вопросу, нужно обратить внима¬ 
нием лого: ора школы с л рои: в ~ дет. амй. 
Каждый договор должен быть ,своего- 
рода социальным заказом со стороны 
фабрик, заводов, колхозов и (совхозов, 
городских и сельских советов. 

Если мы установим практику (такого 
социального заказа для школ, то вполне 
возможен и значительный приток (сред¬ 
ств и сил в нашу школу, и мы сможем 
постепенно из наших школ создать произ¬ 
водственные единицы, связанные ссощіа 
листическим строительством. Это вполне 
возможная вещь, материально она 'может 
быть оправдана. Так может быть создана 
и социальная широкая база для новей 
методики. На этой социальной баге, баге 


ровать и дать в систематическом кон¬ 
кретном виде. 

То же самое мы можем сказать отно¬ 
сительно методики естествэзнания, отно¬ 
сительно обществоведения. Прежде все¬ 
го всем занятиям надо придавать общест¬ 
венный характер. Дети должны (знать, 
для чего надо учиться языку, счету, изу¬ 
чать природу и общество,—должны ро- 
йять и пропитаться интересом к примене¬ 
нию их к социалистическому Строитель¬ 
ству. Ученье для ребят должно иметь 
революционный смысл, и только (тогда 
методика будет новой методикой, органи¬ 
зующей по новому учение и д еятельность 
ребят. 

Теперь мы должны говорить не только 
о труідоЕой, а о производственной школе. 
Если ребята производят, то Они' знают, 
что производят общественные ценности, 
нужные для социалистического строи¬ 
тельства. Возьмем такой рассчет: >100 
учеников нашей школы из Имеющихся 
14 млн. могут произвести в год такую 
сумму ценностей, как рабочий. Если один 
рабочий производит ценностей более чем 
на 1000 руб. в среднем, то 14 млн. уче¬ 
ников могут произвести ценностей !по 


социалистического строительства можно 
выработать те .методические приемы, 
которые нужны для производственной, 
политехнической школы, для социалисти¬ 
ческой организации детского производст¬ 
ва 1 , детского труда, для -того, чтобы оно 
не было непосильной нагрузкой, для того, 
чтобы дети работали коллективно друж¬ 
но, с подъемом, чтобы чувствовался гро¬ 
мадный смысл и интерес в общественном 
труде. 

Несколько слов относительно учитель¬ 
ства. У нас уже Появились кадры нового 
учительства, которое отличается от старо¬ 
го целым рядом общественных (качеств. 
Старое учительство только учило, а новее 
учительство организует самостоятельное 
коллективные занятия и общественные 
работы детей, новое учительство воспи¬ 
тывает детей в общественном (направле¬ 
нии, новое учительство привлекает об¬ 
щественность к этому делу иля того, 
чтобы она принимала участие (в воспита- 
тании ребят. Но если так поставить воп¬ 
рос, то нужно говорить о совершенно 
другой общественно-производственной 
подготовке этого учительства и не толь¬ 
ко о его подготовке, (но и о помощи 
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учительству, чтобы у него на руках был 
сюответсгвующий новый программный и 
методический материал. Нам необходимо 
разработать образцы проектов для •мас¬ 
совой школы, которые бы дали Примеры 
организации занятий по новому. 

Совершенно ясно, что мы можем до¬ 
стигнуть овладения новыми методически¬ 
ми подходами только тогда, когда наша 
масса учителей примется за рто дело, 
т. е. когда мы сумеем создать массовое 
движение в области новой, (марксистской 
методики. Если мы наше методическое 
движение будем пытаться создавать (на 
основе старой методики, то на это никто 
не пойдет, но за новую методику, за 
новую советскую методику, за новую 
пролетарскую методику пойдет вся мас¬ 
са молодежи, ц мы за эта должны при¬ 
няться. Я думаю, что и в области методи¬ 
ческих разработок и в области учебников 
необходимо объявить массовый Поход 
учительства. Необходимо, чтобы мы ус¬ 
траивали конкурсы, чтобы вызывали 
творчество педагогических масс и приоб¬ 
щали к этому все школы. Нельзя, чтобы 
эти достижения лежали втуне в школе, а 
нужно, чтобы они были предметом мас¬ 
сового потребления. В этой области мы 
должны сделать серьезные шаги. ■ 


Еще важная вещь—это относительно 
марксистской педагогики. У Маркса, у, 
Энгельса, у Ленина есть все основное в 
области педагогики, что нужно извлечь 
и что нужно дать (нашему учительству.. 
В их трудах заложены основы маркси¬ 
стской педагогики, и мы должны поста¬ 
раться издать в извлечении іетатьи Марк¬ 
са, Энгельса и Ленина (по вопросу об об¬ 
щественном воспитании, труде и т. д. У 
Энгельса есть масса основных (указаний 
относительно .новых методических прие¬ 
мов, и нужно Их издать с комментариями 
для массового учителя. Это мы должны 
сделать обязательно. Если мы [все это. 
сделаем, если все так организуем, то мы 
придем кое к каким (выводам. Я—педагог, 
работаю двано и наблюдал (приемы ста¬ 
рой методики, все усовершенствования,, 
которые за 25 лет вводились в эту мето¬ 
дику, и я Считаю, «то мы сейчас нака¬ 
нуне настоящей методической революции 
Мы достигнем того, что производитель¬ 
ность умственного труда детей вырастет 
неизмеримо более высоко, чем імы имеем: 
сейчас. Поэтому за эго стоит бороться 
для этого стоит объединить силы, чтобы 
дать нашему пролетариату такую (марк¬ 
систскую методику, которая выведет нас 
из старого тупика. С. Т. Шацкий. 
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1 всероссийский съезд по всеобучу 


В середине февраля т. г. в Москве про¬ 
исходил первый Всероссийский съезд по 
всеобучу. Задача съезда — подвести ито¬ 
ги полугодовой работы и наметить пути 
для дальнейшего решительного наступле¬ 
ния на фронт неграмотности. На съезде 
присутствовало свыше 800 человек, из 
них больше половины делегаты с мест. 

Все края и области, представители от¬ 
дельных национальностей, входящих в 
состав РСФСР, представители крупней¬ 
ших фабрик и колхозов были предста¬ 
влены на съезде. 

Делегаты с мест принимали активное 
участие в работе съезда, выступали в 
прениях, рапортовали съезду о своих 
успехах и недостатках. Присутствовав¬ 
шие на съезде рабочие, колхозники, удар¬ 
ники, культармейцы говорили о том, что 
дело всеобуча дошло да низов, вско¬ 
лыхнуло и подняло массы на борьбу с 
неграмотностью и отсталостью. Делегаты 
съезда — сами активные участники борь¬ 
бы за всеобуч и политехнизм — отразили 
в своих речах то движение масс, кото¬ 
рое развернулось сейчас вокруг вопро¬ 
са введения всеобщего начального обуче¬ 
ния, вокруг борьбы за культуру. 

Настроение съезда хорошо отразилось 
в следующих словах т. Шохина: «У нас 
на съезде, — говорил он, — выступали 
представители различных участков на¬ 
шей советской общественности — пріоф- 
работники, рабочие с производства, кол¬ 
хозники, комсомольцы, пионеры, и каж¬ 
дый 'из них старался осветить вопрос о 
всеобуче с наиболее близкой ему точки 
зрения. Несмотря на это, все говорили 
об одном и том же, все били в одну 
точку, необходимо успешно закончить 
настоящий учебный год, организовать 
подготовку к новому учебному году и 
организовать массовое движение за ка¬ 
чество учебной работы. 


Интересно было выступление старуш¬ 
ки-колхозницы от Шатурского района. 
Она рассказала съезду об успехах сво¬ 
его колхоза, о том, что они общими уси¬ 
лиями добились в этом году хорошего 
урожая. «Теперь, — говорит она, — мы и 
Н деревне видим, что к работе надо при¬ 
ступить вплотную, засучив рукава, у нас 
теперь развязаны умы и сердца, теперь 
мы знаем, как надо бороться за строи¬ 
тельство новой жизни». «Дорогие това¬ 
рищи - учителя,— обращается: она к съез¬ 
ду, — воспитайте наших детей борцами 
за новую жизнь, строителями социализ¬ 
ма». От имени своего коллектива она 
обращается! с просьбой к просвещенцам, 
чтобы они пришли на помощь колхоз¬ 
ному строительству, так как у них боль¬ 
шой недостаток культурных работни¬ 
ков, нет например счетоводов, которые 
бы могли составить контрольные цифры. 

- «Теперь мы изжили безработицу,— за¬ 
канчивает она свое выступление, — те¬ 
перь наша жизнь пойдет на ять, мы 
будем жить и радоваться». 

От завода АМО съезд приветствовал 
тов. Циндель. «Амовцы, — говорит да,— 
хорошо знают, что сейчас одним из пер¬ 
вых вопросов стоит вшрос о кадрах, во¬ 
прос о введении всеобуча и политехниз¬ 
ма, поэтому они усиленно развертывают 
сейчас работу по всеобучу, ликбезу и 
политехнизму. Когда стал вопрос о поли¬ 
технизации школы, то школа пошла 
штурмовать завод. С этого началась 
связь между школой и заводом. Теперь 
завод в свою очередь отвечает штурмом 
школе. В настоящее время работа по 
политехнизации ведется совместно заво¬ 
дом и школой». 

Тов. Лысенко (Сев. Кавказ) приветству¬ 
ет съезд от имени Ленинского ударного 
завода. «Северный Кавказ, — говорит 
он, — объявил себя ударным по проведе- 
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нию сплошной коллективизации, а так- приятиях организованы комиссии содей- 
же и по введению всеобщего обучения», ствия всеобучу и политехнизму. В ряде 
Он рассказывает о том, что рабочие за- областей путем прикрепления культар- 
вода мобилизовали сотни культармейцев мейцев и комсомольцев к школам ипед- 
для борьбы с безграмотностью. Органи- техникумам удалось подготовить сотни 
зовали шефство над неграмотными. «Раз- и тысячи учителей для проведения вое- 
решите заверить съезд',—заканчивает обуча и ликбеза. 

он,— что мы с этой работой справимся В деле борьбы за всеобуч мы имеем 
Ч задания по всеобучу зыполним на все ряд действительных героических приме- 
сто процентов». ров,—рассказывает делегат Нижегород¬ 

ец колхоза им. Хатаевича выступает ского края,—например, в Чувашской рес- 
тов. Кузьмин. «Население,—говорит он,— публике, в связи с тем, что одно время 
требует самого серьезного отношения к мы имели большой отсев детей, дости- 
ликвидации неграмотности, требует тех- гавший 18°/о, чувашский комсомол оо- 
нических сил для колхозов, которые уже брал до 10.000 лаптей для учащихся и 
стали значительным культурным цен- мобилизовал из своей маленькой орга- 
тром». низации 200 яеловек комсомольцев на пе- 

В выступлениях делегатов с мест дагогичеекую работу. Когда в конце де¬ 
красной нитью проходила та мысль, что кабря у нас обнаружился прорыв на 
всеобуч является необходимой частью на- фронте культстроительства, коллегия 
шего социалистического строительства. Крайоно ни к кому другому не обрати- 
Необходимость введения всеобщего лось за помощью в деле Ликвидации про- 
начального обучения в кратчайший рыва, как к рабочей массе. Коллегия во- 
срок — на протяжении 1930/31 г. — ди- прос о состоянии всеобуча в Нижего- 
ктуется всем ходом нашего хозяйствен- городском крае поставила непосред- 
ного развития. Введение всеобщего на- средственно 1 на 20 крупных рабочих со¬ 
ча льного обучения органическим образом бранных: в Сормове, Дзержинске, Ижев- 
входит в общенародный хозяйственный ске,наВыксеидр.,и характерно, что раь 
план. На него рассчитывают при раэре- бочий класс чрезвычайно интересовался 
шении проблемы кадров, с ним связы- этими Собраниями, и например на одном 
вают дальнейшее углубление культур- из таких собраний еще до начала засе¬ 
кой революции. дания рабочие внесли до 600 предло- 

Естественен поэтому тот интерес, кото- жений по вопросу ликвидации неграмот- 
рый вызвал к себе первый съезд по все- ности, культсроительства и Всеобуча. В 
обучу. Можем ли мы теперь со всей результате! собрания на Выксе 1.500 чел. 
определенностью сказать, что у нас уже были мобилизованы на борьбу за все- 
введено всеобщее начальное обучение? обуч». 

Какие еще остались трудности. Что надо Теперь стало совершенно очевидным, 
сделать, чтобы окончательно их уничто- что те успехи, которые мы имеем сейчас 
жить? по линии всЕобуча, достигнуты благода- 

Уже в самом начале борьбы за всеобуч ря активности самого населения, благо¬ 
было ясно, что одной из важнейших даря огромной тяге к учебе со стороны 
предпосылок к его осуществлению яв- самих масс. Это первое, что надо отме- 
ляется мобилизация активности самого тить в выступлении как рукводящих ра- 
населения, своего рода встречный план ботников Наркомпроса, так 1 и в выступле- 
самих масс, которые мобилизуют сред- нии местных педагогов, рабочих Ж кол- 


ства на помощь государству, участвуют 
в строительстве и ремонте школ, выдви¬ 
гают своих педагогов, культармейцев, 
организаторов культпохода. 

Общественность проявила большую 
инициативу в деле выдвижения и подго¬ 
товки новых педагогических кадров. В 
Ленинградской области имеется трид¬ 
цатитысячная армия культармейцев. 
В Ленинграде на 500 крупнейших пред- 


хозников. 

Не менее ярко выявилась насъезде и 
та мысль, ,что всеобуч нельзя рассматри¬ 
вать Как Какую-то изолированную кампа¬ 
нию. Борьбу за всеобуч нельзя отделать 
от борьбы за хлеб, за уголь, за транспорт, 
от всего нашего строительства. Затем на¬ 
до сказать о том, что как бы ни были 
велики количественные достижения, как 
бы ни был велик процент охвата ребят 
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и подростков школой—одна количествен¬ 
ная сторона не исчерпывает вопроса о 
всеобуче. Борьба за качество школы, за 
политехнизм, за поднятие школы ,на вы¬ 
соту тех задач, которые стоят сейчас 
перед всем нашим сторительством, та¬ 
кова 1 одна из решающих задач введения 
всеобщего начального обучение. На съез¬ 
де указывалось, что одним Из важных 
средств борьбы за качество школы явля¬ 
ются новые методы работы: соцсоревно¬ 
вание и ударничество. Поэтому, радо объ¬ 
явить решительную борьбу с теми из¬ 
вращениями этих' методов, которые име¬ 
ются на практике. 

Наши школы иногда очень слабо ис¬ 
пользуют тот опыт, который имеется в 
этом отношении у индустриального про¬ 
летариата, иногда же механически пере¬ 
носят его в шкалу, забывая об особен¬ 
ностях школьной работы. До какой сте¬ 
пени может доходить непонимание осо¬ 
бенностей детского возраста, показывают 
случаи, рассказанные т. Кучинским. Пе¬ 
дагоги одной из школ, узнав о том, что на 
заводе были устроены «похороны» про¬ 
гульщика, устроили «похороны» прогуль- 
щика-ученика одной из первых групп 

Борьба за овладение техникой, борьба 
за политехнизм требует немедленного 
устранения целого ряда препятствий, ко¬ 
торые стоят пред школой. Одним из них 
является непонимание, а иногда и неже¬ 
лание со стороны хозяйственников от¬ 
крыть ребятам заводские ворота. Неко¬ 
торые хозяйственники вместо того, чтобы 
поставить надлежащим образом технику 
безопасности в связи с приходом ребят 
на завод говорят: «Мы не Можем пу¬ 
стить их в шахты, там их (Засыпет пылью, 
мы не пустим их на химический завод, 
там они отравятся»» ц т. п. Прикрепле¬ 
ние школы к производству, правда, дело 
очень ответственное и трудное, во оно 
должно быть разрешено во чтобы то ни 
стало. Этого .требуют как интересы шко¬ 
лы, так и промышленности. 

Много говорилось на съезде й об успе¬ 
хах всеобуча в национ. областях. И осо¬ 
бенно» показательно, что в некоторых из 
них при недостатке кадров книг и школ 
достигнут почти 100% охват ребят шко¬ 
лой. Хотя и сейчас еще не все трудности 
устранены, все же в целом ряде районов 
достигнуты, безусловно, крупные успехи. 
В Башкирии, например, в прошлом году 


ювой школк _ 

охвачено была школой 184 тыс., а в ны¬ 
нешнем уже 250 тыс. Таким образом ко¬ 
личество школьников увеличилось на 
38%. В целом ряде нац. районов до 1917 
г. количество грамотных не превышало 
10—15%, шкОлы насчитывались единица¬ 
ми и десяѴками, поэтому введение все¬ 
общего обучения в таких районах яв¬ 
ляется особенно знаменательным. 

С докладами на съезде выступили тт.: 
Бубнов, Крупская, Шохин, Барсуков, Га- 
силов, Рахимбаев и др. В прениях при¬ 
нимали участие целый ряд виднейших 
педагогов, представители общественных 
организаций, 

Тов. Бубнов в своей речи дал общую 
характеристику той политической обста¬ 
новке, в которой развертывается сей¬ 
час социалистическое строительство, и 
указал на те перспективы, которые раз¬ 
вертываются перед культурной работой 
в связи с коллективизацией сельского 
хозяйства и индустриализацией страны. 
Темпы этого строительства предъявляют 
к культурной работе настоящего времени 
особо повышенные требования. Доста¬ 
точно указать на 1 то, что в нынешнем 
году мы будем иметь потребность боль¬ 
ше чем в 2 млн. рабочей силы, из них 
свыше 800 тыс. составляют женщины. 
«Совершенно естественно,—говорит т. 
Бубнов, что уже одной этой частью на¬ 
родно-хозяйственного плана перед арми¬ 
ей просвещенцев, перед культстроитель- 
ством в целом ставится совершенно неви¬ 
данная задача. Перед лицом этой зада¬ 
чи по-новому должна быть развернута 
массовая политико-просветительная ра¬ 
бота, по-новому должен работать клуб, 
изба-читальня, школа, массовое рабочее 
образование и т. д. и т. д., Фронт клас¬ 
совой борьбы, говорит т. Бубнов, явля¬ 
ется фронтом ожесточенной борьбы,— 
этот фронт проходит и через школу и че¬ 
рез избу-читальню и через ликбез и че¬ 
рез всеобуч и через нашу высшую школу 
и через наши научно-исследовательские 
лаборатории. «В плане всеобуча я усма¬ 
триваю,—говорит т. Бубнов,—пять ос¬ 
новных частей. 

1. Охват начальной школой в нынеш¬ 
нем году всех ребят 8—10-летнего воз¬ 
раста. 

2. Охват всех переростков от 11 до 15 
лет специальными школами-курсами. 

3. Обязательный перевод IV групп р 
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V группы для всех промышленных го¬ 
родов, рабочих поселков и фабрично-за¬ 
водских районов, тле. это есть приступ к 
проведению в этих'районах семилетки. 

4. Расширение школ колхозной моло¬ 
дежи. Правительственным планом нам 

г но добиться такого расширения 
, чтобы к концу пятилетки охватить 
этой школой всю основную массу колхоз¬ 
ной молодежи* 

В связи с задачами (.стоящими перед 
нами,—говорит т. Бубнов,—во весь роіог 
встает проблема учительских кадров, 
Естает так, как она, пожалуй, никогда 
не стояла во все годы существования 
советской власти. Мы имеем за этот год 
громадное увеличение кадров нашего 
учительства. Вы знаете, что !по всему 
Союзу, в связи со всеобучем, мы имеем 
увеличение учительских кадров, пример¬ 
но, на 60 с лишним тысяч. Я затруднился 
бы сейчас дать общую оценку этих учи¬ 
тельских кадров с точки зрения их спе¬ 
циальной педагогической подготовки. 
Скажу, чуо она: в достаточной степени 
пестра. У нас есть безусловно крупная 
прослойка педагогической молодежи, ко¬ 
торая имеет прекрасные общественно-по¬ 
литические навыки, которая приходит з 
деревню уже в качестве опытных обще¬ 
ственников, настоящих борцов за (социа¬ 
лизм. У нас есть также такая молодежь, 
которая, обладая этими качествами в дол¬ 
жной мере, еще недостаточно овладела 
инструментом педагогического мастер¬ 
ства. 

Наряду с этим мы имеем, правда, не¬ 
большие группы, но все таки имеем 
группы старых учителей, которые надо 
прямо сказать, иной раз даже враждебно 
встречают перестройку школы на поли¬ 
технических началах. Надо сказать, что 
основная масса учительства г сама очи¬ 
щает свои ряды от таких и подобных им 
реакционных элементов, элементов, чуж¬ 
дых пролетариату, а в некоторых слу¬ 
чаях и прямо-таки классово (ему враж¬ 
дебных. 

Для разрешения всеобщего обуче¬ 
ния,—заканчивает свою речь тов. Буб¬ 
нов,—для практической реализации зада¬ 
чи перестройки массовой школы нам ну¬ 
жно поднять миллионы пролетарской об¬ 
щественности. Организация миллионов 
на проведение важнейших культурных 
мероприятий—это есть дело, без Которо¬ 


го мы эти мероприятия должным ббрагюг.ѵі 
и в данные нами сроки выполнить не су* 
меем. Здесь громадную роль должны сьі-' 
гратъ советы культурного строительства. 
II только на базе массового организо¬ 
ванного культурного движения мы суме¬ 
ем дать беспощадный отпор право-оппор¬ 
тунистической практике в области (куль¬ 
турного строительства. Мы ведем (всю 
нашу работу под руководстве»» (партии, 
мы теснейшим образом связываем ее с 
величайшей задачей достройки фунда¬ 
мента социалистической экономики. Мы 
понимаем ее, как органическую часть раз¬ 
вернутого социалистического наступле¬ 
ния по всему фронту. Наш съезд явля¬ 
ется первым съездом по всеобучу обу¬ 
чению. Я уже говорил о том, что этот 
съезд должен обеспечить Нам не толь¬ 
ко разрешение целого ряда (практических 
вопросов, связанных с делом всеобщего 
обучения и борьбой за политехническую 
школу,—он должен явиться началом (но¬ 
вого периода в деле орган изции миллио¬ 
нов рабочих и батраков, Колхювниковз и 
бедняцко-середняцкого крестьянства в 
интересах нового подъема Культурной ре¬ 
волюции». 

С речью об итогах и перспективах 
всеобуча выступил т. Шохин. Он начи¬ 
нает свою речь с указания, что для осу¬ 
ществления решений партии и правитель¬ 
ства о введении всеобуча в 1930/31 г. 
в подавляющем большинстве райнов Со¬ 
ветского союза нам пришлось (организо¬ 
вать большую общественно-политиче¬ 
скую кампанию, привести в действие всю 
систему приводных ремней от (партии к 
массам, и на Этом съезде мы должны 
проверить, как эта вся система привод¬ 
ных ремней на основе борьбы за гене¬ 
ральную линию партии дралась за все¬ 
обуч, какие у нас есть недостатки в ра¬ 
боте всех приводных ремней—в юаботе 
советов, в работе комсомола, в работе 
кооперации, в работе детского комму¬ 
нистического движения, в работе проф¬ 
движения, и наметить железный мини¬ 
мум, круг обязанностей каждой орга¬ 
низации для дальнейшей борьбы, кото¬ 
рую мы на основе учета опыта должны 
будем вести. 

В постановлении ЦК ВКП(б) ввести с 
1930/31 г. повсеместное всеобщее обяза¬ 
тельное начальное обучения детей в воз¬ 
расте 8, 9 10 лет с последующим рас- 
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лространением обязательности начально¬ 
го обучения для детей 11 лет в І931 — 
32 г. 

В связи с этим Наркомпрос наметил 
к открытию 34.588 школьных комплек¬ 
тов; края и области увеличили эту цифру 
до 38.104 комплекта. В результате про¬ 
деланной работы на 10 февраля по 14 об¬ 
ластям фактически открыто 43.140 ком¬ 
плектов, что составляет 113,7% к Планам 
крайоно и 124,7% к планам Наркомпроса. 

Если в прошлом учебном году мы име¬ 
ли 6.781 тыс. учащихся 'первой ступени, 
то теперь мы имеем 81/2 млн. «За каждой 
этой цифрой,—говорит т. Шохин,—надо 
видеть классовую борьбу, сопротивле¬ 
ние введению всеобуча со стороны ку¬ 
лачества, которое мы преодолевали, ви¬ 
деть классовую направленность .нашей 
работы, поскольку мы осуществляя обя¬ 
зательность обучения, подошли к учебе 
детей батрачества и бедноты». 

Как фактически выполнили намеченные 
планы введения всеобуча в рабочих, кол¬ 
хозных и национальных районах? Мы 
имеем следующие цифры (в процентах): 

В промышленных районах 


Западная область. 98,6 

Московская область . .. 96,8 

Ивановская область. 100.4 

Нижегородский край .. 100,3 

Средняя Волга. 97,6 

Северный Кавказ.104,5 

Западная Сибирь. 99,5 

Восточная Сибирь. 98.3 


В районах сплошной коллективизации 

Общее выполнение плана.108,9 

Московская область. 97,9 

Средняя Волга. 97,3 

Северный Кавказ. 118.3 

Западная Сибирь. 93.9 

Восточная Сибирь.102.6 


По нацменрайонам 

.Общее выполнение плана .. 98,5 

Московская область. 98,5 

Нижегородский край. 98,8 

Средняя Волга.100,1 

Нижняя Волга. 92,4 

Северный Кавказ.111.5 

.Западная Сибирь.’. - 87.9 

Восточная Сибирь .. 67.8 


Эти цифры дают яркое представление 
о том сдвиге, который произошел за 
последний год. • 


Говоря о достижениях в деле всеобу¬ 
ча, мы должны отметить и крупней¬ 
шие недостатки на фронте всеобуча 
и перестройки школы на политехниче¬ 
ской основе: 

1. Налицо фактическая угроза срыва 
всеобуча в ряде районов из-за непосещае¬ 
мости школы детьми батрачества и бед¬ 
няков, в силу того, что не оовданы еще 
все необходимые условия для закрепле¬ 
ния их в школе. Надо помнить о мил¬ 
лионах ребят, уходивших до сих пор из 
начальной школы в порядке (отсева. Мы 
были бы простыми хвастунишками, а не 
борцами за всеобуч, если бы не приняли 
все меры к тому, чтобы ликвидировать 
этот отсев. 

2. Свыше 40% подростков в возрасте 
от 11 до 15'лет до сих пор еще не охва¬ 
чено обучением, что особенно недопусти¬ 
мо в связи, с острой нехваткой пгадго- 
ювленных контигентов для ФЗУ. 

3. Развертывание педагогических тех¬ 
никумов и педвузов совершенно це со¬ 
ответствует бурно расширяющимся дет¬ 
ским контингентам как начальной, так и 
повышенной школы. Потребность в пе¬ 
дагогах в начальной школе в 1931 г. 
удовлетворяется техникумами всего лишь 
на 11 %. 

4. Состояние капитального строитель¬ 
ства и школьного ремонта ставит под пря¬ 
мую угрозу осенний прием 1931 г. в 
школу. 

5. Качество работы школы продол¬ 
жает оставаться далеко неудовлетвори¬ 
тельным как в силу Чрезвычайной пере¬ 
грузки школьных помещений, так и 
вследствие недостатков в квалификации 
новых кадров и совершенно недостаточ¬ 
ного внимания со стороны органов народ¬ 
ного образования к делу борьбы за ка¬ 
чество школьной работы. 

6 . Совершенно безответственно еще 
относится к вопросам финансирования 
всеобуча ряд хозяйственных организа¬ 
ций. О безобразиях в этой части можно 
судить хотя бы потому, что разверстка 
на общественные организации на особый 
квартал 1930 г. следующими организа¬ 
циями была проведена в такие сроки: 
Центросоюз—10Д1 1930 г., ЦК ККОВ 
29/XI, НКТОРГ— 15/ХІІ, Семеновод- 
центр— 15/ХІІ, Свеклоцентр—6/1 1931 г., 
Хлебоцентр—21, причем учет и контроль 
за выполнением дезорганизациями и уч¬ 
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реждениями планов осуществления фи¬ 
нансирования всеобуча до сего Времени 
Наркомфйном и Наркомпросом совсем не 
организованы. 

е 7. Прекращение в ряде мест Важней¬ 
шей хозяйственно-политической кампании 
по прикреплению школ к предприятиям, 
МТС, колхозам и совхозам в узко-фор¬ 
мальное, кабинетное дело. 

8 . Отсутствие в большинстве профсою¬ 
зов в колхозной системе, кооперации опе¬ 
ративной повседневной работы по Все¬ 
обучу и политехнизму. 

9. Неудовлетворительное и идущее са¬ 
мотеком участие инженерно-технических 
сил и агрономов в повседневной работе 
школы; отсутствие руководства этим де¬ 
лом со стороны инженерно-технических 
секций. 

Ликвидировать и устранить недостат¬ 
ки, закончить учебный год, Выработать 
конкретный план этого окончания—на¬ 
ша первая задача. Совершенно Очевидно, 
что съезд должен Ьбъявитъсіб марта 
республиканский поход за качество Все¬ 
обуча, а апрель—месячником ликвидации 
отсева. 

Заканчивая учебу, организуя величай¬ 
шую драку за каждого ребенка и его 
посещение школы, мы должны готовить¬ 
ся к новому учебному году—к 1931 г. для 
которого вопросы о школьных фондах, 
о кадрах и подготовке перехода на все¬ 
обуч на базе семилетки являются решаю¬ 
щими и Ьсновными. 

Я думаю, говорит т. Шохин, что нам 
и в первую очередь республиканскому 
комитету по всеобучу необходимо органи¬ 
зовать действительную, настоящую до¬ 
подлинную проверку исполнения, доведе¬ 
ний директивы до места, до агрегата на¬ 
шей культурной работы, до станка и все 
наше мощное общественное движение по¬ 
ставить на более высокую (ступень. 

Борьба заранее тв о. С докладами 
о качественной стороне борьбы за все 
общее начальное обучение выступили тт. 
Крупская и Барсуков. «Борьба за все¬ 
обуч,—говорит Н. К. Крупская,—явля¬ 
ется не только борьбой за 1 количество 
школ, за охват обучением всех ребят, но 
и за то, чтобы это обучение носило нуж¬ 
ный нам характер. Качество школы дол¬ 
жно измеряться тем, насколько она по 
своим установкам по всей своей воспита¬ 
тельной и учебной работе является шко¬ 


лой социалистической. Мы не должны 
забывать о том; что школа является 
фронтом в деле борьбы (за социализм. 
В. И. говорил: «Надо не только скосить 
сорную траву эксгоюатации, но надо 
так перепахать почву, чтобы Іна ней не 
могли расти ни кулак, ни капиталист, не 
могла расти никакая эксплоатация». 

В. И. всегда придавал Громаднейшее 
значение работе школы в области этого 
перепахивания почвы, в области пере¬ 
стройки всей жизни на новых началах. 
Мы должны помнить, что для развития 
социализма нужны две предпосылки: со¬ 
ветская власть плюс электрификация. 
Эти Две предпосылки нужны 'также и 
для полного развития нашей (политехни¬ 
ческой диколы. Нй случайно, что именно 
теперь в данный момент нашего строи¬ 
тельства нам удаетей проводить в жизнь 
политехническую школу. В нашей школе 
мы учим не «трудолюбию», а сознатель¬ 
ному, социалистическому отношению к 
труду, мы учим именно работать, при¬ 
способляясь ко всем условиям. В основу 
нашей школы мы кладем не просто труд, 
а труд современный, труд ро всех его 
опосредствоваииях, во всех его (связах. 
Среди педагогов шли споры о том, мож¬ 
но ли в деревне, в нац. районах, где нет 
развитой промышленности, строить поли¬ 
технизм. Для того, чтобы іогветить на 
этот вопрос следует помнить, Как и в 
каком масштабе происходит сейчас 'про¬ 
цесс индустриализации нашей страны. 
Индустриализация захватывает не 
только промышленные центры она 
захватывает всю страну. Замена руч¬ 
ного труда машинным, механизирован¬ 
ным трудом происходит не только на 
крупных фабриках и заводах, но и на 
отсталых отраслях производства, в (са¬ 
мых глухих уголках нашего союза. 
Трактор сейчас стал могучим двигате¬ 
лем! в деле перестройки всего миросозер¬ 
цания широких трудящихся масс. Вы¬ 
годность крупного хозяйства можно пока-' 
зать на практике не только в центре, но 
и в деревне, где (преимущество крупного 
хозяйства сказываются особенно Нагляд¬ 
но. Старые прадедовские способы обра¬ 
ботки земли сейчас отходят в прошлое, 
научный подход к Производству, к обра¬ 
ботке земли сейчас должен быть поста¬ 
влен на первый план. Мы должны ре¬ 
бят самых младших групп научить на- 
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блюдать, научить і исследовательскому 
подходу к каждому явлению, с которым 
они встречаются в жизни. 

Б программе партии совершенно ясно 
говорится о том, что политехническую 
школу руками одних учителей построитъ 
нельзя. Там говорится о необходимости 
втягивать -в эуу работу Само население 
И в первую очередь рабочие массы. Мы 
должны создать советы народного (обра¬ 
зования, в которых принимали бы уча¬ 
стие рабочие, колхозники, партийцы, 
комсомольцы и ударники. Особенное Зна¬ 
чение приобретает в настоящее время 
пропаганда политехнизации среди рабо¬ 
чих и колхозников. Ликвидация /негра¬ 
мотности должна быть связана с. воспи¬ 
тавшем сознательного отношения к труду 
с ударничеством и соцсоревнованием, с 
борьбой за промфинплан. Вводные кур¬ 
сы производства, которые сейчас Чита¬ 
ются на ряде наших (заводов для, вновь 
вступающих в производство рабочих дол¬ 
жны быть пропитаны духом политехниз¬ 
ма. Всю нашу іголитпросветрабогу следу¬ 
ет такжѳАіропитать духом политехнизма, 
Этого требует реконструкция нашего хо¬ 
зяйства. Для качества нашего (всеобуча 
политехническая школа будет иметь ко¬ 
лоссальное значение-В программе наших 
специальных техникумов и вузов не име¬ 
ется особого предмета политехнического 
труда. Между тем, мы должны ввести 
этот предмет, потому, что инженер, а гра¬ 
ном, учитель, которые не умеют работать 
на селе, на умеют помогать широким мас¬ 
сам в приобретении и расширении поли¬ 
технического кругозора, эта не советский 
учитель, не советский агроном, не совет¬ 
ский инженер. 

В борьбе за качество (нашей школы 
большое значение имеет правильная ор¬ 
ганизация школьного самоуправления. У 
нас часто нет еще настоящего, боевого 
пролетарского духа в наших школьных 
организациях. Надо добиться того, чтобы 
наши школьные организации сделались 
действительными борцами за участие в 
производстве, за политехнизм. Главным 
вопросом в работе самоуправления Долж¬ 
ны быть жизнь и труд. Процесс учебы 
должен быть тесно связан с этим трудом. 

Организация детских бригад поможет 
нам осуществить метод проектов. Мы дол¬ 
жны приучить ребят коллективно ставить 
определенные задачи и проводить их в 


жизнь. Нам надо, говорит т. Крупская, ре¬ 
бят пропитать духом: социализма, нам на¬ 
до из ребят сделать бойцов, нам необхо¬ 
димо, чтобы школа являлась передовым 
борцом за политехнизацию, за выполне¬ 
ние промфинплана. Нам надо сделать* 
школу боевой организацией, сознательно 
борющейся на фронте классовой борьбы. 

Затем с докладом о перестройке на¬ 
шей школы выступил т. Барсуков- «Наши 
школы,—говорит т- Барсуков,—находят¬ 
ся сейчас на переломе как в смысле коли¬ 
чественного роста, так в смысле каче¬ 
ственной перестройки. Проведение все¬ 
обуча действительно поднимает громад¬ 
ные пласты, самых отсталых слоев насе¬ 
ления, поднимает громаднейшие массы на 
борьбу за культуру. Нами сделан гро¬ 
маднейший шаг вперед, в смысле количе¬ 
ственного роста и одновременно идет ка¬ 
чественная перестройка школы, которая 
выражается в связи школы с производст¬ 
вом, в том, что эта школа как никогда 
повышает удельный вес своей обществен¬ 
но-полезной работы. Социальная класоо- 
ссовая значмость школы повышается (<ак 
никогда. Школа выступает сейчас как ак¬ 
тивный борец наі фронте развернутого со¬ 
циалистического наступлений. Опыт рабо¬ 
ты по онсуществлению всеобуча характе¬ 
ризуется значительным ростом политиче¬ 
ской активности основной массы учитель¬ 
ства. Как никогда растет политическая 
активность самих детей. Решения ЦК 
ВКП(б) от 25/Ш 1930 г., вторюго партсіо 
вещания по образованию, первого поли¬ 
технического съезда сыграли в этом деле 
гройадную роль. Они повернули нашу 
школу на путь действительной политех¬ 
низации. Сейчас школа как никогда вклю¬ 
чились в борьбу за промфинплан, за кол¬ 
хоз, проводит целый ряд важнейших хо¬ 
зяйственных, политических .кампаний. 
Масса учительства подтягиваете^ к про¬ 
изводству, начинает интересоваться им. 
Однако, перед лицом этих задач, кото¬ 
рые стоят сейчас перед нами, мы дол¬ 
жны признать, чтО темпы нашего рюста, 
темпы качественной перестройки работы 
школы совершенно недостаточны. Ги¬ 
гантские требования социалистического 
строительства, в особенности нашего пе¬ 
риода, периода непосредственнопа строи¬ 
тельства социализма, требуют от нас го¬ 
раздо больше па». Затем Барсуков при¬ 
водит чрезвычайный интересный пример 
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работы одной школы на Нижней Волге. 
Дрожжинская школа в самых обычных 
условиях сумела развернуть громадную 
общественно-полезную работу. Она по¬ 
могла организовать местный колхоз и те¬ 
перь выступает одним из передовых бор¬ 
цов за его рост укрепление. Во время 
перевыборной кампании она сумела уста¬ 
новить самую близкую связь между ре¬ 
бятами и взрослыми. Она добилась 100°/о 
явки колхозников на предвыборные со¬ 
брания. Школа проводит целый ряд работ 
по культурному обслуживанию колхоз¬ 
ников, по организации библиотек, по ухо¬ 
ду за ребятами и т. д. Об уменьи школы по¬ 
могать колхозу в его производственных 
нуждах говорят следующие факты. В кол¬ 
хозе не заладилось дело с ремонтом с.-х. 
машин, нехватило железа. Некоторые кол¬ 
хозники думали, что с ремонтом с.-х. 
машин ничего не выйдет. В ответ на это 
школа собрала 250 лудов (металлического 
лома и привезла его в мастерскую. Ко¬ 
нечно, это произвело очень большое впе¬ 
чатление на колхозников. В результате 
они приняли вызов школы на социалисти¬ 
ческое соревнование и отремонтировали 
все машины. Другой случай говорит об 
уменьи школы бороться за (Производи¬ 
тельность труда и вовлекать в эту борь¬ 
бу колхозников. Взрослые на триере сор¬ 
тировали по 150 пудов семян, ребятам 
это количество показалось недостаточ¬ 
ным, они сами стали на триер, дибились 
выработки 250 пудов семян и вызвали на 
социалистическое соревнование колхоз¬ 
ников. Методы работы этой школы так 
же коренным образом отличаются о г 
обычных. Книжные схоластические мето¬ 
ды обучения школа совершенно іотброси- 
ла. Они умеют увязывать свою учебу с 
окружающей жизнью. Например, в День 
Красной армии ребята пошли по домам, 
произвели учет бывших красноармейцев 
и партизан, пригласили их к себе в шко¬ 
лу, заставили рассказать о гражданской 
войне, затем составили план и приняли 
на себя ряд обязательств в деле обороны 
страны. Тов. Барсуков отмечает, что и 
с навыками в этой школе дело обстоит 
благополучно. Пишут ребята великолеп¬ 
но. В смысле педагогического руковод¬ 
ства школа находится в благоприятных 
условиях. Там работают учитель с боль¬ 
шим педагогическим стажем и 17-летняя 
комсомолка. Несмотря на то, что школа 


сумела добиться органического сочета¬ 
ния учебы с работой р колхозе, за его 
развитие и укрепление, опыт этой школы 
не используется ни соседними школами, 
ни районом. Соседние школы Даже не 
знают о достижениях дрожжикских ре¬ 
бят. В настоящее время, (говорит тов. 
Барсуков, в смысле политехнизации дере¬ 
венских школ мы имеем чрезвычайно бо¬ 
гатые (перспективы у школ, находящих¬ 
ся в колхозном окружении. В тех слу¬ 
чаях, когда школа ведет (свою работу 
среди индивидуальных крестьянских хо¬ 
зяйств, первой ее задачей является борь¬ 
ба за колхоз,—только таким образом она 
сможет добиться настоящего политехниз¬ 
ма. 

Когда ребятишки понимают, что они 
являются участниками борьбы за социа¬ 
листическое переустройство нашей стра¬ 
ны, то это удивительно активизирует ре¬ 
бят и ускоряет перестройку всего со¬ 
держания школьной работы. В этих слу¬ 
чаях! ребята чувствуют, что они не толь¬ 
ко учатся, по и (укрепляют сво'й колхоз, 
свою страну, выполняют большие госу¬ 
дарственные дела. 

Теперь націи лучшие школы перешли 
на метод проектов, который значительно 
помогает активизировать весь процесс 
обучения. Надо как можно скорее имею¬ 
щийся положительный опыт работы по 
методу проектов перенести в другие 
школы, и объявить беспощадную борьбу 
так называемым, «сидячим проектам», 
«деляческим проектам», т. к. они иска¬ 
жают самую сущность проектной систе¬ 
мы и отрывают ребят от участия в со¬ 
циалистическом строительстве. Для того, 
чтобы помочь новым учителям, недоста¬ 
точно быть педагогически квалифициро¬ 
ванным, т. Барсуков предлагает в зако¬ 
нодательном порядке провести следую¬ 
щие мероприятия: учитель должен иметь 
минимум один месяц в году на свою 
переподготовку и один день в декаду 
на повышение рвоей Квалификации. 

«Ведя борьбу за всербуч, заканчивает 
т. Барсуков,— мы не должны забывать 
о том, что в период (непосредственного 
социалистического строительства мы 
имеем богатейшую перспективу для 
улучшения качества учебной работы, для 
,роста такой школы, которая действи¬ 
тельно івоспитйет поколение, способное 
окончательно установить коммунизм». 
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Выступивший по вопросу о качестве 
работы школы В. Н. Шульгин наметил 
несколько основных задач, которые дол¬ 
жны быть разрешены. «Наша задача, — 
говорит он,— заключается не в том, что¬ 
бы обучить ребятишек чтению, письму 
и счету, как продолжают думать Неко¬ 
торые педагоги. Наша школа и работа 
нашего учителя начинаются с того мо¬ 
мента, когда он эти элементарные навыки 
чтения, письма и счета сумеет поставить 
на службу тем огромным задачам, кото¬ 
рые стоят сейчас перед страной, Ікогда 
он сумеет и ребят втянуть в эту борьбу. 
Одной из'важнейших задач в деле борь¬ 
бы за качество школы является Пере¬ 
стройка работы наших детских органи¬ 
заций. Они не переключились еще на 
новые методы работы, они зачастую жи¬ 
вут нынешнем днем, они не отзываются 
на те новые моменты, которые имеются 
сейчас в школе—работа в колхозах, ра¬ 
бота на фабриках и т. д. По отношению 
к вопросу об учителе мы Должны раз¬ 
вернуть борьбу за то, чтобы создать нуж¬ 
ные нам, преданные партии кадры учи¬ 
тельства». 

Целый ряд других участников съезда, 
выступавших в прениях по докладам 
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Н. К. Крупской и Барсукова, отмечали 
настоятельную необходимость дальней¬ 
шей борьбы за повышение качества 
школьной работы, за политехнизацию, за 
новые кадры, за теснейшую связь школы 
с развертывающимся социалистическим 
строительством. 

Выступления низовых работников по¬ 
казали, 'насколько выросли за последнее 
время в культурном отношении борцы за 
политехнизм, за качество нашей школь¬ 
ной работы. Идея 'Политехнизации уже 
проникла в массы. Элементарное реме¬ 
сленничество никого уже не удовлетво¬ 
ряет. Массы уже поднялись на борьбу 
за действительную политехнизацию. 
Съезд по всеобучу должен укрепить в 
сознании Низовых работников ту мысль, 
что за политехнизм, за качество пашей 
школьной работы надо бороться как в 
крупных промышленных центрах, так и в 
пока еще отсталых районах. Съезд дол¬ 
жен помочь скорейшему устранению от¬ 
меченных пробелов и недостатков в ра¬ 
боте нашей школы. Всеобщее началь¬ 
ное обучение и количественно и качест¬ 
венно должно соответствовать требова¬ 
ниям реконструктивного периода. 

Н. Андреев. 


КОНФЕРЕНЦИЯ УЧАЩИХСЯ ФЗС ГОРНОЙ ПРОМЫШЛЕННОСТИ 

Борьба за овладение техникой, за по- ство требует все больше угля и металла 


литехнизацию предполагает теснейшую 
связь школы с производством. В настоя¬ 
щее время, спустя полгода после первого 
Политехнического съезда, чрезвычайно 
важно выявить тот опыт работы на про¬ 
изводстве, который уже имеется у наших 
шкоЛ и в частности у ФЗС. С этой точки 
зрения конференция школ учащихся 
ФЗС, прикрепленных к горной промыш¬ 
ленности, представляет большой инте¬ 
рес. На конференции с рапортами отче¬ 
тами выступали представители школ, рас¬ 
положенных в важнейших горнопромыш¬ 
ленных районах нашего союза: на Урале, 
в Донбассе, Кузбассе, Бобриках, в Ба¬ 
кинском и Грозненском районах и т. д. 
Они говорили о значении угля и 
металла для индустриализации нашей 
страны. С каждым годом наше строитель- 


С каждым годом увеличиваются требо¬ 
вания на машины, тракторы, рельсы и 
т. д. Мы будем изготовлять сотни тысяч 
тракторов, десятки тысяч таких сложных 
машин, как комбайны, которые жнут, мо¬ 
лотят, веют зерно, которые позволяют 
значительно ускорить процесс уборки 
урожая.’ 

Усовершенствованное оборудование 
наших новых фабрик и заводов уже сей¬ 
час требует хорошо подготовленных ка¬ 
дров, поэтому уже сейчас надо прово¬ 
дить усиленными темпами борьбу за 
овладение учащимися техникой, да поли¬ 
технизм. Со стороны учащихся тяга к 
знанию огромная. Они буквально штур¬ 
муют (заводы и шахты с требованием дать 
им возможность .цаучиться лроизводст- - 
венным процессам. 
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Как только скажешь: «пойдем на про¬ 
изводство», все бегут с радостью, «всем 
интересно знать, как работают машины», 
говорят ребята. Учащиеся школ ФЗС 
рассказали на конференции, как они бо¬ 
рются за прикрепление школ к заводам и 
шахтам, в каких условиях протекает их 
работа. 

Много нареканий со стороны учащих¬ 
ся .вызывает не всегда внимательное от¬ 
ношение к их нуждам со стороны хВвяй- 
ственников. Почти все участники конфе¬ 
ренции отмечают* этот момент: хозяй¬ 
ственники отказываются заключать дого¬ 
вор со школой, хозяйственники формаль¬ 
но -относятся к выполнению договора, 
говорят: «нет свободных станков, нет 
инструментов» и т. д. Иногда (встреча¬ 
ются ребята и с прохладным отношением 
со стороны рабочих: ребят посылают 
печь картофель, подметать поя и т. д. 
Ребята бывают очень обижены таким от¬ 
ношением, их очень интересует завод¬ 
ская работа. 

В чем же причины невнимательного 
отношения к нуждам шкоды? Следует от¬ 
метить, что ребята уже сами (начинают 
понимать, в чем здесь дело. А дело здесь 
в том, что школа иногда забывает про¬ 
вести разъяснительную работу среди ра¬ 
бочих. Рабочие, увидя ребят на заводе, 
иногда плохо представляют себе задачи 
производственной практики, незнакомые 
политехнизмом и т. д. Вместо ггого, чтобы 
провести с рабочими большую предва¬ 
рительную работу, школы удовлетворя¬ 
ются только заключением договора с 
администрацией шахт или заводов. Это 
конечно ведет к срыву производственном 
практики. «В начале ребята с интересом 
относились к производственной практи¬ 
ке,— рассказывает представитель ФЗС 
шахтинского района,—но, встретив хо¬ 
лодное отношение со стороны рабочих, 
перестали ходить на практику». Ошибки 
со стороны школы в данном случае со¬ 
вершенно очевидны, их надо особенно 
подчеркнуть. В тех случаях, когда школа 
проводит разъяснительную работу о за¬ 
дачах производственной практики и осо¬ 
бенно тогда, когда они свою 'агитацию 
подкрепляют соответствующей работой, 
отношение к ребятам совершенно меня¬ 
ется. «Сначала хозяйственники плохо от¬ 
неслись к нашему приходу на производ¬ 
ство,—расказывает ученик Бакальской 


ФЗС,— высказывались опасения, что мы 
будем ломать инструменты, мешать ра¬ 
боте и т. д. Когда Ное мы провели элек¬ 
тричество во вновь построенную столо¬ 
вую и сделали проводку в школу для то¬ 
карного станка, хозяйственники поняли 
значение производственной практики а 
стали по-иному к нам относиться». Удач¬ 
но проведенная работа учащихся вызы¬ 
вает хорошее отношение к ним родите¬ 
лей; они принимают участие в обсужде¬ 
нии результатов работы учащихся, при¬ 
ходят смотреть, как работают их ребята 
кт. д- 

Как обстоит дело о прикреплением 
ребят к производству? В результате борь¬ 
бы большинству школ удалось прикре¬ 
питься к шахтам, заводам и рудникам. 
Ребята таким образом получили возмож¬ 
ность работать на производстве. На прак¬ 
тику ходят главным образом ребята & 
и 7 групп. Младшие группы (знакомятся 
с'производством при помощи экскурсий, 
работают в школьных мастерских и т. д. 
Многие школы прикреплены к хорош» 
механизированным шахтам, где есть вру¬ 
бовые машины, конвейерные ленты и т. д. 
В некоторых шахтах ребятам дают воз¬ 
можность познакомиться с инструмента¬ 
ми И научиться ими работать. Ученик 
Азбестовской ФЗС так рассказывает о 
своей работе: «В горном цехе мы поѳна- 
комились с рабочим инструментом, узна¬ 
ли, что представляют собой кайло, моло¬ 
ток и как надо' ими работать. Учащиеся 
выполняли следующие работы: работали 
в забоях, грузили вагоны, бурили, Взры¬ 
вали (динамитом и т. д.». 

Были случаи, когда ребятам давали 
непригодные для работы инструменты, 
отводили им уже отработанные забои 
и т. д. 

Как увязываются учебные 
предметы с производственной 
практикой? В некоторых школах сде¬ 
ланы попытки увязать такие предметы, 
как математика, физика, черчение, с ра¬ 
ботой на машинах во время Производ¬ 
ственной ,практики. «Изучая машину,— 
рассказывает один из учеников,— мы 
отыскиваем ведущее и ведомое кодесо, 
вычисляем, сколько оборотов они де¬ 
лают. С чертежником мы изучаем тот 
или иной вал, выясняем, какая Здесь пе¬ 
редача, вычерчиваем это и связываем с 
математикой». В Бакальской ФЗС связь 
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учебных предметов с производством вы- р 
ражается следующим образом: в обще- о 
ствоведение включается культурная пя- о 
тилетка и местные бытовые вопросы; по с 
математике материал для задач берется н 
из производства: вычисляют, сколькй до¬ 
бывается руды, какой процент и т. д., и 
вычерчивают части машин, имеющихся ц 
на руднике, и т. д. Первые шаги школы г 
по связи учебы с производством в боль- с 
шинстве случаев еще очень робки и ( 
иногда носят формальный характер, одна- [ 
ко все эти попытки имеют большой инте¬ 
рес и должны быть учтены и использо¬ 
ваны для дальнейшей рабоы наших школ. 

Из выступлений ^учеников видно, что 
стремление к овладению техникой захва¬ 
тило и учителей. Ребята рассказывают, 
что во многих школах учителя ходят на 
заводы и учатся там работать иод ру¬ 
ководством инструкторов. 

Из взысканий ребят видно, что вопрос 
о технике безопасности по отношению 
к учащимся до сих пор еще не разра¬ 
ботан. Отказ хозяйственников пустить 
ребят на производство под тем предлоі- 
гом, что работа на производстве грозит ре¬ 
бятам всякими опасностями, никого уже 
не убеждает. Допущение ребят на то 
или иное производство должно быть 
серьезно продумано с точки зрения тре¬ 
бований техники безопасности. Сейчас 
же мы встречаемся с такого (рода явле¬ 
ниями, что или ребятам не разрешают 
работать -даже на простейших инстру¬ 
ментах, или же допускают их йа такие 
работы, которые явно не соответствуют 
их возрастным особенностям. 

Почти все ребята останавливались на 
вопросе об организации школьных ма¬ 
стерских. Школы ведут упорную борьбу 
за организацию собственных мастерских, 
требуют для них материалов, инстру¬ 
ментов и т. д. Иногда школы ведут пря¬ 
мо отчаянную борьбу за свои мастер¬ 
ские. Одной из школ никто Не соглашал¬ 
ся дать денег для покупки (материалов. 
«Заработайте сначала денег, тогда и по¬ 
лучите материалы», говорили учащимся. 
Ребята начали делать верстаки, и другие 
предметы, чтобы заработать средства на 
покупку металла. Собирая утильсырье, 


ребята пригодное для работы железо 
оставляли у себя в мастерской. Таким 
образом мастерская была оборудована на 
средства, заработанные самими школь¬ 
никами. . > 

Какие предметы изготовля¬ 
ются э школьных мастерских?В 
некоторых мастерских изготовляются 
главным образом предметы, необходимые 
самим школам, например школьная ме¬ 
бель и т. д. Некоторые (мастерские пе¬ 
решли на изготовление предметов непо¬ 
средственно для тех цехов, к которым 
они .прикреплены. В этих случаях в ма¬ 
стерских изготовляются простейшие ин¬ 
струменты: кронциркули, угольники, 

трехгранники и т. д. 

По вопросу о школьных мастерских 
у ребят, участников конференции, не бы¬ 
ло достаточно ясного представления о 
том, какова должна быть роль мастерской" 4 
по отношению к школе и производству. 
Точно также ребята не совсем отчетливо 
представляют себе, что такое политех¬ 
низм. Ребята почти не останавливались 
на вопросах изучения различных видов 
производства, останавливаясь, главным 
образом, на прикреплении школ К отдель¬ 
ным шахтам и заводам, что, конечно объ¬ 
ясняется новизной дела и теми трудно¬ 
стями, которые они встретили на первом 
этапе своей борьбы за овладение тех¬ 
никой. Ребята рассказали на конферен¬ 
ции и о той общественно-полезной ра¬ 
боте, которую они ведут на фабриках, 
рудниках, в рабочих бараках по всео¬ 
бучу, ликбезу, по распространению ли¬ 
тературы, до борьбе с прогулами и т. д. 

Материалы конференции учащихся 
ФЗС горной промышленности, а также и 
материалы конференций других видов 
производства нуждаются в более деталь¬ 
ном изучении. Опыты прикрепления школ 
к производству, процесс производствен¬ 
ной практики должны быть проанализи¬ 
рованы и обобщены нашими научно-ис- 
!' следовательскими институтами для того, 
чтобы, опираясь на полученный опыт, 
е можно было более уверенно двигаться 
а вперед. і 
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ВОПРОСЫ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ НА XV СЪЕЗДЕ СОВЕТОВ 


Обширный доклад т. Бубнова на XV 
Съезде советов был посвящен в сущно¬ 
сти одной теме—культурной революции 
в ее современном состоянии и в ее пер¬ 
спективах. Доклад был богато иллюстри¬ 
рован интересными данями, характери¬ 
зующими изумительный рост социали¬ 
стической культуры, вскрывал основ¬ 
ные недочеты массовой работы и совер¬ 
шенно правильно наметил те практичес¬ 
кие задачи, 4 которые наша обществен¬ 
ность должна разрешить, борясь за ко¬ 
личество и качество массовой работы. 

Доклад развернул яркие картины ги¬ 
гантского размаха культурного строи¬ 
тельства. Хотя он в т|о же время указы¬ 
вал, что наша страна находится еще 
в начале гигантской культурной страй¬ 
ки, на и это начало производило чрезвы¬ 
чайно сильное впечатление по той глуби¬ 
не, с (какой Пролетариат ставит по-новому 
проблемы культуры, и по тому размаху 
который, хсм и сильно отстает от темпов 
роста социалистического хозяйства, тем 
не менее является небывалым не Только 
для нас, но и для всех так называемых 
культурных стран. В особенности сила 
этого размаха видна по тем данным, ко¬ 
торые были сообщены съезду в выступ¬ 
лениях представителей национальных 
меньшинств (из общего количества вы¬ 
ступавших по докладу тов. Бубнова—52, 
представителей националов было 11). 
Действительно, если представить себе, 
от какого уровня начинают двигаться к 
социалистической культуре северные на¬ 
родности, Восточная Сибирь, Бурятско- 
Монгольская республика, Казакстан и 
т. д., то их рост может быть оценен чрез¬ 
вычайно высоко. 

В Казакстане до революции -13 тыс. 
учащихся, а в 1930 г,—528 тыс.-и в 
1931 г. число их дойдет >до 700 тыс. При 
этом еще до 60 тыс. ребят надо охватить 
всеобщим обучением в условиях коче¬ 
вого быта. 

В Башкирии »о грамотных вырос с 
1,8 до 76. 

В Бурятско-Монгольской республике 
вновь открыты 35 средних учебных за¬ 
ведений, 8 техникумов, 2 рабфака. 

В Коми-Пермяцком округе еще в 
1927 г. было 120 школ, а теперь 
школ 444. 


В Татарской республике до революции 
было 25 двуклассных школ, а теперь до 
3 тыс. 

Особенно резкая разница между ста¬ 
рым и новым в республике немцев По¬ 
волжья, где до революции было 2 рус¬ 
ских гимназии и 1 русская учительская 
семинария, и только, а теперь—10 тех¬ 
никумов, 7 ФЗС, 26 ШКМ, 2 рабфака, 
1 педагогический институт и 1 с.-х. ин¬ 
ститут. То же са^мое отмечается по Се¬ 
верному Кавказу. 

Таким образом можно вполне присое¬ 
диниться к словам тов. Милославского 
(С.-Кавк. край), который указал на то, 
что «в отдельных районах и в особенно¬ 
сти в национальных областях Северного 
Кавказа мы имеем буквально народное 
движение за грамоту, за социалистиче¬ 
скую культуру: напр., в Адыгейской об¬ 
ласти, где всего населения 120.000, в 
1930 году охвачено учебой 65 тыс., а в 
Кабардино-Балкарской на 220 тыс. насе¬ 
ления—111 тыс., т. е. больше 50°/о. 

Эти факты имеют огромное политиче¬ 
ское значение не только для нас самих, 
но и для целей интернациональной про¬ 
паганды, как орудие борьбы за самоопре¬ 
деление угнетенных национальностей, за 
их освобождение, борьбы против гнета, 
шовинизма и той клеветы, которая рас¬ 
пространяется по поводу Нашей нацио¬ 
нальной политики капиталистическим 
миром. 

Ряд выступлений (Северо-восточная 
Сибирь, Казакстан) говорили об огром¬ 
ных перспективах экономического разви¬ 
тия, которые имеются в этих обширных 
пространствах с невероятными запасами 
лесных, рыбных, рудных и сельскохозяй¬ 
ственных богатств, тем самым особенно 
подчеркивая необходимость более интен¬ 
сивной культурной работы в них. Они 
указывали и на те основные нужды, ко¬ 
торые в настоящее время еще плохо удо¬ 
влетворяются при помощи местных и об¬ 
щегосударственных средств. Особенно 
много указывалось в прениях на трудно¬ 
сти, связанные с национальным языком. 

«Период диктатуры пролетариата и 
строительства социализма в СССР есть 
период расцвета национальных культур, 
социалистических по содержанию и на¬ 
циональных по форме». «Развитие нацио- 
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нальных культур должно развернуться 
с новой силой с введением и укоренением 
общеобязательного первоначального обу¬ 
чения на родном языке» (из доклада 
г. Сталина на 16-м парт, съезде), 

Таким образом, делегаты съезда, вы¬ 
ступавшие по докладу т. Бубнова, со¬ 
вершенно правильно указывали на чрез¬ 
вычайную слабость полиграфической ба¬ 
зы, на незначительное количество книг и 
учебников на родном языке, на недоста¬ 
ток национальных педагогических кадров 
!и на слабую помощь национальностям 
со стороны научных институтов. Эти ин¬ 
ституты больше изучают при помощи на¬ 
учных экспедиций национальные обла¬ 
сти, чем им помогают. Но еще не изжиты 
такие факты, о которых говорил предста¬ 
витель Сев.-Кавказского края: одной 
коммуне, в которой большинство рус¬ 
ских, было предложено районо ликви¬ 
дировать неграмотность на украинском 
языке, ибо район «перешел на украиниза¬ 
цию». 

Тов. Абубакиров (Башкирская АССР) 
считает необходимым «помочь нацио¬ 
нальным республикам в подготовке кад¬ 
ров, помочь и посылкой людей из центра. 
Он предлагает таким культурным обла¬ 
стям, как Ленинградская, Московская, 
Иваново-Вознесенксая поддержать нац¬ 
республики путем мобилизации и посыл 
ки педагогических кадров. Посылка 60 
просвещенцев из Московской области в 
Башкирию в 1930 году, по его словам, 
оправдала себя. 

На ртсутсгвие культурных сил Жалу¬ 
ются все товарищи, но одной посылкой 
культработников из центра основного во¬ 
проса іо национальном языке, конечно, 
разрешить нельзя. Речь должна итти о 
создании национальных кадров. 

Указания на слабую материальную ба¬ 
зу очень настойчивы. В этом деле у от¬ 
дельных нацменьшинств есть специфи¬ 
ческие трудности, и о них говорили деле¬ 
гаты: постройка школьных зданий на ма¬ 
терике и перевозка их на острова (Север¬ 
ный край), школы-юрты и школы-землян¬ 
ки (Казахстан), необходимость устраи¬ 
вать на всем Севере общежития для уче¬ 
ников и т. д 

Особенно тяжелое положение с обору¬ 
дованием школ книгами, пособиями и ме¬ 
тодическим руководством: здесь главное 
препятствие—дальность расстояния от 


культурынх центров и плохие пути сооб¬ 
щения, Хотя т. Алыпов считает, что опыт 
Восточной Сибири, имеющие 3(4 млн. 
кв. километров и не меньше 1 млн. жи¬ 
телей, говорит скорее о плохой работе 
местных органов, рем об объективных 
причинах провалов на культурном фрон¬ 
те, напр., такие отдельные районы, как 
Акшинский и Бадайбинский перевыпол¬ 
нили план развертывания новых школь¬ 
ных комплектов,—тем не менее это— 
количественная сторона дела, а пособия, 
учебники и методическое руководство 
все-таки требуют при дальних рассто¬ 
яниях усиленной организации руково¬ 
дящих центров. 

Примеров разрешения этих проблем в 
выступлениях делегатов не дано, к сожа¬ 
лению. Поэтому, необходимо признать, 
что материальная помощь отдельным на¬ 
циональным районам должна быть уси¬ 
лена в значительной степени. 

На съезде выступало ряд рабочих... 
Надо особо отметить среди этих высту¬ 
плений речь т. Мирецкоге 'Ленинский 
район г. Москвы — рабочий-ударник). 
Тов. Мирецкий ярко нарисовал, как мыс¬ 
лит и как осуществляет рабочий класс 
свое руководство культурной револю¬ 
цией. Вот наиболее характерные выдерж¬ 
ки из его речи: і 

«Рабочие Ленинского района считают, 
что борьба за политехнизацию школ и 
всеобуч есть борьба за социализм. В это 
дело должны быть вовлечены миллионы 
трудящихся. Без рабочих политех¬ 
ническую школу построить 
нельзя. Рабочие поняли, что борьба за 
политехническую школу есть классовая 
борьба рабочего класса за воспитание 
коммунистических кадров. Наступление 
классового врага идет по линии реакци¬ 
онной части учительства, родителей и 
остатков капиталистических элементов 
города. Нам удалось вовлечь в дело по¬ 
литехнизации школ рабочую обществен¬ 
ность, которая принимает горячее уча¬ 
стие в строительстве школы. Что же уда¬ 
лось сделать? 

1) Все школы прикреплены к пред¬ 
приятиям. 2) Большинство школ заклю¬ 
чили с предприятиями договора, обеспе¬ 
чивающие практическое участие пред¬ 
приятия в политехнизации школы. 3) До¬ 
говора в сгсновном выполняю т- 
с я. 4) Все седьмые и частъ шестых групп 
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семилеток проходят на фабриках произ¬ 
водственную практику. 5) Заводы и фаб¬ 
рики оборудовали мастерские по шко¬ 
лам». 

«Учителя проходят производственную 
практику под руководством квалифици¬ 
рованных рабочих и инженеров». 

«В январе была проведена районная 
политехническая конференция, где было 
около 1 тыс. делегатов-раоочих. До нее 
на всех заводах и фабриках были прове¬ 
дены рабочие политехнические конфе¬ 
ренции, которые охватили 38 тыс. рабо¬ 
чих». 

«Мы имеем у себя рабочий й инженер¬ 
ный актив около 800 человек»,—говорил 
т. Мирецкий. 

«Начальником районного штаба по по¬ 
литехнизму является секретарь районно¬ 
го комитета партии. Мы начинаем прак¬ 
тически осуществлять лозунг г. Стали¬ 
на: «большевики должны овладеть техни¬ 
кой». Мы приступаем к построению дома 
технических знаний и политехнического 
образования для рабочих». 

«Мы надеемся, что борьба за политех¬ 
низацию школ примет массовый харак¬ 
тер. Всероссийский съезд советов дол¬ 
жен поднять значение политехнической 
школы среди рабочих и колхозников на¬ 
равне с задачами индустриализации и 
коллективизации сельского хозяйства». 

Шумные апплодисменты, которыми 
съезд приветствовал речь т. Мирецкого 
свидетельствуют о том, что программу 
работ по перестройке школы он наметил 
четко и верно. Его слова в начале речи 
о том, что без рабочих политехнической 
школы построить нельзя и в конце—о 
том, что «борьбе за политехнизацию шко¬ 
лы надо придать массовый харатер», 
свидетельствуют о том, что основной 
путь коренной реорганизации массовой 
школы нащупан рабочим классом, и что 
рабочий класс уже начал строить ту шко¬ 
лу, которая нужна стране строящегося 
•социализма. 

Тов. Свидовский (рабочий-ударник с 
•Сев. Кавказа) указывает на то, что «сей¬ 
час у нас ученье связано с хозяйствен¬ 
ным строительством. Ребяг учат в школе 
’И одновременно знакомят их с ма¬ 
шиностроением на фабриках и заводах. 
Таким образом они с первых лег учебы 
будут знать, для чего делаются мати¬ 
чны». Это—правильно. Но он видит ряд 


недостатков: 1) нехватка учебников, 
2) несвоевременное их распространение 
по школам. «А когда учебники посту¬ 
пают, делают большой нажим на 
ребят, чтобы пополнить пропущенные 
уроки, а это скверно отражается на здо¬ 
ровы* ребят». 

Замечания эти—уже организационного 
и методического характера—указывают 
на то, что представители рабочего класса 
уже серьезно разбираются в школьных 
порядках, тратят на эго время и силы 
и тем самым все ближе и ближе подходят 
к общему руководству делом социа¬ 
листического воспитания молодежи. 

Работница Дальневосточного края с 
лесопильного завода, т. Тарханова, ука¬ 
зывает на несоответствие между богат¬ 
ством рыбной, лесной промышленности 
и ничтожным количеством технических 
сил: «Мы целый год не имели инженера, 
а наш завод работает на экспорт. У нас 
на заводе,—говорит т. Тарханова,— 
много корейцев, китайцев. Их мы 
считаем нашими дорогими братьями и 
сестрами, мы им разъясняем, чего они не 
понимают, с ними беседуем, помогаем в 
работе. Мы помогаем выполнить наш 
промфинплан—но все же на Дальний Во¬ 
сток мало обращают внимания: не хва¬ 
тает учебных заведений, мало школ 
крестьянской молодежи, а иногда дети 
идут в школу и мерзнут, так как школа 
далеко от дома. Дальневосточный край— 
заброшенный, а там находится много ты¬ 
сяч рабочих». Таким образом, т. Тархано¬ 
ва совершенно правильно увязывает раз¬ 
витие индустрии и сельского хозяйства 
своего далекого края с ростом Народного 
образования. Она говорит о том, чтобы 
рабочим помогли, но эта помощь—глав¬ 
ным образом культурная. 

Тов. Вострецов—горняк-шахтер, ука¬ 
зывает на то, что «для успешного вы¬ 
полнения пятилетки в четыре года, повы¬ 
шения производительности труда и до¬ 
брокачественности фабрикатов необходи¬ 
мо разрешить проблему кадров. И в этом 
деле большую роль должно сыграть — 
заочное обучение, которое постав¬ 
лено далеко не удовлетворительно». «Я 
хотел бы отметить,—говорит он,—необ¬ 
ходимость мобилизации широких масс 
трудящихся вокруг заочного обучения». 
Тов. Вострецов считает необходимым, 
чтобы XV съезд Советов «авторитетного 
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сказав, что школа является важнейшим 
опорным пунктом диктатуры пролетариа¬ 
та и іее нужно рассматривать, как со¬ 
ставную колонну в социалисти¬ 
ческом строительстве». 

О большом внимании к культурному 
строительству говорит и беспартийная 
работай ца -у да рн и ца т. Березина (Иван, 
иром. область): «Я ударница с-фабрики 
«Большевик» и имею задачу выполнить 
промфинплан своего производства. 

В нашей работе имеются культурные 
достижения: теперь на нашей фабрике, 
насчитывающей более 5 тыс. рабочих, 
неграмотных осталось только семь чело¬ 
век. Эти 7 человек тоже привлекаются 
к обучению. Мы добились организации 
многих культурных учреждений: если 
женщина захочет учиться, она может ос¬ 
тавить детей в комнате при том' же уч¬ 
реждении, где она обучается. У нас есть 
хорошие ясли: если мать уходит на об¬ 
щественную работу, то она может на всю 
пятидневку оставить ребенка в яслях». 

Тов. Галеев (Татарская АССР) говорит 
о беспрерывном обучении, о том, 
что родители учеников сначала волнова¬ 
лись, а потом, благодаря разъяснению, 
это дело уладилось, и ученье продолжа¬ 
ется беспрерывно. 

«Наш завод, говорит он, Краснознамен¬ 
ный—и на политехнизацию и подготовку 
работников отпустил 130 тыс. руб.» Он 
советует зорко следить за людьми «ста¬ 
рого закала» всем рабочим, работницам, 
колхозникам и колхозницам. «От нашей 
незоркости получился процесс меньшс- 
виков-вредителей». 

Тов. Галеев, в порядке самокритики, 
указывает на неверную постановку во¬ 
проса о политехнизации школ в Сбрмов- 
ском районе. Его представитель гово¬ 
рил: «Наш район охвачен политехниза¬ 
цией на ІОСИ/о», а средств вложено толь¬ 
ко 200 т. «Разве можно,—выражает т. Га¬ 
леев,—охватить такой большой район на 
200 тыс.? Здесь,—добавляет он,—слы¬ 
шать такие красивые слова с этой 
трибуны очень странно и очень печаль¬ 
но для меня, рабочего, который 31 год 
стоит у станка». 

О политехнизме говорит и т. Баляби- 
на, ударница о писчебумажной фабри¬ 
ки Зал. области. 

«Что мы видели раньше и что видим 
теперь? Раньше у нас была одна шко¬ 


ла. Теперь наши дети изучают все ма¬ 
шины. После уроков они идут на фабри¬ 
ки и изучают там все виды производства. - 
Наши дети принимают также участие в 
соцсоревновании и ударничестве, помо¬ 
гают колхозам, учат неграмотных». 

Но в то же время она не может не 
сказать о своей фабрике, которая выра¬ 
батывает высокие сорта бумаги: «У нас 
старые машины. Ремонту никакого нет. 

У нас ощущается недостаток угля и дров. 

У нас неполадки в больницах. Врачей 
мало, нет специалистов; если присыла¬ 
ют врача, то со школьной скамьи...» 

Тов. Алексеева, колхозница Ленингр. 
области, считает Основным недостатком 
состояния всеобщего обучения в районе 
то, что дети колхозников и бедняков пло¬ 
хо снабжаются платьем и обувью. Но 
в то же время; она стоит за обязатель¬ 
ное проведение в жизнь учебы в тече¬ 
ние круглого года. «Но,—добавляет 
она,—у нас в колхозе неправильное рас¬ 
пределение труда и нашим подросткам 
приходится работать в летний период 
на полевых работах. Нужно больше го¬ 
товить кадров для проведения на 
местах культурной работы». 

Все' эти выступления говорят об од¬ 
ном: в широких массах рабочего клас¬ 
са и колхозников уже назрели те силы, 
которые смогут не тблько принимать уча¬ 
стие в борьбе за культурную революцию 
но и вести эту работу, как массовую 
доступную и понятную и близкую всяко¬ 
му трудящемуся-строителю социализма. 
Таким образом то, о чем говорила Н. К. 
Крупская в своей речи на съезде: «В чем 
гвоздь культурной революции? В том, 
что массы сами с боя завоевали себе 
знания,—вот в этом заключается задача 
данного момента»—эта задача не только 
поставлена, но и фактически решается. 
Массы рабочих принимаются не только 
по-новому организовать высшее и сред¬ 
нее образование (шкоиа-предприятие, 
втуз на производстве создают условия 
для вовлечения всех рабочих в учебу, 
организуют отдел кадров на произведет 
ве), но и перестраивать Массовую школу 
на новый лад, берут на себя переподго¬ 
товку учителей, оборудование школы, за¬ 
боту об учениках, пособиях, заданиях. 
Все формы и методы социалистической 
организации труда (промфинплан, рабо¬ 
чий контроль, соцсоревнование, ударнп- 
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чество, буксир, методы трудовой дисцип¬ 
лины) начинают, хотя еще далеко не до¬ 
статочно, усваиваться нашей школой. 
Уже образован по линии программной 
и методической тот стык, благодари ко¬ 
торому наша школа станет той, которая 
нужна рабочему классу,---школа социа¬ 
листического строительства, политех¬ 
низма и классовой борьбы за строитель¬ 
ство и политехнизм (речь г, Мирецко- 
го). Теперь мы передадим в другую по¬ 
лосу школьного строительства: ее строят 
не только советские педагоги, а рабо¬ 
чие мозги и рабочие руки. Необходимо 
поэтому тщательно учитывать опыт, уже 
достаточно богатый, по организации по¬ 
литехнической школы, связанный орга¬ 
нической связью с производством и в 
первую очередь на наших гигантах ин¬ 
дустрии. 

Нельзя сказать, чтобы мы к этим за¬ 
дачам были достаточно подготовлены: 
эта неподготовленность довольно отчет¬ 
ливо вскрылось и в речах'представите¬ 
лей областей— организаторов народного 
образования на местах. Эта неподготов¬ 
ленность констатируется и в заключи¬ 
тельной речи т. Бубнова. Решительно во 
всех выступлениях товарищей, связан¬ 
ных с руководством делом народного об¬ 
разования, указывалось на сильнейшее 
отставангіе уровня культурного развития 
страны от темпов развития хозяйственно¬ 
го. Тов. Вяхирев (Сибирь) верно отме¬ 
тил, что, к примеру говоря, Кузбасс яв¬ 
ляется живой иллюстрацией того, что 
темпы хозяйственного развития тормо¬ 
зятся низким уровнем культурного- 
строительства. Он объясняет это в зна¬ 
чительной степени тем, что хозяйствен¬ 
ные центры, которые держат в своих 
руках все рычаги строительства Куз¬ 
басса, проявляют исключительную бли¬ 
зорукость по части строительства куль¬ 
турных учреждений. Об этом говорит 
и т. Перель (Урал). Тов. Алыпов 'это 
подтверждает: «Мы вправе сказать, что 
некоторые хозяйственные органы, если 
и не говорят открыто, что с культурой 
можно повременить, то на практике 
это проводят. В материалам к докладу 
правительства на XV съезде говорится 
«большинство хозорганов не проводят 
в жизнь директив партии и правитель¬ 
ства об участии в школьном строитель¬ 
стве — и в течение года только по 


3 наркоматам (ВСНХ, НКЗем, НКСнаб) 
это составит примерно 25 млн. руб¬ 
лей». Это правильно, но в то же время 
верно и • то, что уменья мобилизовать 
широкое общественное мнение среди 
трудящихся, среди рабочих производств 
по этим важным вопросам у нас еще 
недостаточно. 

Также недостаточно поставлена рабо¬ 
та, как указывает т. Бубнов, и по мо¬ 
билизации местных средств. Но те сооб¬ 
ражения, которые высказывали тт. рабо¬ 
чие на Съезде, говорят о том, что реши¬ 
тельного давления на местные органи¬ 
зации со стороны рабочего класса, по¬ 
скольку он принимается за дело куль¬ 
турного строительства, ожидать вполне 
возможно и результаты такой массовой 
работы несомненно скажутся весьма бы¬ 
стро. Организация рабочих бри¬ 
гад по мобилизации ведомст¬ 
венных и местных средств на 
культурное строительство не¬ 
сомненно окажет большую по¬ 
мощь в этом важном деле. 

Все товарищи указывали на то, что 
руководство Наркомпроса на местах на¬ 
чинает ощутительно сказываться, но ‘в 
то же время признавали, что методиче¬ 
ское ^руководство, так сильно связанное 
с повышением качества школьной работы, 
чрезвиічайно недостаточно. Здесь надо 
говорить не только об организации ру¬ 
ководства, но и о его содержании. Школа 
реконструируется на наших глазах: 
она тесно связывается с производством. 
Политехнизация школы радикально из¬ 
меняет ее программу. Органическая связь 
теории с практикой, учебы с участием в 
социалистическом строительстве, прин¬ 
цип плановости и общественного конт¬ 
роля, новая роль учителя-организатора 
самостоятельной работы дегей, заочное 
обучение, производственная, практика, 
переход от классной Системы к бригадно¬ 
звеньевой—все это в сущности элемен¬ 
ты новой методики. Если определить ме¬ 
тодику, как способ организации труда, 
а мы имеем новую организацию его— 
социалистическую, то ясно, что при по¬ 
становке вопроса о методическом руко¬ 
водстве мы должны подразумевать не 
старую методику, а новую. С этой сто¬ 
роны вопрос в прениях никак не был 
поставлен, и т. Бубнов совершенно был 
прав, когда указал, что товарищи на на- 
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учно-иеследовательскую работу в обла- лей, проведенное в массовом масштабе, 
ста программнометодической не обрати- Без Марксистского фундамента вопросы 
ли должного внимания. новой методики ими проработаны быть 

Так же внешне был поставлен вопрос не могут. Пора говорить теперь не голь- 
и об учебнике, о пособиях и школьном ко о добровольной марксистской учебе 
оборудовании. Здесь главное затрудне- учителей, а об обязательной. Это чрез- 
ние не только в бумаге, печатании книг вычайно облегчит методическое руковод- 
и централизованном производстве посо- ство массовым учительством, 
бий, как на это указывал ряд Товарищей. Странным образом прения прошли ми- 
Речь должна иттн об ответственной и мо новых методов социалистического 
спешной работе по созданию и новых воспитания—социалистического соревно- 
учебников и новых пособий. вания, ударничества, буксира, культпо- 

Но надо иметь в виду, что ©ели в юб- хода и культэстафеты. Даже т. Любимо- 
ласти печатания книг мы уже имеем мощ- ва, руководитель Московского отдела 
ный аппарат Госиздата, то в области про- нар. образования, где культэстафета лри- 
изводства пособий мы такого аппарата няла массовый характер, не сообщила о 
не имеем, и ВСНХ, которому поручено реаультатах этого интереснейшего опыта, 
это дело, ни в какой мере не обратил Надо отметить твердую уверенность 
на него должного внимания. Этим с а- в преодолении трудностей, в необходи¬ 
мым в сильнейшей степени тор- мости еще сильнее бороться за темпы, 
мозится дело политехнизации за средства, за людей; чрезвычайной 
школ. Ввиду этого дело с централи- бодростью и силой веет от этих іистори- 
заций производства пособий, о чем го- ческих дней, создающих решительный 
ворил т. Тизанов, обстоит весьма плохо, перелом в деле культурной революции. К 
и краевым областным организациям еле- обсуждению важнейших вопросов, свя- 
дует озаботиться организацией произ- занных с культурным строительством, 
водства поообий на местах. вполне подходят слова т. Сталина, когда 

Не было ни одного выступления, ко- он охарактеризовал суть ленинского ста¬ 
торов не затрагивало вопроса о кадрах, ля в работе: «В чем характерные черты 
Товарищи обращали внимание не только этого стиля? Каковы его особенности?» 
на одну количественную сторонуГ'совер- «Этих особенностей—две: а) русский 

■* шенно ясно, что для политехнической революционный размах и б) американ- 
школы нужны и политехнически подго- ская деловитость. Русский революцион- 
товленные кадры. Разумеется, в этом де- ный размах—это та живительная сила, 
ле, как уже указывал т. Мирецкий, са- которая будит мысль, двигает вперед, 


мое основное значение имеет политехни¬ 
ческая подготовка учителей в массовом 
масштабе на фабриках, заводах, машино¬ 
тракторных станциях, совхозах и кол¬ 
хозах. Но надо обратить серьезнейшее 
внимание на то, чтобы уже в педагогиче¬ 
ских вузах и техникумах была органи¬ 
зована самая серьезная политехническая 
подготовка новых учительских кадров. 
Здесь следует итти и по линии практи¬ 
ки студентов на производстве и по ли¬ 
нии их работы в мастерских и самое 
лучшее—над производством политехни¬ 
ческих пособий для школы. Несколько 
сот педагогических техникумов могли бы 
дать хорошую помощь в оборудовании 
массовой школы, в то же время методи¬ 
чески прорабатывая вопросы пользова¬ 
ния пособиями для занятий в школе. Но, 
кроме этого, огромное значение имеет 
марксистское образование наших учите- 


ломает прошлое, дает перспективу. 

«Американская деловитость—эта та не¬ 
укротимая сила, которая не знает и не 
признает преград, которая размывает 
своей деловитой настойчивостью все и 
всякие препятствия, которая не може г 
не довести до конца раз начатое, если 
это даже небольшое дело, и без которой 
немыслима никакая серьезная строитель¬ 
ная работа. Но американская делови¬ 
тость имеет все шансы выродиться в уз¬ 
кое и беспринципное делячество, если ее 
не соединить с русским революционным 
размахом». (Сталин, «О Ленине и лени¬ 
низме»). __ 

Надо сказать с полной определенно¬ 
стью, что и в докладе тов. Бубнова и 
в прениях эта две стороны ленинского 
стиля проявились очень ярко. В этом— 
залог окончательных успехов. 

С. Т. Шацкий. 


ОБЩЕСТВО ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 


СМОТР ШКОЛ ФЗС 


Общество педагогов-марксисгов (поли¬ 
техническая секция) организовало смотр 
работы ФЗС, прикрепленных к пред¬ 
приятиям металло-обрабатывающей про¬ 
мышленности. 3-го и 4-го марта были 
просмотрены привезенные экспонаты и 
заслушаны доклады 4 школ: 180-й Ле¬ 
нинградской школы при заводе «Элект¬ 
рик», Кушвинской (Урал), Канавинской 
им. КИМ и Миаоской (Урал). Сообщения 
докладчиков были дополнены выступав¬ 
шими в прениях рабочими тех предприя¬ 
тий, к которым прикреплены школы, уча¬ 
щимися и представителями комсомоль¬ 
ских и пионерских шкальных организа¬ 
ций. 

Все эти школы продемонстрировали 
проделанную ими большую организа¬ 
ционную работу по увязке школы с пред¬ 
приятиями и по проведению производ¬ 
ственной практики на заводах и в кол¬ 
хозах. Различны были условия их рабо¬ 
ты в этом направлении, различны подхо¬ 
ды к политехнической перестройке шко¬ 
лы, но за небольшой промежуток вре¬ 
мени, прошедший после 1-го Политехни¬ 
ческого съезда, эти школы накопили уже 
интереснейший опыт и добились весьма 
ценных достижений в деле реорганиза¬ 
ции ФЗС в соответствии с требования¬ 
ми, предъявляемыми к ней реконструк¬ 
тивным периодом. 

Наиболее благоприятные условия для 
развертывания работы имела Ленинград¬ 
ская школа, прикрепленная к заводу- 
втузу «Электрик». Этой школе уже уда¬ 
лось по-новому поставить вопрос о свя¬ 
зи между заводом и школой: шефство 
завода над школой заменяется новым ло¬ 
зунгом—«школа—цех завода». Отсюда и 
заботы Завода о школе, как о своей орга¬ 
нической составной части. Завод принял 
большое участие в устройстве школьных 
мастерских, отпустивши на оборудование 


их 40 тыс. руб.; пополнил инструмента¬ 
рием кабинеты, помогает школе в делах 
чисто хозяйственного порядка, ва бота гея 
о питании детей (горячие завтраки), ока¬ 
зывает материальную помощь неимущим 
(стипендии). Под непосредственным на¬ 
блюдением заводских инженеров органи¬ 
зована производственная практика уча¬ 
щихся и педагогов. С своей стороны 
школа приняла на себя и выполняет ряд 
обязательств по линии • помощи заводу 
в выполнении промфинплана, ведении 
культурной работы и ликбеза. Актив¬ 
ность школы, привлечение внимания за¬ 
водской общественности путем разъяс¬ 
нений и показа к делу политехнизации 
сделали то, что рабочим скоро стала яс¬ 
но, что может дать заводу и что долж¬ 
на получить от завода школа, и быстро 
был изжит наблюдавшийся в начале не¬ 
который скептицизм в цехах к производ¬ 
ственной практике учащихся. Помимо за¬ 
вода «Электрик» учащиеся этой школы 
работают и На других заводах, фабри¬ 
ках и станциях района, в котором имеет¬ 
ся еще целый ряд больших предприятий: 
5 текстильных фабрик, завод «Макс 
1%льц», «Электроприбор» и др.; эта ра¬ 
бота расширяет производственную ори¬ 
ентацию учащихся в различных отрас¬ 
лях хозяйства и предохраняет школу от 
узкого профессионализма и ремесленни¬ 
чества. і 

ФЗС в Кушве прикреплена! к Металлур¬ 
гическому заводу, который является цен¬ 
тром этого небольшого городка. На за¬ 
воде имеется районная электрическая 
станция; на окраинах города—крестьян¬ 
ское население, объединенное в колхоз, 
с которым школа тесно связана с прош¬ 
лого года. Между школой ’и заводом! ва- 
ключен договор и приняты взаимные 
обязательства. Материальная помощь 
завода здесь не так значительна, как в 


іи путях к НОВОЙ алголе. 


6732 


5 






92 


НА ПУТЯХ'К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ОТМЕТКА, СДЕЛАННАЯ ЛЕНИНЫМ НА КНИЖКЕ БЛОНСКОГО „ТРУДОВАЯ 

ШКОЛА" 

Тов. Ленин, как известно, очень вни- ника — зло: это —когда она направлена 
иательно следил за развитием дела на- человеком против человека. (Дальней- 
родного образования. Он знакомился ю шее отчеркнуто В. И. и около отчеркну- 
новыми направлениями в советской педа- того поставлена Ш). Но может быть чита- 
гогике, с работниками на этом поприще, телю теперь уже не Так трудно согла- 
читал их произведения, имел о работни- ситься с тем, что огромные задачи пред¬ 
ках свое суждение, не полагается на чу- полагают именно об’единение и сотруд- 
жие отзывы. В заметках на реорганиза- ничество, и что капитализм (отвер- 
цию Наркомпроса (архив Института 'Ле- гается прежде всего всилусво- 
нина № 10.454), он подробно остановился ей технически реакционной ро- 
на формировании ГУСа, намечая не ли (подчеркнуто В. И.). Неизбежным 
только председателя ГУСа — (Михаила следствием последовательного индустри- 
Николаевича Покровского), председате- ализма является именно социализм 
лей секций ГУСа, но высказался и по (подчеркнуто В. И.), и на известной ста- 
составу научно-педагогической секции, дии развития, как мы видим в «Введе- 
Рекомендовал в члены секции Л. Р. Мен- нии» к нашей книге, капитализм за- 
жинскую, Блонского. Окуда знал Влади- держивает индустриализм в его 
мир Ильич Блонского? Он прочел его технических и культурных до¬ 
книжку «Трудовая школа». Эта книжка стижениях (подчеркнуто В. И.). За¬ 
была в его библиотеке оо сделанной им вод—та колыбель, в которой неизбежно 
на обложке пометкой. На обложке части взращивается коллективизм (под- 
2-й «Трудовой школы» стоит пометкас57. черкнуто В. И.). Технически (совершеп- 
Приведу абзац, отмеченный на 57 стр. ное общество тесно сливается с соци- 
Владимиром Ильичей: ально-совершенным обществом. Культура 

«22. Индустриально-социа- будущего — индустриально коллективи- 
листическая культура. стическая культура, и только то образо- 

Даваемым ею образованием школа ,вво- ванне, которое приобщается к этой куль- 
дит своего ученика в мир той или иной т УР е , есть подлинное образование», 
культуры. Спрашивается, какая куль- Понятно, почему В. И., (придававший 
тура проносится перед нами, педагогами громадное значение технике, индустриа- 
индустриально - трудовой школы. лизации страны, подчеркнул именно это 

Это — прежде всего культура техни- место, 
чески сильного человечества. Дляменя Книжка П. П. Блонского «Трудовая 

звучит чем-то диким, когдаменя школа» написана в 1919 г. Сейчас, 12 лет 
упрекают в техницизме (подчерк- спустя, когда призыв Сталина овладеть 
нуто В. И.). Разве плохо быть сильным? техникой находит такой повсеместный 
Разве плохо подчинить себе силы приро- отклик, небесполезно привести данную 
ды? Разве плохо уметь работать самым цитату. Вообще полезно было бы под те- 
успешным образом? Разве индустрия не перешним углом зрения перечитать книж- 
является гордостью человеческого ге- К У Блонского «Трудовая школа». В ней 
іия? Или мы и до сих пор имеем идеалы много интересного, 
деревенщины? Только в одном случаетех- Н. Крупская 


ОЧЕРКИ МАРКСИСТСКОЙ ПЕДАГОГИКИ А. Г. КАЛАШНИКОВА 

Уже 2-е" Всесоюзное партийное сове- коллективизации, индустриализации на- 
щание по вопросам народного образова- родного хозяйства. В последующем мы 
ния в 1930 году отметило в резолюции, имели и имеем колоссально развернутые 
что темпы культурного строительства да- утемпы борьбы за культурную револю- 
леко остались позади быстрых темпов / цию. Мы имеем теперь извещение от 
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Центрального штаба Всебелорусской 
культэстафеты, о том, что БССР про¬ 
водит декаду штурма прорывов по марш¬ 
рутам кулътзстафеты. Яркое доказатель¬ 
ство того, с каким энтузиазмом, героиз¬ 
мом взялись массы за дело культурной 
революции! Организованно мы быстры¬ 
ми темпами подвигаемся вперед на куль¬ 
турном фронте. А как обстоит в обла¬ 
сти теории культурной революции? В 
декабре 1929 года тов. Сталин говорил 
о теории вообще на конференции аграр- 
ников-марксистов: «Надо признать, что 
за нашими практическими успехами не 
поспевает теоретическая мысль, йто мы 
имеем некоторый разрыв между практи¬ 
ческими успехами и развитием теорети¬ 
ческой мысли. Между тем необходимо, 
чтобы теоретическая работа не только 
поспевала за практической, но и опережа¬ 
ла ее, вооружая наших практиков в их 
борьбе за победу социализма». Надо 
сказать, что это заявление относится и к 
фронту теории педагогики. Но надо ска¬ 
зать, что на этом фронте в 'данный мо¬ 
мент ожесточенно бьется мысль за мар- 
ксистско-лининскую теорию педагогики, 
которая бы действительно вооружала 
практиков. 

На пути построения нашей, маркси¬ 
стско-ленинской теории, стояли до сего¬ 
дняшнего дня, как палки в колесах, ан¬ 
тимарксистские, антиленинские теории и 
взгляды, искусно замаскированные в то¬ 
гу марксизма-ленинизма, которые пыта¬ 
лись цепко внедриться в практику. Стала 
задача выдрать их, уничтожить. И уже 
основная работа имеет успехи. Подлинно 
революционную роль выполнили в этом 
отношении теоретики ИнЬтитута маркси¬ 
стско-ленинской педагогики. Но на это 
ушли время и силы. А теперь необходи¬ 
мо собрать, объединить и популяризо¬ 
вать все педагогическое наследство Мар- 
кса-Энгельса-Ленина. 

Остановимся на одной палке в колесе, 
которую вложил А. Г. Калашников в пре¬ 
поданную им «теорию» политехнизма и 
до сегодняшнего дня ее не выдернул— 
в написанной им известной книге «Очер¬ 
ки марксистской педагогики», ничего об¬ 
щего, кстати сказать, не имеющей с мар¬ 
ксизмом-ленинизмом. Калашников при¬ 
знал недавно ряд своих ошибок, но не 
все. Массовое учительство, надо сказать, 
не все знает о признанных ошибках Ка¬ 


лашникова, и если это мы наблюдаем, как 
показывают данные, и в отношении мо¬ 
сковского учительства, то также это от¬ 
носится и к учительству провинциаль¬ 
ному. Опасность та, что спор идет там 
где-то, в верхах, а рядовой учитель бе¬ 
рет этот «марксистский» очерк педаго¬ 
гики Калашникова и питается им и пи¬ 
тает своих учеников. И если обходит 
те или иные понятные ему признанные 
Калашниковым его же ошибки, то при¬ 
нимает за чистую монету те места, где 
эти ошибки как будто отсутствуют: Это 
опасность на практике. А это основное, 
главное. 

Ошибка в определении Калашниковым 
теории политехнизма не снята. А для 
всех ясно, что политехнизм—ось в на¬ 
шей культурной практике сегодня, на 
анном этапе культурного строительства, 
алашников пишет в «ЗКП», в «призна¬ 
нии», что он только ошибся в понимании 
темпов политехнизма. Только ли( в тем¬ 
пах? Посмотрим, как обстоит дело. Ои 
пишет: «Вопрос о темпах развития наро¬ 
дного хозяйства является одним из важ¬ 
нейших вопросов реконструктривного пе¬ 
риода. Всеобщее обучение, интенсивная 
подготовка кадров новыми методами, 
глубокая политехнизация школ являются 
средствами осуществления быстрых тем¬ 
пов. Некоторые места моей книги дают 
основание упрекать меня в отсутствии 
внимания к темпам в отношении поли¬ 
технизации школ, хотя я был одним из 
первых, в начале нашей революции, под¬ 
нявших вопрос о необходимости все 
школьное воспитание ставить на глубо- 
бокой политехнической основе». (ЗКП, 
№ 16 от 19/1—31 г.). Только ли- дело в 
темпах? Своего понимания сущности 
политехнизма, как ошибочного, Калаш¬ 
ников не вскрыл, не упомянул. Что дсе 
это за не вскрытие, ошибочное понима¬ 
ние существа политехнизма Калашнико¬ 
вым? Он определяет политехнизм сле¬ 
дующим образом: «Организованное во¬ 
спитание детей и юношества, прово¬ 
димое в интересах рабочего класса в пе¬ 
реходный период и связанное с крупным 
индустриальным предприятием в смысле 
включения общественно-полезной рабо¬ 
ты на нем в воспитальный план школы, 
мы называем политехнической школой. 
Понятие политехнической школы в пе¬ 
реходный период не является понятием 
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строго устойчивым; оно относительно, 
и при раскрытии его содержания можно 
говорить лишь о тенденциях его разви¬ 
тія и основных характеристиках» («Очер¬ 
ки марксистской педагогики», стр. 370). 
Для Калашникова почему-то политехни¬ 
ческая школа понятие не строго ус¬ 
тойчивое, тогда как для партии, всей 
советской общественности оно вполне ко¬ 
нкретное, определенное, устойчивое, все 
школы перестраиваются на эти устой¬ 
чивые рельсы. Практика сегодняшнего 
дня потверждает огромные успехи в этом 
деле. По Калашникову существо поли¬ 
технизма в том, если школа проводит 
об ществ ено-п о л езн у ю работу в 
крупном индустриальном пред- 
п р и я т и и—и только. Развивая его 
мысль, получаем: если школа участвует 
в стенгазете крупной фабрики—это уже 
политехнизм, достаточно этого I Если ре¬ 
бята обучают в индивидуальном порядке 
неграмотных взрослых на крупном за¬ 
воде—это уже политехнизм; -если они 
помогли фабрике провести Октябрьские 
дни спектаклем, да тем паче в клубе фа¬ 
брики—это уже политехнизм, достаточно 
этого! Это можно взять и вместе, можно 
взять эти виды работ й отдельно, как 
угодно,—все это будет политехнизмом 
по Калашникову. Резиновое определение! 
А насчет колхоза, совхоза, мелкого пред¬ 
приятия и т. д.—здесь политехнизма не 
видно ни капли у Калашникова, даже 
и такого, какой нарисован им. Где же 
самый корень политехнизма? Где обуче¬ 
ние труду, где обучение практиче¬ 
ским навыкам, умению обращаться с 
элементарными инструментами 
всех производств, практическому 
знакомству со всеми главными отраслями 
производства; где практическое знаком¬ 
ство ребенка, подростка с машиной? Где 
увязка теории с практикой, где 
соединение обучения с производитель¬ 
ным трудом? всестороннее развитие ин¬ 
дивидуума, дающееся «а основе практи¬ 
ки? Самую соль политехнизма Калашни¬ 
ков не увидел, обошел. Он только,ш 
видите-ли, ошибся в понимании темпов 
политехнизма. Хорошая ошибка. «Ма¬ 
ленькая ошибка»! И признать ее Калаш-. 
ников таже забыл. Но может быть, виной 
этой ошибки является то, что еще к вы¬ 
пуску книги Калашникова не были опу¬ 
бликованы материалы по политехнизму 


1-го Всероссийского политехнического 
съезда? Калашниковпоказывает в своей 
книге, что он достаточно часто 
обращался к произведениям Мар¬ 
кса - Энгельса - Ленина. Цитатами из 
этих произведений он оперировал, строя 
свою концепцию. Плохо оперировал. Но 
о политехнизме писал и Маркс и Энгельс, 
и Ленин. Приведем некоторые данные 
из марксистских трудов по этому во¬ 
просу. Маркс писал о политехнизме так: 
«Вся работа при машине требует забла¬ 
говременной подготовки рабочего. Буду¬ 
чи еще ребенком, он легче всего научает¬ 
ся сообразовать свои собственные дви¬ 
жения с однообразно-непрерывными дви¬ 
жениями автомата... Но машинное про¬ 
изводство уничтожает необходимость 
мануфактурно закреплять это распре¬ 
деление, овладевать одними и теми 
же рабочими неизменно для од¬ 
них и тех же фикций... Здесь может со¬ 
вершаться постоянная смена персонала, 
не вызывая перерывов процесса труда... 
Та быстрота, с которой человек в юно¬ 
шеском возрасте научается работать при 
машине, в свою очередь, устраняет не¬ 
обходимость выработки особого класса 
рабочих» и исключительно машинных 
рабочих». Энгельс в «Анти-Дюринге> 
писал о политехнизме: «Освобожден¬ 
ное от пут капиталистического про¬ 
изводству общество сможет пойти еще 
дальше в этом направлении. Порождая 
новое поколение всесторонне развитых 
производителей, понимающих научные 
основы всего промышленного производ¬ 
ства и изучивших практически, каждый 
в отдельности, весь ряд отраслей произ¬ 
водства от начала до конца, оно сможет 
создать новую производительную силу, 
которая с избытком покроет расход по 
перевозке из самых отдаленных пунктов 
сырья и горючих материалов» 2 . Яркое, 
определенное, четкое практическое ука¬ 
зание на практическое существо поли¬ 
технизма! Калашников этого не увидел. 
Для него политехнизм состоит в той об¬ 
щественно-полезной работе, о которой 
мы уже указали. Ему нет дела до практи¬ 
ческого изучения всего ряда отраслей 
производства от начала до конца, как 
говорит Энгельс. И нет ему дела до 
необходимости осознания подростком, 

1 „Капитал", гл. XIII, стр. 357—358, изд. 1930 г. 

2 Ф.Энгельс,.Анти— Дюринг", стр.282. Изд.1928г. 
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юношей научных основ всего промышлен¬ 
ного производства. Даем и другой источ¬ 
ник, откуда можно было бы с успехом 
подчеркнуть правильную установку по¬ 
нимания политехнизма. Берем программу 
Коммунистической партии. Там написано: 
«7) Проведение бесплатного и обязатель¬ 
ного общего и политехнического (зна¬ 
комящего в теории и на практике со все¬ 
ми главными отраслями производства) 
образования для всех детей обоего пола 
до 17 лет» 1 . Не ясно ли указание, что дело 
неі в том, о чем писал (Калашников. Су¬ 
щность дела в увязке теорилі с 
практикой при изучении всех 
главнейших отраслей произво¬ 
дства. И, кстати сказать, программа 
говорит оглавных отраслях производ¬ 
ства, а не о крупных, что не одно 
и то же, ибо главные отрасти ‘не ис¬ 
ключают средние и мелкие предприя¬ 
тия, при которых может и должен (осу¬ 
ществляться политехнизм, что, однако, 
выбрасывается Калашниковым. Второе 
Всесоюзное Партийное совещание по во¬ 
просам народного образования заявило: 
«Уже сейчас мы должны намечать путь к 
полному осуществлению программы ком¬ 
мунистической партии в области народ¬ 
ного образования. Этот путь в основном 
лежит через развитие и политехнизацию 
средних звеньев профессионального об¬ 
разования (школа ФЗУ, техникум, проф¬ 
школа)... Для того, чтобы быстрее и ре¬ 
шительнее осуществить переход школы 
к политехнизму, необходимо программы 
школ строить на базе конкретного про¬ 
изводства... Политехническое образова¬ 
ние в условиях сельской школы может 
быть обеспечено, когда школой будет 
широко использована (для изучения и 
производственной практики) растущая 
сеть совхозов, колохоэов, МТС, предпри¬ 
ятий по обработке с.-х. продуктов и с.-х. 
сырья, обеспечивая ознакомление учащи¬ 
хся сельской школы с индустриальным 
производством» (так же, как городских 
ребят с сельским производством). Ши¬ 
рокая развернутая программа. Как мо¬ 
жно это упустить? Калашников, однако, 
это упустил и к январю 1931 года. Ко¬ 
гда он писал о признании своих (оши¬ 
бок—остался на старой позиции, не ис¬ 
правил в этом вопросе своей ошибки. И 

1 „Программа партии в области парт, просве¬ 
щения". 


даже решение Политехнического съезда,, 
дающее ясную канву в этом вопросе, «е 
было принято им во внимание к моменту 
заявления его в ЗКП. А политехнический: 
съезд так определил политехнизм: это* 
«ознакомление в теории и на практике с- 
общими наушными принципами всех про¬ 
изводственных процессов и приобретение 
практических навыков в г обращении с 
элементарными инструментами всех: 
производств» 1 . «Чистейшим капитулянтъ 
ством,—говорит съезд,—является неве¬ 
рие в политехнизацию школ, находящих¬ 
ся в городах, где нет производства-, 
или в сельских районах с низким про¬ 
центом коллективизации». И съезд ука¬ 
зал, что в этих городах политехнизации 
должна проходить в использовании ку¬ 
старно-кооперативных и коммунальных 
предприятий, в развитии видов труда, 
направленных на благоустройство горо¬ 
да, в организации районных механизиро¬ 
ванных мастерских, в знакомстве с раз¬ 
ными видами транспорта, в организации 
фабрично-заводских музеев. Широчай¬ 
шая программа; но ее обошел Калашни-' 
ков. Оспаривая воспитательную роль 
практики (ленинское положение «массы 
учатся на практическом опыте», Калаш¬ 
ников последовательным остался и здесь, 
изгнал практику из политехникума. Это 
значит игнорировать марксизм-ленинизм 
в его теоретических данных'и решениях. 
Это есть явная контрреволюция. И ее 
не разоблачил сам Калашников в январе 
1931 г., признавая другие ошибки свои. 
Жизнь опрокидывает такие «теории». 
Широкій волной разливается практиче¬ 
ская работа по политехнизму школ, пра¬ 
ктическое внесение в работу школ поли¬ 
технизма. «Сближение города и деревни 
делает явные успехи,—сказал политехни- 
нический съезд. Но доделать это дело, 
по мнению Энгельса, сможет лишь по¬ 
коление, политехнически подготовлен¬ 
ное». Наша роль уничтожить Клашников- 
щину и в политехнизме. Это мы де¬ 
лаем успешно. Вместе с этим сомкнем 
ряды над созданием действительной мар¬ 
ксистско-ленинской теории воспитания, 
которая действительно «вооружит наших 
практиков в борьбе за победу,социали¬ 
зма». 

А. Абрамович. 

1 Резолюция по докладу Гайснновичз. 
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ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА 



В старой школе, как правило, теория 
была оторвана от практики. Лишь ми¬ 
моходом давались благие советы, ка¬ 
сающиеся практики. Практические заня¬ 
тия имели целью лишь иллюстрировать 
те или иные положения теории. Резуль¬ 
татом этого был отрыв учебы от жизни, 
\ ее отвлеченность. Советская школа с 
первых же шагав своего существования 
старалась теорию превратить в руковод¬ 
ство к действию. Это удавалось лишь в 
незначительной степени, постольку, по¬ 
скольку в школе удавалось ставить обуче¬ 
ние труду, обіцественно-лолезную ра¬ 
боту и пр. Лишь отдельные школы про¬ 
водили увязку теории с практикой. Эта 
увязка проходила с большим трудом. 
Годы гражданской войны, разруха ме¬ 
шали развитию нашей трудовой школы. 
Ясно было, что нужно изменить старые 
,мет.оды, сделать преподавание более со¬ 
держательным. О методах и содержании 
работы школы мы говорили много, но 
работа массовой школы здорово хро¬ 
мала. А между тем жизнь требовала, 
чтобы школа вооружала ребят целой 
массой знаний. Наши программы все 
пухли и пухли. Оказывалось—нельзя 
обойтись* и без того, и без другого, и 
чбез третьего. Головы 5?Ы5ят стали заби¬ 
вать обширной суммой знаний. Но отор¬ 
ванные от жизни, от практики, эти зна¬ 
ния быстро забывались. Многие педа¬ 
гоги предлагали поэтому побольше на¬ 
легать на навыки. Навыки ради навыков 
мертвили школу. 

Сейчас быстрыми темпами идущая ин¬ 
дустриализация страны," механизация 
сельского хозяйства дали возможность 
протащить __ политехнизацию в жизнь. 
Прикрепление школ к предприятиям 
привело к громадному сдвигу- Практика 
широкой струей стала вливаться в 
жизнь школы. И именна этот факт ста¬ 
вит во весь рост вопрос об увязке тео¬ 


рии и практики. Если в старой школе 
практика играла ничтожную роль, слу¬ 
жила лишь иллюстративным целям, то 
сейчас грозит другая опасность, опас¬ 
ность слишком утилитарного подхода к 
теории. Из теории будет браться лишь 
то, что нужно для практики данного 
дня, данного масштаба. По такой линии 
идет американская школа.. В большин¬ 
стве школ теория не освещает практику, 
а поставлена ей на службу, и потому 
учеба сплошь и рядом не ширит гори¬ 
зонт ребят, не показывает им перспек¬ 
тив, приковывает их внимание лишь к 
текущим делам. Когда-то этот вопрос 
стоял перед русской интеллигенцией и 
освещался в нашей беллетристике. С од¬ 
ной стороны, образ интеллигента, не 
видящего того, что надо делать сейчас, 
воплощен был Тургеневым в Рудине, 
который свысока относится ко всем ма¬ 
лым Делам, Рудине, к которому при¬ 
ложимы были слова Некрасова: «де¬ 
ла себе исполинского ищет, что под 
рукою, того он не любит, то мимоходом 
без умыслу губит». Рудину Тургенев 
противопоставлял тип практика—Со¬ 
ломина, который весь уходит в «малые 
дела». „ ' 

Если мы посмотрим на работу партии, 
то мы увидим, что она с самого начала 
разрешила вопрос о взаимоотношении 
между теорией и практикой. Партии все 
время работала над выковыванием ре¬ 
волюционной теории, постоянно углуб¬ 
ляя ее, оплодотворяя живым опытом. 
В то же время она с самого начала по¬ 
ставила целью развитие революционной 
практики. Никакое дело не было для 
партии «мелко». Она подходили к ка¬ 
ждому вопросу, волновавшему рабочих, 
ставила его под прожектор революцион¬ 
ной маркистской теории, которая опре¬ 
деляла тактику, давала нужную пер¬ 
спективу, правильную меру действий. 








НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Рабочих волновало, что администрация 
не дает им целый день кипятку. Партия 
умела связать этот вопрос с вопросом 
эксплоатации . рабочих, с классовой 
борьбой, с борьбой с самодержавием, 
освещала светом теории каждую мелрчъ. 
Умение связать теорию и практику в 
единый увел дало партии необычайную 
силу. 

Политехнизация школы является пу¬ 
тем вооружения подрастающего поко¬ 
ления наилучшими методами овладения 
\ современной техникой. Политехнизация 
требует вооружения ребят соответству¬ 
ющей теорией, освещающей их прак¬ 
тику. Борьба с Гастевым вызывается 
именно пренебрежением с его стороны 
к теории, сведением обучения к навы-' 
кам, к тренировке. Сейчас такой мо¬ 
мент, когда политехнизм стоит на рас¬ 
пуши: он может скатиться к гастевщи- 
не, может оказаться подмененным тру¬ 
довой Тренировкой. Это с одной сторо¬ 
ны, с другой стороны, ок может пойти 
по пути общих фраз, оторваться от 
земли, от живой практики. Надо уси¬ 
ленно работать над тем, чтобы вырабо¬ 
тать сразу .правильную линию. 

Характерно, что все эти вопросу сто¬ 
ят не только перед политехнизмо|м, но 
перед наукой вообще. 6 апреля от¬ 
крылась первая конференция по плани¬ 
рованию научно-исследовательской ра¬ 
боты. Основной установочный доклад об 
основах планирования научно-исследо- 


вателыской работы делал Н. И. Бухарин. 
В своем вводном слове Бухарин говорил 
о том, что «чем теснее связь науки с 
техникой и практикой хозяйственного 
труда, тем быстрее продвигается вперед 
развитие производительных сил, всей 
культуры и, следовательно, развитие са¬ 
мой науки».-«Однако, — говорил он, — в 
настоящее время дальнейший-рост про¬ 
изводительных сил уже несовместим с 
капиталистической их оболочкой. По¬ 
добно этому все более оказывается не¬ 
совместимым с этой оболочкой и даль¬ 
нейший рост научной мысли». Далее 
тов. Бухарин подчеркивает необходи¬ 
мость крутого поворота всей научно- 
исследовательской сети к производству. 

Все это имеет прямое отношение и к 
политехнизации школы. Программы по¬ 
литехнической школы, вся работа этой 
школы должна быть повернута лицом к 
производству, поднята на гораздо боль¬ 
шую научную высоту. Нужно подрабо¬ 
тать программы школы и ее практику 
под углом зрения теснейшей их увязки. 
Условия советской страны создают для 
политехнизма исключительно благопри¬ 
ятные условия, поперек дороги нам не 
стоит частная собственность и пр. Учи¬ 
тывая весь опыт капиталистических 
стран, мы переработаем его и пойдем 
своим путем, путем создания политех¬ 
нической школы, такой, какой ее мыс¬ 
лили Маркс, Энгельс, Ленин. 

Н. К р у п е к а я>. 

♦ 


ДИРЕКТИВЫ ПАРТИИ плохо выполняются 


Борьба за выполнение третьего реша¬ 
ющего года! ставит по-новому вопрос о 
рабочем образовании. Политехническое 
образование, создание доподлинно-соци¬ 
алистического типа школы пролетариа¬ 
та— крупнейшая хозяйствеино-поляти- 
{ ческая задача. Правильная и максималь- 
[ но быстрая подготовка кадров не толь¬ 
ко должна дать новые армии высоко¬ 
квалифицированного труда, но должна 
служитъ стимулом дальнейшего роста 
политической активности рабочих масс 
и все усовершенствующихся методов со¬ 
циалистической реконструкции. Произ¬ 
водительность труда, повышение каче¬ 
ства работы и пораэительное изобрета¬ 


тельство рабочий масс невиданно раз¬ 
вернется при условии политехнической 
подготовки кадров. А как эта подготов¬ 
ка выполняется? 

Массовое рабочее образование раз¬ 
рослось в восстановительный период и 
соответствовало хозяйственным потреб¬ 
ностям своего времени. Рабочие универ¬ 
ситеты ставят своей целью повышение 
культурно-политического уровня рабо¬ 
чих масс, повышение общеобразователь¬ 
ного уровня, политехническое развитие 
на базе теоретического - 4 осмысливания 
производственных процессов в различ¬ 
ных отраслях производства. Но, поста¬ 
вив задачу политехнического образова¬ 
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ния, рабочие университеты не сумели 
полностью ее осуществить, так как они 
были целиком оторваны от производ¬ 
ства.. Интересы, которыми живет рабо¬ 
чий на производстве, не находят откли¬ 
ка, так как в одной группе обучаются 
рабочие разных отраслей производства. 
Учебники ни в какой степени не насы¬ 
щены производственными элементами. 
Преподаватели в значительном большин¬ 
стве не имеют понятия о техническом 
процессе и об экономической сущности 
производства.' Политическое образова¬ 
ние плохо поставлено и не соответствует 
развертывающейся политической актив¬ 
ности рабочих масс. Возрастающие по¬ 
требности реконструктивного периода 
особенно .остро выявили немощность ра¬ 
бочих университетов для осуществления 
этих задач. Отрыв сети рабочего обра¬ 
зования от очередных задач социали¬ 
стического строительства привел к кри¬ 
зису существующей системы.' Рабочее 
образование болеет, оно не может удо¬ 
влетворить хозяйственные запросы, не 
может удовлетворить требования рабо- 
чих-слушателей, которые массами ухо¬ 
дят, и отсев достигает пятидесяти про¬ 
центов и выше. 

Но настойчивы?-требования рабочих 
масс, максимальный интерес к технике 
и к социалистическому строительству 
делали свое. Жизнь выдвигала новые 
формы, никем не выдуманные, и как 
грибы, вырастали различные курсы, фа¬ 
культеты, превратившиеся в комбинаты 
рабочего образования. 

Сеть рабочего образования разрозне¬ 
на. Политическое, техническое и общее 
образование существуют параллельно, 
занимаясь одним из видов этого образо¬ 
вания, слушатель оторван на это время 
от других. 

Эффективность сети рабочего образо¬ 
вания, несмотря на то, что тратились 
миллионы, недостаточна и не соответ¬ 
ствует требованиям в кадрах. Понятие 
«кадры» становятся все шире, « если не¬ 
давно, говоря о кадрах, мы, главным об¬ 
разом, подразумевали специалистов, то 
теперь понятие «кадры» в конечном ито¬ 
ге охватывает всех трудящихся и реши¬ 
тельно ставит вопрос о поголовном 
охвате рабочих учёбой. 

Исторический лозунг т. Сталина о по¬ 
вороте лицом к технике для скорейшего 


завершения строительства социализма, 
втягивания новых миллионов рабочих в 
производство дает право поставить во¬ 
прос о том, что комбинаты рабочего об¬ 
разования и дополнительные формы ра¬ 
бочего образования (КРО, ДРО) пол¬ 
ностью соответствуют этим задачам и 
должны уступить место новым формам. 
Однако не следует перепрыгивать через 
существующую систему, —ее надо под¬ 
тянуть к новым формам. 

Сеть рабочего образования должна 
быть целиком реорганизована на базе 
данной отрасли производства. Учеба 
должна быть перенесена на производ¬ 
ство, в цех, непосредственно к агГрегаТу, 
в цехшкояу, и даже в предприятие- 
школу. Мы имеем ряд решений руково¬ 
дящих органов, которые уже в значи¬ 
тельной степени осуществляли эту реор¬ 
ганизацию: передача подготовки кадров 
заинтересованным наркоматам, реорга¬ 
низация школ по отраслевому признаку, 
введение непрерывной производственной 
практики, организация отраслевых ком¬ 
бинатов рабочего образования. Наконец, 
мы имеем реіыение ноябрьского пленума 
ЦК ВКП(б) от 1929 г., который поручил: 
организовать в виде опыта 1—2 пред¬ 
приятия-школы, в которых сочеталась 
бы подготовка кадров — низших, сред- 
нйх и высших — с постоянной работой 
на производстве, которую следует рас¬ 
сматривать, как новую систему. 

Предприятие-школа — это система 
массовой подготовки и переподготовки 
большинства рабочих завода, это поли¬ 
технизация и включение ФЗС и ФЗУ в 
работу предприятия. Это массовое куль¬ 
турно-бытовое обслуживание детей и 
семьи рабочего. Рабочий при условии 
объединенного непрерывного труда й 
учебы теоретически осознает сущность 
технологического процесса, изучает эко¬ 
номическую сущность своего цеха, от¬ 
дельные процессы в их взаимодействии, 
изучает свою отрасль производства, по¬ 
знает непрерывную связь своего пред¬ 
приятия с другими, познает его как часть 
нашего социалистического строитель¬ 
ства. На базе этих знаний хозяйства он 
получает политическое развитие, овла¬ 
девает марксистско-ленинской диалекти¬ 
ческой теорией познания. Получая по¬ 
литехническое образование, рабочий вы¬ 
растает в стойкого борца. Он чувствует 
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себя участником в строительстве социа¬ 
лизма. Предприятие-школа—это социа¬ 
листического типа предприятие, в кото¬ 
ром труд 'Органически увязывается с не¬ 
прерывной учеібой, с организованным 
отдыхом и ращионализироваиньгм бытом 
в едином производственно-учебном и 
культурно-бытовом плане». Предприя¬ 
тие-школа охватывает все возрасты с 
/соответствующим участием в производ¬ 
стве в зависимости от сил и возможно¬ 
стей. Это будет один из лучших гиган¬ 
тов нашего строительства. Если строя¬ 
щиеся у нас 'индустриальные гиганты 
могут иметь хотя бы в како^-нибудь от¬ 
ношении конкурентов в капиталистиче¬ 
ском мире, то предприятие-школа, -г- это 
I то новое, невиданное, что может быть 
создано только системой советского хо- 
I зяйства. 

Переходной формой рабочего образо- 
| и а кия к предприятию-школе должна 
бы,ть производственная рабочая школа 
: в районе. Это будет первый концентр 
предприятия-школы в районе. Она заме- 
! нит разрозненную сеть курсов. РПШ име- 
1 ет целью подготовку и переподготовку 
«а рпределенной производственной базе 
рабочих и служащих данной отрасли хо¬ 
зяйства. Сеть РПШ должна строиться в 
зависимости от экономических особен¬ 
ностей и потребностей данного района. 
Она заменит существующую сеть лик¬ 
беза, малограмотных, общеобразователь¬ 
ных курсов, различные технические про¬ 
фессиональные кружки, на базе поли¬ 
технического обучения создаст произ¬ 
водственный политический актив. Рабо¬ 
та слушателей на производстве и его 
учеба дополняют друг друга.'- Теория 
увязывается с практикой и готовит лю¬ 
дей, необходимых для социалистическо¬ 
го строительства. Этим самым мы уси¬ 
лим интерес хозорганов к системе 
рабочего образования. И низшая ступень 
увязывается с проблемой подготовки 
кадров. РПШ даст возможность усилить 
методическое руководство со стороны 
органов оно. Политехнизация находит 
широчайшую базу, а главное, возмож¬ 
ность осуществиться. Организационная 
структура РПШ соответствует целевой 
установке. 

Реорганизация, которую пережило ра¬ 
бочее образование, подготовила пере¬ 
ход к этому типу. Еще в 1929 г. Н. К. 


Крупская в ст. «Комбинаты рабочего об¬ 
разования» выдвинула задачу о необхо¬ 
димости повернуться больше лицом к 
Производству, к технике и приступить к 
подготовке кадров. Теперь следует та¬ 
ким образом реорганизовать суще- 
ствующуюеистему, чтобы организацион¬ 
ная структура, содержание учёбы обес¬ 
печили поставленную цель полностью. 
Надо решительно бороться- с такими 
тенденциями, которые не дооценивают 
всех положительных моментов в системе 
рабочего образования, которые не жела¬ 
ют учесть предпосылки, приведшие к 
данной реорганизации, которые игно¬ 
рируют имеющийся -положительный 
опыт. Рабочее образование перешло, в 
значительной части в ведение хозорга- 
иов и сектора кадров оно. Номы,оолит- 
прооветчик-и, не можем не видеть неко¬ 
торые опасности -в смысле оставшихся 
традиций Профобра. 

Политехнизации на данном этапе 
угрожаю/ две опасности. С одной сторо¬ 
ны, повернувшись к технике, забывают 
о других задачах, забывают о политиче¬ 
ском просвещении; учебно-программный 
материал дается выхолощенным от по¬ 
литических задач, узко-техническим, а 
не Политехническиіц создается опас¬ 
ность ремесленничества, гастевщины и 
узкого делячества. С другой стороны, 

' мы имеем политехнизм вприглядку, 
больше на словах, чем на деле, оторван¬ 
ный от жизни, голословный. 

Прекрасные достижения рабочего об¬ 
разования, как школы массового выдви¬ 
жения и подготовки актива, как превра¬ 
щения в один из каналов по вовлечению 
наиболее подготовленных, активных ра¬ 
бочих в партию, как -превращения в 
культцентр района, не только не дол¬ 
жны быть забыты, но поставлены во гла¬ 
ву угла предприятия-школы, рабоче¬ 
производственной школы. 

«Нужна совершенно другая квалифи¬ 
кация, связывающая производительный 
труд с научными знаниями... Для нас 
трудящиеся советской страны — не рабо¬ 
чие руки, они хозяева производства». 
(Н. К. Крупская). 

Постановление ноябрьского пленума о 
создании в виде опыта предприятия- 
школы до сих пор не выполнено. Два 
года прошло, а мы ее >еще не имеем. 
Наркомпрос и ВСНХ не бьют тревоги. 


Конечно, кое-что делается, но делается, 
плохо. И если «Серп и Молот» поставил 
перед собой эту задачу, то это благода¬ 
ря тому, что мы там имеет отдельных 
энтузиастов этого дела, благодаря тому, 
что директор завода рабочий т. Степа¬ 
нов, вдохновитель и организатор пред¬ 
приятия-школы, один из лучших слуша¬ 
телей рабочего комбината -и что партор¬ 
ганизация упорно борется за нее. 

Большая работа в этом направлении 
ведется на заводах «АМО», «Динамо», 
«Самоточка», мы имеем там значитель¬ 
ные достижения в деле организации 
лроизводственно-учебных комбинатов, 
но это еще не предприятие-школа. 

Директива партии не выполнена. 

Соответствующей помощи и руковод¬ 
ства заводы не получили. Каждое пред¬ 
приятие по-своему создает учебно-про¬ 
изводственный комбинат. И это было бы 
не плохо, если бы своеобразие опреде¬ 
лялось данным типом производства, ис¬ 
ходило из какой-то определенной си¬ 
стемы. Но ее «ет. Учета опыта нет. Есть 
разнобой, есть случайная инициатива 
отдельных лиц. Пора эту случайную 
инициативу лиц заменить продуманной 
системой с наличием профилей учебных 
планов, программ іГ пособий. Суррога¬ 
ты в этом отношении больше нетерпимы. 

Строительство предприятия-школы на¬ 
до обеспечить соответствующим бюдже¬ 
том, определенной сметой, ведь до снх 
пор нет этого и нет, наконец, основного: 
нет кадров, нет организаторов. Есть от¬ 
дельные инициаторы, но на их пути 
много -препятствий, есть и много бесто¬ 
лочи, невнимания. 

Все это надо решительно и быстро 
изжить. Директивы партии должны быть 
выполнены, и если это трудно выпол¬ 
нить. ВСНХ и Наркомпросу, то на это 
дело в ближайшее время должна быть 
брошена общественность, бригады на¬ 
учно-исследовательских институтов, бри¬ 
гады подготовленных, культармейцев из 
среды рабочих. 

Мы недостаточно научились увязы¬ 
вать в одно целое директивы партии. 
Решение ЦК о работе комакадемии дол¬ 
жно лечь в основу работы всех иссле¬ 
довательских институтов. Необходимо 
подчинить научную работу задачам соц¬ 
строительства, увязать/теорию и прак¬ 
тику. ‘Мы имеем ряд научно-исследова¬ 


тельских, педагогических институтов, 
они носятся с идеей предприятия-шко¬ 
лы. Однако, их почти не видать там, где 
они больше всего нужны, и производ¬ 
ственная практика, как это было в -инсти¬ 
туте кадров, почему-то проводится не 
на предприятии, а в мастерских техни¬ 
кума. Институт марксистско-ленинской 
педагогики проводит второй раз произ¬ 
водственную практику на «Серп и Мо¬ 
лот» я непосредственно помогает по¬ 
строению предприятия-школы, выполняя 
ряд конкретных задач. Но это недоста¬ 
точно. Недостаточно провести произ¬ 
водственную -практику в течение месяца. 
Секции политехнизма института мар¬ 
ксистско-ленинской педагогики, инсти¬ 
тута программно-методического долж¬ 
ны перенести свою работу непосредст¬ 
венно на завод, где строится предприя¬ 
тие-школа. Это выгодно для обоих. На 
заводе мало культурных сил. Нужны 
еще силы, к этому призывает и решение 
партконференции «Серп и Молот». 

Какие очередный задачи стоят в деле 
реорганизации рабочего образования? 

Строительство предприятия-школы 
должно раньще всего стать делом самих 
рабочих масс. Необходимо провести 
большую агитационную разъяснитель¬ 
ную работу, мобилизуя все культсилы 
завода на проведение поголовного охва¬ 
та рабочих учебой,_ начиная с ликвида¬ 
ции общей, технической и политической 
неграмотности. Окончательно надо раз¬ 
работать систему предприятия-школы и 
ее организационную структуру, разрабо¬ 
тать основные производственные про¬ 
филя и учебные планы, организовать 
учебно-производственные советы в це¬ 
хах, связать в единое целое работу су¬ 
ществующей сети учебных заведений 
ФЗС, ФЗУ, ФЗТК, сделав их звеньями 
предприятия-школы. Поставить надо на 
должную высоту производственно-тех¬ 
ническую пропаганду, организовать ши¬ 
роко техническую консультацию, макси¬ 
мально -вовлекая рабочих-изобретателей. 
Вся эта работа должна увязываться с 
движением рабочих в борьбе за выпол¬ 
нение промфинплана, в борьбе за тре¬ 
тий решающий. 

Каждое достижение в этом направле¬ 
нии должно быть учтено, каждый шаг 
должен быть закреплен. Делу учета, по¬ 
каза опыта организации предприятия- 
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школы необходимо уделить большое 
внимание и организовать непосредствен¬ 
но на предприятии кабинеты, выставки, 
создавая базы для производственно¬ 
учебного музея. Все это требует сил, все 
это требует кадров. Эти задачи: должны 
быть широко известны культактиву. 

Еще более сложные задачи стоят в 
(деле реорганизации районной сети рабо¬ 
чего образования. Она должна быть це¬ 
ликом сохранена, но полностью пере- 
комплектована по производственному 
(признаку и передана в соответствующие 
признаку. Перекомплектование сети не 
должно ни в какой степени снизить уро¬ 
вень подготовки слушателей, работа про¬ 
изводственной школы целиком пере-' 
страивается. Гибкость сети,' факуль¬ 
тативность занятий, семестровая си¬ 
стема должны быть закреплены. Про¬ 
граммы, учебные планы и учебные посо¬ 
бия целиком и по-новому переизданы, 
проектно-комплексный метод занятий— 
острое оружие в деле оживления работы 
учреждений рабочего образования. За 
внедрение ее надо бороться. Это колос¬ 
сальная работа. Для этого должны быть 
привлечены -и инженерно-технические и‘ 
агрономические силы. Преподаватели 
должны быть переподготовлены в связи 
с новыми задачами. К этой работе надо 
приступить сейчас же, иначе будет 
сорван предстоящий учебный год. 

Реорганизация системы РО выдвигает 
две задачи: с одной стороны—политехни¬ 
зацию педагогических кадров, с другой 


стороны — педагогизацию специалистов. 
Армия преподаватели растет, ширится. 
Каждый специалист не только руково¬ 
дит данным производственным участком, 
но учит массы, работающие на данном 
участке. ЕСли мы имеем хотъ маленькие 
достижения в области политехнизации, 
то к педагогизации инженерно-техниче¬ 
ских сил мы еще не приступили. А это 
неотложно. Наркомпрос, научно-иссле¬ 
довательские институты должны издать 
соответствующие программы и учебные 
планы для курсов переподготовки заоч¬ 
ным -путем. Теория методики перестает 
быть -вотчиной просвещенцев. Она ста¬ 
новится достоянием всей растущей 
культармейской массы. 

Но не самотеком это произойдет, за 
это надо бороться, к этому надо тща¬ 
тельно и своевременно готовиться^ За 
это надо организовать поход. 

Постановление ЦК о работе научно- 
исследовательских учреждений несом¬ 
ненно вызовет в наших рядах такое же 
движение,,как сентябрьское постановле¬ 
ние ЦК в отношении промышленности. 
КульТармейцы, просвещенцы, аспиран¬ 
ты, развивая методы соцсоревнования и 
ударничества, включатся в дело органи¬ 
зации доподлинно социалистической си¬ 
стемы рабочего образования. Мы не до¬ 
пустим, чтобы на культфронте так мед¬ 
ленно выполнялись директивы партии. 
Решающий перелом начался. Момент не 
может быть больше упущен. 

Ф. Бочачер 


О ПРОИЗВОДСТВЕННОМ МУЗЕЕ ПРИ ГОСУДАРСТВЕННОМ 
ЭЛЕКТРО-МАШИНОСТРОИТЕЛЬНОМ ЗАВОДЕ «ДИНАМО» 

(План развертывания музея,: одобренный на совещании 
Культсектора завода «Динёмо» 13/ІІІ 1931 г. В разработке 
плана п р идя л и у ч|ас т не тт. Я» Я-Чу лит и Н. П. Булатов). 


1. Как возникла мысль о музее 

ЗавоД живет по-новому. Идея поли¬ 
технической учебы проникла в; цех, до¬ 
ходит д-о станка, доходит до каждого ра¬ 
бочего. В каждом заводе развертывают¬ 
ся разнообразные формы технической 
учебы. На заводе «Динамо»—грандиоз¬ 
ном электро-машиностроительиом пред¬ 
приятии, которое производит моторы 
І для трамваев, для электровозов, для 


станков и машин, производит электрока¬ 
ры и электролебедки, рассылаемые во 
все концы СССР,—стремление к техни¬ 
ческой учебе вызывает новые формы 
культурно-просветительных предприятий 
и учреждений. 

Есть цеховые политехнические 
школы, семинарии, курсы. Назначение 
их — не только повышать техническую 
квалификацию, но ориентировать в рб- 
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щественнык задачах социалистического 
переустройства завода. Каждые курсы 
стараются «айти такой учебный плац, 
который обеспечил бы не уз ко тех¬ 
нический, но политехниче¬ 
ский подход к производству. 

В этом плане важно осознать не толь¬ 
ко св о е рабочее место, но сознательно 
отнестись к производству в его ц е л -о м. 
Ибо до сих пор часто мы наблюдаем 
случаи, когда рабочий и работница, 
стоя у своего станка, умеет производить 
только те операции, которые относятся 
к данному станку: сверлыцик сверлит, 
рабочий у пресса, ежедневно повторяя 
одни и те же операции прессования, 
научается в совершенстве работать на 
прессе. Но знание своего рабо¬ 
чего ме ста вне свя зм с іп ро и з- 
водст'вом в целом сейчас все 
меньше удовлетворяет. Нужны 
такие методы, которые позволили бы 
увидеть все производство, понять про¬ 
изводственный процесс в его целом, 
политехнически осмыслить завод. Тако¬ 
во -сейчас направление курсов для взро¬ 
слых рабочих. Для учеников ФЗС, впер¬ 
вые входящих на производство, мы так 
же ставим этот вопрос. В этом то об¬ 
щее, что, об’единяет задачу политехни¬ 
ческой учебы для взрослых и ребят. 

Вполне понятно поэтому, что учеб¬ 
ный комбинат «Динамо» и культсектор 
предприятия возбудили вопрос о прове¬ 
дении всякого поступающего в пред¬ 
приятие на работу через курсы «Введе¬ 
ние в производство». 

На завод в течение года должно войти 
около 3 тые. новых рабочих. При заводе 
развертывается фабзавуч с числом уча¬ 
щихся до 2 тыс. чел. При заводе рабо¬ 
тает школа ФЗС, число учеников кото¬ 
рой также доходит до 2 тыс. чел. Все 
они должны щройгри курсы «Введение в 
производство». 

Первоначально курсы проходили в 
форме бесед с руководящими работ¬ 
никами завода и экскурсий по за¬ 
воду. В беседах руководитель знакомил 
с историей завода, излагал его пятилет¬ 
ку, указывал! на важнейшие проблемы 
технической реконструкции. Для экскур¬ 
сий выбирали некоторые цеха, в кото¬ 
рых наиболее ярко можно проследить 
технологический процесс (литейный, то¬ 
карный, сборочный), проводили по этим 


цехам учеников. В этом и состоял пер»- 
вый подход к введению в производство. 

Но сейчас этого мало. Нужны новые 
формы учебы, более глубокие. Надо по¬ 
казать своеобразие завода в процессе 
его социалистической реконструкции. 
Надо не только экскурсировать но про¬ 
изводству, но и ставить опыты 1 , анализы, 
рационализаторскую работу. 

Экскурсия и лекция — недостаточные 
для этого формы. Нужны глубокие воз¬ 
можности изучить производство. 

Так возникла мысль об устройстве 
производственного музея-ка¬ 
бинета, где можно было бы осуще¬ 
ствить введение в производство более 
углубленно и применяясь к соответству¬ 
ющей подготовке, интересам и запросам 
той «ли иной группы учеников. Каким 
же требованиям должен удовлетворять 
музей?'. 

Вот основные требования к музею. 

1. Прежде всего надо произвести от¬ 
бор наиболее важных технологических 
процессов и показать их в их, развитии 
и последовательности. Это может сде¬ 
лать собрание актива рабочих, инжене¬ 
ров и техников. 

2. Надо суметь политехнически 
осветить и показать отобранный мате¬ 
риал. 

3. Надо показать, как опыт других 
заводов и лучшие технические достиже¬ 
ния могут быть перенесены на завод 
«Динамо». 

4. Надо показать материал так, что¬ 
бы вызвать поток рабочих предложений. 
Надо добиться того, чтобы всякий рабо¬ 
чий принял наиболее интенсивное уча¬ 
стие в реконструкции тех технологиче¬ 
ских процессов, с которыми, он связан. 

5. Для этого содержание музея долж¬ 
но быть связано с цехами, вытекать из 
производственной и общественной жиз- 1 
ни цехов, иллюстрировать результаты, 
производственных совещаний, показы¬ 
вать улучшенные приемы техники и про¬ 
тивопоставлять их старым, отжившим 
рабочим приемам. Музей должен звать 
к борьбе против старой техники, против 
нерациональных приемов работы, звать 
к рационализации. (Вместе с тем музей 
должен показывать формы, как это сде- 

1 Ниже приводится план развертывания музея, 
принятый и одобренный культсекто рф „Динамо-. 









36_;_ НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛБ _ 

ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ ПО МЕТОДУ ПРОЕКТОВ В СОВЕТСКОЙ ШКОЛЕ 

(В дискуссионном порядке) 1 . 


Социалистическая реконструкция все¬ 
го народного хозяйства, гигантский 
4 размах коллективизации сельского хо¬ 
зяйства и в связи с этим широкое внед¬ 
рение новейших достижений науки и 
техники в области сельского хозяйства 
и промышленности поставили перед ра¬ 
бочим классом и всеми трудящимися 
Советского Союза задачу в кратчайший 
срок овладеть техникой. Советская стра¬ 
на вступила в период социализма, она 
достраивает фундамент социалистичес¬ 
кой экономики страны. Социализм рас¬ 
тет и крепнет на наших глазах, а вместе 
с ним растет и новый человек с комму¬ 
нистическим отношением к людям, к 
труду, к общественному имуществу. 

В свете этих задач с особой силой 
встает проблема усиленной подготовки 
кадров, способных не только овладеть 
новейшими достижениями в области 
технической организации производства, 
но и новыми формами социалистичес¬ 
кого труда, кедров с широким политех¬ 
ническим кругозором. 

Новый этап социалистического строи¬ 
тельства и громадные культурные сдви¬ 
ги в стране (политехнизация школы, 
введение всеобщего начального обуче¬ 
ния) ставят с особой остротой пробле¬ 
му качества работы школы и превра¬ 
щают ее в проблему огромного поли¬ 
тического и хозяйственного значения. 

В связи с этим необходима коренная 
переработка программ, учебных планов, 
перестройка всей школьной жизни, ме¬ 
тодики воспитания и образования. Не¬ 
обходима немедленная углубленная ра¬ 
бота над активными методами работы в 
массовой школе. 

Пережитки старой школы, как-то: на¬ 
казания, зубрежка, авторитарность, 
все больше и больше приходят в 
противоречие с возрастающей детской 
активностью и становятся сейчас совер¬ 
шенно нетерпимыми. В то время, как со¬ 
временные задачи социалистического 
строительства во главу угла ставят за¬ 
дачи социалистического воспитания, 

1 Данная статья послужила основой доклада, 
прочитанного в пленуме ГУСа. Отчет о пленуме 
в о прениях по данному докладу будет дан 
в следующем номер». 


существующая методика, как правило, 
играет реакционную роль. 

Таким образом, коренная перестрой¬ 
ка всей организации педагогического 
процесса становится важнейшим усло¬ 
вием движения школы вперед. 

При выборе того или иного метода 
для нашей школы нельзя ни на одну 
минуту забывать того, что система при¬ 
емов и методов окрашена в такую же 
классовую окраску, как цели, что каж¬ 
дому этапу общественного развития 
свойственен не только определенный тип 
школы, но и определенный метод ра¬ 
боты. 

Методы работы в школе периода со¬ 
циалистического строительства должны 
способствовать активно'му участию уча¬ 
щихся в классрвой борьбе и социали¬ 
стическом строительстве. 

Наиболее отвечающим этой задаче 
является метод проектов, только в иной 
постановке, чем в буржуазной Америке, 
потому что он правильно разрешает 
единство теории и практики, содержания 
я метода. * 

Вот почему мы придаем такое боль¬ 
шое значение применению этого мето¬ 
да в нашей школе, вот почему необхо¬ 
дима углубленная работа над ним всей 
массы учительства. 

В понятие, метода, как педагогическо¬ 
го орудия, мы вкладываем четыре мо¬ 
мента: а) стимуляцию акта детской дея¬ 
тельности, б) организацию процесса 
детской деятельности, в) регулировку 
хода детской деятельности, г) учет все¬ 
го процесса в целом, но все.эти момен¬ 
ты мы относим к одному и тому же от¬ 
резку детского поведения. 

В связи с этим находится и ксу#крет- 
ная форма, выдвигаемая американской 
педагогикой: метод проектов. 

Под методом проектов мы понимаем 
такую организацию воспитательной ра¬ 
боты, когда соединяется обучение с про¬ 
изводительным трудом и общественно¬ 
полезной работой учащихся путем пла¬ 
нового участия школы в классовой борь¬ 
бе и социалистическом строительстве. 

Наиболее характерные признаки ме¬ 
тода проектов сводятся к следующему: 

а) связь теории с практикой. 
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б) связь физического и умственного 
труда, 

в) включение школьной работы в 
классовую борьбу и общую Систему со¬ 
циалистического строительства. 

г) приобретение практических знаний 
и навыков в связи с выполнением обще¬ 
ственной работы, 

д) воспитание навыка применения тео¬ 
ретических знаний на практике. 

Ценность метода^ проектов заключа¬ 
ется в^том, что проекты, будучи социа¬ 
листическими по содержанию, в то же 
время являются социалистическими и 
по методам выполнения (коллективная 
постановка цели, планирование, разде¬ 
ление труда, коллективное выполнение 
и учет). 

При этом проекты должны отвечать 
следующим требованиям: 

а) помочь участию в социалистическом 
строительстве, 

б) способствовать политехнизации 
школы, 

в) тру* в проекте должен быть произ¬ 
водительным и общественно-полезным, 

г) иметь образовательную ценность. 

д) иметь возможности для выработ¬ 
ки навыков, ценных с точки зрения ком¬ 
мунистического воспитания (коллекти¬ 
визм, уменье ориентироваться в окру¬ 
жающей среде и т. д.), 

е) наличие детской активности, само¬ 
деятельности и интереса. 

Интерес есть не что иное, как актив¬ 
ная установка учащегося на определен¬ 
ную работу. Создать интерес — это зна¬ 
чит создать установку, внутреннее побу¬ 
ждение к занятию данным делом. Чем 
сильнее интерес, тем сильнее усилие. 
Поэтому очень важно выявить проекты, 
интересующие самих ребят, заразить их 
энтузиазмом борьбы за преодоление 
-стоящих перед ними трудностей. Сами 
ребята должны проектировать, работа 
по проекту должна способствовать раз¬ 
вертыванию максимального творчества 
у них. 

Метод проектов исчезает, там, где 
есть навязывание, где проекты препод¬ 
носятся ребятам в готовом виде. Отсю¬ 
да со всей очевидностью становится 
ясной колоссальная роль подготовки 
учащихся к проведению того или дру¬ 
гого проекта. 


Помимо пробуждения инициативы, 
интереса самих ребят, очень важно всю 
работу связать с местной общественно¬ 
стью и всеми средствами (митинг, рас¬ 
сказ очевидца, яркие заметки в стен¬ 
газете и т. д.) поддерживать интерес 
ребят на протяжений всей работы, ьез 
этого проекты останутся на бумаге, в 
голове учителя и совершенно не дойдут 
до сознания самих ребят. 

Очень красноречиво это выявилось 
на детской конференции, созванной 
Учебно-метоДическим Сектором Нарком- 
проса, в количестве 150 уч. 5-й, 6-й и 
7-й группы лучших московских школ. 
Из всего количества учащихся только 
5—6 ч. слышали о методе проектов. 
Решительную борьбу необходимо объ¬ 
явить беспредметным проектам, проек¬ 
там без места и времени. Ничего не 
стоит проект без количественных и ка¬ 
чественных показателей, так как он не 
поддается контролю и учету, тем самым 
неясно, вокруг чего следует развернуть 
соцсоревнование и ударничество среди 
учащихся. Одинаковых проектов в двух 
школах не может быть. Печать района, 
его условия отражаются на каждом про¬ 
екте неизбежно. Вот почему ничего не 
стоят формулировки уаких проектов, 
как «повысим урожай», «поможем лик¬ 
видировать прорыв», «примем участие 
в выполнении промфинплана», «примем 
участие в весенней посевной кампании» 
и т. д. 

В плане проведения каждого проекта 
должны быть точно указаны конкрет¬ 
ные практические мероприятия, количе¬ 
ственные и качественные показатели, 
знания и навыки, которые нужно приоб¬ 
рести, учет сил и средств, какими фор¬ 
мами и методами будет проводиться ра¬ 
бота (соцсоревнование, ударничество, 
общественный буксир и т. д.) я хозяй¬ 
ственный эффект. 

Одно из необходимейших требова¬ 
ний, которое надо предъявить работе 
по методу проектов, — это -учет воз¬ 
растных особенностей, так как в зави¬ 
симости от степени зрелости и созна¬ 
тельности группы должны предприни¬ 
маться те или другие дела (проекты). 
Для младших групп проекты, как пра¬ 
вило, должны быть короткие (на 3—4 
дня). Кроме того, учащиеся могут вы¬ 
полнять определенные части проектов, 





проводимых старшими ребятами. Уча¬ 
стие младших ребят в выполнении про¬ 
екта старших тем более ценно, что на 
этрм можно великолепно воспитать у 
старших бережное отношение к малы¬ 
шам, чувство взаимопомощи и т. д. 

Большая ценность • метода проектов 
заключается в том, что он помогает 
правильно разрешить проблему учета 
работы, которая до настоящего времени 
до конца не разрешена. 

Субъективная оценка учащихся в вы¬ 
ражениях: «удовлетворительно, неудо-' 
влетворительно», не имеет никакой пе¬ 
дагогической ценности, так как она не 
исправляет работу учащегося на ходу, 
не направляет его дальнейшую работу. 

Работа по методу проектов дает воз¬ 
можность учесть степень усвоения уча¬ 
щимися того или другого матеоиала на 
конкретном деле. Результаты работы из¬ 
меряются не только образовательным 
эффектом, но степенью разрешения той 
хозяйственной, обществ енню -политиче - 
осой, культурной работы, которую школа 
в порядке участия в социалистическом 
строительстве взяла «а себя. Коллектив¬ 
ная оценка, самоучет, обязательные при 
методе проектов, должны способство¬ 
вать максимальному развертыванию 
критики и самокритики в учебной рабо¬ 
те и тем самым устранению элементов 
старого, имеющегося в нашей школе. 

К учету всей работы привлекается об¬ 
щественность, что обеспечит обществен¬ 
ный контроль за работой школы и даст 
учащимся больше удовлетворения и 
лучше стимулирует для дальнейшей ра¬ 
боты. 

При такой постановке учета нет не¬ 
обходимости вводить какие-то особые 
формы учета работы по проекту. Та¬ 
кими формами являются: 

1. Самый проект. 

2. Его практическое осуществление и 
особенно результаты. 

3. Рабочие тетради звеньев или от¬ 
дельных членов. 

4. Конференции по учету. 

5. Выставка по проекту. 

6. Организация отчета перед обще¬ 
ственностью. 

7. Опубликование отчета о проделан¬ 
ной работе в стенгазете, в детском жур¬ 
нале и т. д. 


В результате обработки и объедине¬ 
ния всех этих данных учет должен дать 
полную картину проделанной работы. 

Проектный метод работы предъявляет 
совершенно другие требования к орга¬ 
низации детской среды. 

При урочной системе работы с пас¬ 
сивными методами преподавания уче¬ 
нические организации сплошь и рядом 
не имели жизненного содержания, и 
вся работа сводилась к администриро¬ 
ванию. В результате бюрократизма от¬ 
рыв от массы учащихся в ученических 
организациях неизбежный и весьма 
значительный. 

По всем линиям в нашей стране ве¬ 
дется категорическая борьба с. бюрокра¬ 
тизмом. Необходимо повести борьбу с 
бюрократизмом и в ученических орга¬ 
низациях с тем, чтобы сделать их спо¬ 
собными возглавить активность учени¬ 
ческих масс, развертывающееся соцсо- 
ревование и ударничество, активное 
участие ребят в социалистическом 
строительстве и т. д. 

Работа по методу проектов, включаю¬ 
щая школу в общую систему социали¬ 
стического строительства, создает дет¬ 
ским организациям реальную базу в ви¬ 
де жизненных общественных дел, -нал 
которыми работает весь коллектив уча¬ 
щихся. 

Эти дела требуют объединения сил, 
разделения труда, самодеятельности и 
активности ребят. На этой базе естест¬ 
венно создадутся организации детской 
среды на основе массовости, доброволь¬ 
ности, будет создано гибкое подвиж¬ 
ное детское самоуправление, организу¬ 
ющее участие ребят в социалистическом 
строительстве, и тем самым'положен бу¬ 
дет конец административно-дисципли- 
нарному уклону школьного самоуправ¬ 
ления, имеющему еще крепкие корни в 
массовой школе. 

Громадная роль принадлежит пио¬ 
нерским организациям в‘ школе, которые 
должны бороться за введение метода 
проектов в школе, а при проведении его 
за развертывание и углубление мировоз¬ 
зренческой работы, за умение самое буд¬ 
ничное маленькое дело связать с хозяй¬ 
ственно-политическими задачами дня, за 
умение поставить его как политический 
вопрос против узкого практицизм», де¬ 
лячества, против политического вьгхола- 


39 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


шявакия. Пионерская организация дол¬ 
жна стать руководителем многомиллион¬ 
ной мэссьі детворы, участвующей в со¬ 
циалистическом строительстве, показы¬ 
вая примеры' образцовой, действительно 
ударной но качеству и темпам, работы, 
заражая своим энтузиазмом. 

Политехнизация школы, работа по ме¬ 
тоду проектов ‘меняют ролъ учителя. Его 
задача состоит не в том, чтобы переда¬ 
вать знания ребятам, и помочь ни овла¬ 
деть теорией, включившись в классовую 
борьбу и социалистическое строитель¬ 
ство. С такой работой может справить¬ 
ся только учитель-общественник умею¬ 
щий работать совместно с партийными, 
‘советскими, профессиональными и хо¬ 
зяйственными организациями над раз¬ 
решением очередных задач социалисти¬ 
ческого строительства, четко и верно по¬ 
нимающий диалектическое.единство тео¬ 
рии и практики. 

Вся масса проектов, проводимая в 
.школе, в основном может быть расклас¬ 
сифицирована на три примерных типа 
проектов: 

1. Производственные. 

2. Культурно-бытовые. 

3. Политические. 

Приведенную классификацию необхо¬ 
димо рассматривать как условную. Она— 
вводится для внесения большей ясности. 

Проекты могут быть классифицирова¬ 
ны также по другим признакам. Целый 
ряд проектов требует большой образо¬ 
вательной работы, например: электрифи¬ 
цируем свою школу, радиофицируем из¬ 
бу-читальню, клуб, разведем сою, раз¬ 
ведем тутовое дерево, разведем рассаду 
цветов, наладим регулярную читку газет; 
наоборот, другие, как-то: организуем 
культурное обслуживание рабочих наше¬ 
го завода, поможем наладить питание в 
поле 'во время уборки урожая, во время 
полевых работ поможем в уходе за ма¬ 
лышами на дошкольной площадке, помо¬ 
жем проведению перевыборов в советы, 
организуем распространение книг и т. д., 
требуем организационных навыков. 

Ряд проектов потребует точности и 
конструктивных способностей (напр., 
электрификация, радиофикация), дру¬ 
гие — строго продуманного плана (про¬ 
ведение контрактации, культурное об¬ 
служивание, налаживание питания в по¬ 


ле во время полевых работ и т. д., 
и т. д.). 

Искусство педагогического руковод¬ 
ства заключается в том, чтобы, учиты¬ 
вая инициативу ребят, подобрать такую 
группу проектов, которые вытрениррва- 
ли бы их на точность, аккуратность 
и т. д. 

Имеется также целый ряд проектов, 
которые требуют работы вглубь (глав¬ 
ным образом, производственные), а есть 
и такие, которые требуют кроме того 
широкого размаха и организационных 
способностей ‘(главным образом, куль¬ 
турно-бытовые и политические). 

Задача школы научить ребят работать 
и с широким размахом и углубленно. 
Вот почему очень важно, чтобы извест¬ 
ные типы проектов проходили вое ре¬ 
бята. , 

До сих пор нет четкости в вопросе о 
том, является ли метод проектов мето¬ 
дом работы или системой. Происходит 
это потому, что нет четкости в понима¬ 
нии сущности содержания, метода, си¬ 
стемы и формы организации работы. 
Обычно эти понятия смешивают, тем 
самым создают путаницу и затрудняют 
понимание массовым учительством сущ¬ 
ности метода проектов. 

При выяснении этого вопроса необ¬ 
ходимо иметь в виду следующее. 

1. Содержанием работы школы явля¬ 
ется программа, включающая не только 
знания, но и участие в преобразовании 
окружающей среды (дела). Содержание 
школьной работы из года в год улуч¬ 
шается. 

2. Методы работы (способы работы 
в массе своей схоластические) не соот¬ 
ветствуют содержанию школьной ра¬ 
боты. Необходим метод, ликвидирую¬ 
щий созерцательное отношение к миру. 
Таким методом, преобразующим окру¬ 
жающий мир, революционизирующим 
всю работу школы, является метод про¬ 
ектов. 

3. Проведение в жизнь новой про, 
граммы и метода требует соответствую¬ 
щих условий. Такими условиями явля¬ 
ются система и формы организации уча¬ 
щихся для работ, имеющих вспомога¬ 
тельное значение. 

4. Опыт работы школ показал, что 
наиболее приемлемой системой органи¬ 
зации школьной работы является лабо- 
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раторная система, способствующая вы¬ 
работке у учащихся навыков коллек¬ 
тивной работы, самостоятельной ра¬ 
боты, развивающая самодеятельность, 
активность, дающая возможность ис¬ 
пользовать самые активные методы (ис¬ 
следовательский, экскурсионный и т. д.). 
Вот почему неправы товарищи, утверж¬ 
дающие, что метод проектов исключает 
лабораторную систему. 

5. Существующая классная форма ор¬ 
ганизации учащихся для работы все 
больше и больше приходит в противо¬ 
речие с политехнизацией школы й р" 
активным участием последней в социа¬ 
листическом строительстве (работа на 
заводе, фабрике требует разбивки на 
более мелкие единицы, чем группа в 
30—40 чел., того же требует выполне¬ 
ние той и другой общественной рабо¬ 
ты). Перед школой таким образом все 
больше и больше назревает необходи¬ 
мость отказаться от устарелых форм 
организации учащихся и перейти на ор¬ 
ганизацию учащихся по ударным бри¬ 
гадам, трудовым звеньям и т. д. При та¬ 
кой организации работы группа отнюдь 
не исчезает. Она должна стать ответ¬ 
ственной за работу отдельных бригад, 
звеньев, она должна сыграть большую 
ролр при планировании и учете работы, 
в развертывании соцсоревнования и 
ударничества. 

Таким образом, для осуществления 
социалистической реконструкции всего 
педагогическрго процесса нужна про¬ 
грамма, в которой сочетается богатый 
теоретический материал и производи¬ 
тельный труд, метод проектов, который 
придает большую педагогическую цен¬ 
ность, осмысливает общественную рабо¬ 
ту, нужна лабораторная система органи¬ 
зации школьной работы, бригадная 
форма организации учащихся для ра¬ 
боты. 

Метод проектов есть то, что превра¬ 
щает школу в живую действующую ор¬ 
ганизацию. Самым опасным врагом # для 
этого метода является педагогический 
консерватизм, штамп, шаблон, некрити¬ 
ческое перенесение американского опы¬ 
та работы по методу проектов на нашу 
советскую почву. 

Уже сейчас выявился целый ряд оши¬ 
бок, которые могут затормозить даль¬ 
нейшее, более форсированное продви¬ 


жение метода проекта в нашу школу, 
С этими ошибками необходима реши¬ 
тельная 'борьба. 

Выражаются эти ошибки в следующих 
мнениях: > 

1. Все программы должны быть по¬ 
строены по методу проектов. 

2. Все теоретические занятия учащих¬ 
ся должны строиться исключительно на 
основе практики. При этом каждый шаг 
теории должен быть непосредственно 
связан с практикой. 

3. Под практикой, как основой про¬ 
екта, понимается всякая работа: связь 
с ДТС, рассказывание, уход за расте¬ 
ниями, проработка литературного мате¬ 
риала и т. д, Этим самым сторонники 
такой точки зреция некритически пере¬ 
носят на нашу почву американский ме¬ 
тод проектов, смазывая специфические 
особенности метода проектов, в силу ко« 
торых он представляет для нас ценность 
(применение теоретических знаний на 
практике, связь физического и умствен¬ 
ного труда, включение в классовую 
борьбу и общую систему социалистиче¬ 
ского строительства и т. д.). 

Упускается из вида также одно очень 
важное обстоятельство, что проект вы¬ 
растет из окружающей жизни, из социа¬ 
листического строительства, а не из 
школьных предметов. 

Неправильность приведенных выше 
точек зрения сама собой очевидна из 
следующего. 

1. Программа школы призвана дать 
учащемуся представление о всем нашем 
строительстве, содержание которого не¬ 
измеримо шире и глубже ребячьих дел. 
Стремление построить всю программу 
по -методу проектов неизбежно толкну¬ 
ло бы школу или к отказу от чисто ми¬ 
ровоззренческого и Исторического ма¬ 
териалов, а тем самым на путь деляче¬ 
ства, или допустило бы проекты голой 
учебы, игровые и т. д,, а также искус¬ 
ственную увязку большого содержания 
школьной работы с ограниченными де¬ 
лами учащихся. Мы против голой уче¬ 
бы, мы против того, чтобы игру, кото¬ 
рая должна иметь место в школе, пре¬ 
вратить в игровые проекты потому, что 
подходим к проектам, как к ребячьему 
вкладу в пятилетку. 

2. Попытки построить все теоретиче¬ 
ские знания на основе практики и увя- 
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зать каждый шаг теории непосредст¬ 
венно с практикой привели бы к тому, 
что у учащихся воспитывался бы анти¬ 
марксистский взгляд^будто теория ну¬ 
жна и ценна постольку, поскольку она 
непосредственно полезна для сегодняш- 
ней-ярактики, с другой стороны, знания 
учащихся носили бы отрывочный, ло¬ 
скутный характер я общий об’ем знаний 
ограничивался бы вопросами практики. 
В результате выработка марксистского 
мировоззрения у'учащихся стала бы не¬ 
возможной. 

В сЬязи с вышеуказанным положени¬ 
ем стоит также вопрос о недопустимо¬ 
сти проектов, в разрешении которых 
участвует группа предметов. Мы ничего 
одиозного не видим в том, что в разре¬ 
шении того или другого проекта будут 
участвовать только два предмета. Напри¬ 
мер, в выполнении проекта «Радиофици¬ 
руем или электрифицируем избу-читаль¬ 
ню» может участвовать обществоведе¬ 
ние, физика, в выполнении проектов 
«Разведем кролиководство в нашей шко¬ 
ле»— обществоведение, естествознание 
и т. д. 

Мы не видим ничего страшного и в 
том, что ребята одновременно будут ра¬ 
ботать над несколькими проектами. В 
момент, когда физик с ребятами прово¬ 
дится радиофикация, великолепно мо¬ 
жет осуществляться проект кроликовод¬ 
ства. В педагогическом отношении это 
чрезвычайно ценно, так Как мы вносим 
некоторое разнообразие и в обществен¬ 
но-полезные практические дела. 

Таким образом, работа над проектами 
может быть чрезвычайно разнообразна 
от работы отдельных бригад до обще- 
школьных и даже до объединения не¬ 
скольких школ (напр:, проект древона¬ 
саждения и др.). 

Общешкольные проекты, как правило, 
могут быть при проведении ударных 
кампаний (перевыборы в советы, хлебо¬ 
заготовки, весенняя посевная кампания 
и т. д.). Ценность общешкольных про¬ 
ектов в том, что они должйы заразить 
энтузиазмом всю массу учащихся для 
выполнения общего дела и устранения 
всех препятствий, стоящих на пути. В 


то же время, общешкольные проекты 
стребуют большой организованности и 
точного распределения работы между 
группами. Лозунг борьбы за качество 
всей школьной работы особо остро вы- 
'двигает задачу борьбы за метод про¬ 
ектов. 

Серьезными факторами, которые по¬ 
могали бы в борьбе за метод проектов, 
являются: 

1) Перестройка учебников в таком на¬ 
правлении, чтобы они толкали на актив¬ 
ные методы работы. . 

2) Создание целого ряда учебных по¬ 
собий в виде подсобных чертежей и т. д. 

3) Организация периодической кон¬ 
сультации школьников при проведении 
целого ряда проектов, требующих точ¬ 
ности и больших знаний («разведем ту¬ 
товое дерево, сою, электрифицируем 
школу» и др.) со стороны инженерно- 
технических сил завода, фабрики и агро¬ 
номического персонала совхоза и кол¬ 
хоза. 

4) Успешное применение проектного 

метода зависит от одобрительного от¬ 
ношения и активной поддержки роди¬ 
телей учащихся. .— 

Это может быть достигнуто посред¬ 
ством организации совместных конфе¬ 
ренций родителей, учащих и учащихся, 
на которых объясняются цели, техника, 
польза прдектного метода. 

5. Очень большую роль играет ори¬ 
ентированность самих учителей в вопро¬ 
сах метода проекта. Необходимо раз¬ 
вернуть работу по изучению учитель¬ 
ством этого вопроса путем: а) изучения 
литературы; б) изучения опыта школ, 
работающих по методу проектов; в\ по¬ 
становки на майских конференциях спе¬ 
циального доклада о методе проектов; 
г) проведения всероссийской конферен¬ 
ции по методу проектов. 

Стопроцентного метода проектов нам 
не надо, а требование к массовой школе 
должно свестись к тому, что не должно 
остаться ни одной школы, которая с 
летней школой не начала бы активной 
работы*по методу проектов. 

Б. Левита». 
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детскому коммунистическому движению 
и коммунистическому движению моло¬ 
дежи. Из Рузвельтской высшей школы 
в Лос-Анжелосе, из Калифорнии, пишут, 
что 4 членам коммунистической лиги 
молодежи отказано было в выдаче дип¬ 
ломов. Почему этим студентам было от¬ 
казано в выдаче дипломов? Заведую : 
щий дал понять: «ни один студент-ком¬ 
мунист не может получить моей под¬ 
писи». 

В Далаіс, двое молодых рабочих ('ра¬ 
бочий Хойрст, 19 л., секретарь компар¬ 
тии Даласа, и рабочий Кодер, 30 лет, 
организатор тред’юн ионов, оба комму¬ 
ниста) были избиты до полусмерти фа¬ 
шистами. Единственное преступление их 
состояло в том, что они были предводи¬ 
телями голодного марша. Они были из¬ 
биты за то, что они проявили слишком 
много любви к 'Неграм и безработным. 

Этот факт — плод работы комиссии 
Фиша. Эти высылки иностранных рабо¬ 
чих за активное участие в рабочем дви¬ 
жении, разгром коммунистических де¬ 
монстраций, голодных маршей безра¬ 
ботных и наконец кровавая расправа над 
их лидерами — это политика американ¬ 
ских фашистов в настоящее время — 
политика американского легиона и клу- 
клукс-'клана. 


На наглое наступление фашистов 
нужно ответить протестом, который ^вы¬ 
зовет отклик во всем мире. Всякому 
• пролетарию, всякому трудящемуся, вся¬ 
кому учителю должно быть ясно, что 
существующий капитализм несовместим 
с нормальным развитием масс, с нор¬ 
мальным воспитанием детей. 

В настоящий момент больше чем ког¬ 
да-либо всякий сознательный пролетарий 
и интеллигент должен приложить все 
свой силы для борьбы с фашизмом, с 
мировым капитализмом, для борьбы про¬ 
тив'интервенции и для защиты СССР. 

Международные организации учите¬ 
лей должны мобилизовать все свои си¬ 
лы для разрешения ударными темпами 
стоящих перед ними задач и для того, 
чтобы вырвать молодежь из под-влия¬ 
ния фашизма. Они должны воспитывать 
молодежь на идеалах Октября. 

Пусть вся пролетарская молодежь 
всего мира, как один человек, будет 
готова дать отпор интервентским махи¬ 
нациям и ответить гражданской войной 
своей и интернациональной буржуазии, 
чтобы очистить мир от религиозного 
дурмана, от всей грязи, насилия, обма¬ 
на и жестокости, при помощи которых 
буржуазия пытается удержать свою 
власть над пролетариатом. 

Р. Хольтман 


ЛЕТНЯЯ ШКОЛА И ПРОБЛЕМА НЕПРЕРЫВНОГО ГОДА В СОЕДИНЕННЫХ 

ШТАТАХ АМЕРИКИ 


Проблема непрерывнаго школьного 
года (аіі-уеаг вснооі), в связи с более 
рациональной организацией летних за¬ 
нятий, привлекает серьезное внимание 
американских педагогов. Все чаще и ча¬ 
ще предпринимаются опыты в различных 
штатах и городах в постановке и разре¬ 
шении этой очередной педагогической 
задачи. Имеется уже специальная лите¬ 
ратура по этим вопросам, учитывающая 
некоторые итоги проведенных опытов. 

і \ѴсЬЪ, р. 5. ВІЫіо^гарЬу оі А11-Ѵеаг ЗсЬооІз 
«пй ѴасаІІ' П ЗсЬооІз Іп Ніе ШЦеб 8Ыев I). 
Вигеаи оі ЕбисаІІоп ЫЬгагу І-еаЙеІ № 13. УГ»АШ- 
«оп 1973 


Еще в 1923 іг. центральным Бюро обра¬ 
зования издана сводная библиогра¬ 
фия данного вопроса *. Появляются и 
обобщающие монографии исследова¬ 
тельского характера. Так, Бюро педаго¬ 
гических исследований три Педагогиче¬ 
ском колледже Иллинойсского универ¬ 
ситета издало в апреле 1930 г. специаль¬ 
ную работу Чарльза Оделла, посвящен¬ 
ную «летней работе в школах» *. 

^ Сііагіез V. СМеІІ Зшшпег \Ѵогк Іп РиЫіс 
ЗсЬооІз. ІІпІѵегзІІу оі ІІІіпоІз ВиІІеІІп 22 аргіі 
1930. ВиІІеІІп № 49. Вигеаи оі ЕбисаіІопаІ КезеагсЬ 
СоИеее оі Егіисаііои. 



О чем же говорят эти опыты, и что выражено законом 1830 г.: «Обществен- 
полезното могут сини дать нам, поставив- ные школы Цинциннати держатся откры- 
шим в порядок дня организацию непрб- тыми в течение года». Дневная сессия 


рывного года в школах? продолжалась 8—12 и 2—5 ч. в летние 

Вскрывается прежде всего характер- месяцы и 9—12 и 1—4 ч. в зимние, Дли- 
ный факт: еще девяносто лет назад на летних каникул была зафиксирована 
школьный год в городских школах был всего лишь в пять недель ‘. 
на один — три месяца длиннее, чем те- Первые летние школы (или школы ка- 
перь. Так, по официальным данным от- никулярные — ѵасаііоп всЬооІэ, как они 
чета комиссара по просгещению за тогда назывались) возникли в Бостоне 
1891—92 гг., в 1841—42 гг. школьный год и Провидансе еще в конце 60-х годов 
считался нормальным: в 224 дня в Бо- прошлого века и были частными учре- 
стоне, 238т—в Вашингтоне, 251 1 / 2 —в Фи- ждениями; занятия в них исчерпывались 
ладельфии и даже 253 дня — в Детройте, всего тремя неделями. К концу века они 
Другие города нормировали продолжи- стали возникать и в таких центрах, как 
тельность школьного обучения числом Нью-Йорк, Чикаго, Питсбург, Рочестер, 
недель: Чикаго—48 и Нью-Йорк—-49 ра- Их главная цель была — отвлечь детей 
бочих недель. Бруклин, Балтимора и от улицы и организовать их игры. В дру- 
Цинциннати устанавливали П-месячный гих случаях имелось в виду (подогнать 
период, а Буффало даже 12-месячный, за лето слабых, отставших детей. Но 
Но уже через пятьдесят лет в тех же го- уже с начала XX века мы видим целое 
родах устанавливалась более сокращен- движение в пользу открытия новых лет¬ 
ная норма школьного обучения: 180 ник школ, как официально обществен- 
дней в Вашингтоне, 192—в Чикаго, ных учреждений. Количество учащихся « 
202 Ѵг в Нью-Йорке, 203—в Балтиморе, в них за пятилетие 1920—25 гг. почти 
А при проведении всеобщего обязатель- удвОилось, и в 1927 году числилось 
кого обучения законодательство неко- 438 419 учащихся в летних школах в го- 
- торых штатов (Колорадо, Джорджия) родах с населением свыше 10 тысяч, 
требует всебо лишь шестимесячного обу- Именно в больших городских центрах 
' чения У они преимущественно и возникали. И по 

Итак, раньше учились дольше, школь- большей части это были школы для 
ные занятия практически продолжались подростков средник школ, 
круглый год. В Цинциннати это и было 




В Чикаго в 1928/29 г. из общего числа 
56 648 детей элементарных школ лишь 
2 784 (или 5%) посещало летнюю школу, 

і ) См. И. М. С о л о в ь е в. Всеобщее обя?а- 
тельное обучение заграницей. М. 1930 г., стр. 57. 


- 


тогда как из всего числа учеников сред¬ 
них школ (35 542) — 4 048, т. е. 12% бы- 

> IV. беНепЬаияЬ. Зшшпег Зеззіоп оі Сііу 
ЗсЬооІз. ВиІІеІІп 1917. № 45. Вигеаи о( Ебисаііоп. 
\ѴазЬ. 1918. 
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МНОГОРЕМЕСЛЕННИЧЕСТВО ПОД ВИДОМ ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ’ 


В № 7—8 «Установки рабочей силы» 
за 1930 г. в отделе «За рубежом» напе¬ 
чатана статья под заглавием «Нормы 
Ч знаний и умений при политехническом 
воспитании в американской общеобра¬ 
зовательной школе». 

Статья является переводом из журнала 
«<Іпсіи$ІгіаІ Ебисаііоп Ма^агіпе» (1930 г. 
января). 

Точное заглавие статьи: «Стандарты 
достижений при обучении индустриаль¬ 
ным дисциплинам» (ЗіапОагОз о! аМаіпб- 
тепі іп іпсіизігіаі-агіз ІеасЫп§). 

Этот чрезвычайно интересный доку¬ 
мент представляет собой отчет комиссии 
по изучению стандартов в области обу¬ 
чения практическим дисциплинам, т. е. 
в области приобретения профессиональ¬ 
ных навыков. 

Комиссия на первых порах не ставила 
себе целью ни подвести итоги суще¬ 
ствующим достижениям, іш выработать 
теоретически наилучпше нормы и дирек¬ 
тивы. Работа комиссии еще не закончена. 
Первым этапом была рассылка анкеты в 
школы сорока городов с [просьбой ука¬ 
зать, какие.достижения нотой или иной 
практической дисциплине желательны к 
моменту' окончания джуниор хай скул, 
т. е. первого концентра 11 ступени. Ре¬ 
зультаты анкеты были переработаны а 
таблицы с указанием, сколько голосов 
было за тог или другой навык. 

Весь документ таким образом состоит 
из короткого введения и шести очень 
подробных таблиц по столярному, сле¬ 
сарному, печатному; и автомобильному 
делу, по электротехнике и по механике 
в домашнем быту. 

В самом документе к сожалению не 
указано, в какие именно школы была ра¬ 
зослана анкета и почему были выбраны 
именно эти школы, а не другие- Таким 
образом, -совершенно выпадает напри¬ 


мер водопроводное дело, которое вместе 
с канализацией и городским благоустрой¬ 
ством является довольно обвитой практи¬ 
ческой дисциплиной I ступени, и многое 
другое. 

Кроме того, современные среДние шко¬ 
лы Соединенных штатов очень разнооб¬ 
разны по типу. Многие, имеющие в стар¬ 
шем концентре, один определенный уклон, 
уже в младшем дают определенное вве¬ 
дение, олределенйую подготовку. Этим 
объясняется вероятно внесение в число 
«необходимых» знаний первого концентра 
таких деталей: набирать простой (текст, 
уметь снять и поставить коленчатый вал, 
уметь различать типографские меры и 
т. п. 

Документ дан без каких бы то ни было 
пояснений. 

Прежде всего о самом переводе. Пе¬ 
реводная техника за последнее время на¬ 
столько повысила свой уровень, что «пе¬ 
реводные» выражения, привычные и по¬ 
чти неизбежные в прежнее время, в роде 
«единогласие мыслей учителей и инспе¬ 
кторов», или «цельная группа политехни¬ 
ческих работ» и т. д. и т. д., сейчас зву¬ 
чат крайне неприятно. 

Но это конечно мелочи, пустяки. Го¬ 
раздо существеннее например то, что 
джуниор хай скул — младший концентр 
II ступени назван первой ступенью. За¬ 
головок каждой таблицы—«Операции в 
таком-то деле, которыми должны овла 
деть юноши к концу джуниор хай скул» 
переведен «... к концу I ступени». Пер¬ 
вую ступень в Соединенных штатах 
кончают в 12 лет, джуниор хай скул—-в 
15—16 лет *. 

Но это еще пустяки в сравнении с 
подменой термина «политехнизм» терми¬ 
ном «индэстриэл арто> и получившаяся 
отсюда совершенно невероятная подме¬ 
на заголовка. 


1 Центральный институт труда в лице его основа¬ 
теля, дир. т. Гастева занимает, определенную пози¬ 
цию в вопросах профобразования—это ускоренная 
подготовка квалифицированной рабочей силы (тре¬ 
нировка на определенные операции) на основе 
анализа движений. 

Не отрицая больших заслуг ЦИТ‘а в области 
культуры движений, следует всегда подчеркивать, 
что делячество отрывает, грозит оторвать н будет 
•трывать Гастева от общего потока социалисти¬ 
ческого строительства. 


і Прежняя система народного образовании 
Соединенных штатов—8 лет элементарной школы 
плюс 4 года средней—заменяются в последнее 
время следующей системой: 6 лет элементарной 
общеобразовательной школы (до 12 лет) плюс 
3 года младшей средней (общая профориентация, 
иногда определентлй уклон) плюс 3 года старшей 
средней (проЛуклон, иногда дающий более или 
мевее законченные профессиональные навыки). 
Имеются школы с несколышми уклонами илн с 
одним определенным уклоном. Школ со всеми 
уклонами зараз не существует. 
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Выражение «индэстриэл артс» (ицду- струировать электромагнит, установить 
стриальные дисциплины, индустриаль- переключатель, рубильник и пр. и пр. — 
ные уменья), очень часто заменяемое в всего 33 «уменья», 
педагогической литературе выражением В-тао обработке металла: лудить мед- 
«прэктикэл артс» (практические дисцн- ную посуду, клепать, паять, загибать 1 
плипы, практические уменья) предста- кромки, гофрировать края, прокатывать 
вляет собой обобщающее понятие по от- листовой металл на фасонном станке, 
ношению к отдельным «уменьям»,♦роде употреблять пневматический молотой, 
столярного дела, водопроводного,и пр. карнизный станок, пресс и пр.- всего 31 
Но когда и кем -«политехнизм» употре- «уменье». 

блялся как обобщающее понятие по от- Г—по книгопечатанию: набирать про- 

: ношению к изучению отдельных лрофес- стой текст, переносить формы с плиты 
сий? Если про муху, комара и пр. можно на гранку и с гранки на спускную доску, 
сказать: «это -насекомое», то неужели смазывать и чистить американку, счи- 
для редакции «Установки рабочей силы» тывать корректуру, употребляя коррек- 
кажется возможным сказать про изучение тор окне знаки, перфорировать, фальце- 
водопроводнога дела или автомобиль- ватъ и другие переплетные работы— все¬ 
ного или любого другого «это—поли- го 26 «умений». 

технизм». Это -уже до того безграмотно, А всего по шести (только еще по ше- 
что просто разводишь руками — как это ста) профессиям больше 160 различных 
могло случиться. ( операций, требующих специального на- 

Можно конечно оправдаться:' при выка. 
спешной сдаче номера редакция, мол, не Но ведь это же просто жутко (даже 
доглядела и пр., и пр. Но недоглядка если и в 15 лет). Вот пионеры 7-й школы 
недоглядке рознь. Ведь если например Краснопресненского рай оно очень взвол- 
т. Гастев выступает перед аудиторией нованы тем, что выкинули теорию Дар- 
человек в 200, он, вероятно, готовится к вина, выгадывая время для так пазы- 
докладу, взвешивает свои выражения, ваемого политехнизма, гг. е. для выде- 
проверяет материалы, особенно пере- лывания допотопных молотков скверны- 
водные. Как же можно выступать без ми ручными инструментами. Но ведь для 
такой же повторной проверки перед ты- того, чтобы провести «американскую» 
сячной аудиторией, разбросанной к тому программу политехнизма, придется веро- 
же по самым отдаленным углам СССР? ятно выкинуть не только географию и 
Ведь когда где-нибудь на окраине по- обществоведение, но и посократить ма- 
лучится этот номер «Установки». Можно тематику и все остальное, 
себе представить, как будут Озадачены Известно также, что директивы цеп- 
местные методисты. Они-то ломали себе тра, сказанные осторожно, с обоснова- 
голову над политехнизмом, а оказывается ниями и оговорками, докатываются юбыч- 
совсем просто: к моменту окончания но «на места» в форме громовых военных 
I ступени в 12, значит, лет ученик дол- приказов. А что если нечто подобное 
жен знать: случилось с политехнизмом? Не ухватят- 

А—по столярному делу: работу ру- ся ли местные деятели с радостью (и 
банком, шерхебелем, поперечной и вы- с величайшей благодарностью по ютно- 
кружной пилой, обработку досок с фи- шению к ЦИТ’у) за такой простой выход, 
гурными краями, конструирование торцо- за такой 1 конкретный материал по про- 
вых соединений и пр.—всего 23 «уменья», ведению политехнизма? И что рроизой- 
Б—по электротехнике: сконструиро- дет со школой и политехнизмом? 
ватъ электромотор, уметь собрать элек¬ 
трический утюг, грелку или плиту, скон- 
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ВОПРОСЫ школы 


О ЛИКВИДАЦИИ ВТОРОГОДНИЧЕСТВА 


Ученик оставлен на второй год. Он 
должен проделать всю работу года с 
самого .начала, независимо от того, что 
он как никак знает пройденное, неза¬ 
висимо от того, какие части годичной 
работы он проделал. 

Кто помнит старую школу, тот знает, 
каким чувством унижения сопрово¬ 
ждался самый факт оставления на вто¬ 
рой год. Слово второгодник име¬ 
ло, несомненно, презрительный харак¬ 
тер. По опыту школы, в которой я 
учился (классическая гимназия) я могу 
утверждать, что второгодничество име¬ 
ло значительное применение: например, 
из 29 учеников первого класса до вось¬ 
мого дошло трое, а из 35 учеников вто¬ 
рого класса—-пятеро. Помню еще один 
случай, который мы, ученики шестого 
класса, назвали «великим вифлеемским 
избиением младенцев», когда из 35 уче¬ 
ников в седьмой класс перешло—17. 


Многие из этих учеников, оставлен¬ 
ных на «повторительный курс», очень 
усердно учились, им ставили за при¬ 
лежание — 5, за внимание 5, а 
за успехи — 2. Это значило конечно, 
что «ты, мол, очень стараешься, а тол¬ 
ку у тебя никакого не выходит». Само 
собой разумеется, что беднейшие уче¬ 
ники чаще всего подвергались этой пе¬ 
дагогической операции. 

Американцы, остроумно смеясь над 
собой, называют второгодничество 
школьной учебной смертностью, и тем 
самым указывают на невознагра¬ 
димый характер потери, которая при 
применении его получается. 

Что система второгодничества тесно 
связана с капиталистической организа¬ 
цией школы, ярко показывают амери¬ 
канские данные. 

Элементарная школа 1—8 годы обу¬ 
чения. 


В 1905 году в первой группе было 4 043 254 чел. 

перешло из них во вторую группу в 1916 г. 2 585 365 . 

в третью . в 1917 . 2 487 829 . 

в четвертую „ в 1918 . 2 417 090 . 

в пятую , в 1919 , 2 106552 „ 

в шестую , в 1920 . 1 846 952 „ 

в седьмую , в 1921 , 1531028 „ 

в восьмую . в 1022 . 1 404982 , 

Средняя школа первая группа в 1923 • 1 178638 „ 

вторая . в 1924 . 802 038 . 

третья . в 1925 . 659 650 „ 

четвертая „ а 1926 . 557 340 . 


Итак, в американской начальной шко¬ 
ле до 5-го года обучения доходит 50%, 
до 8-го года — 30%. 

В средней школе остаются на второй год: 
в первой группе — 36%, .во второй группе — 
'23% и в третьей группе —7%. 

Совершенно очевидно, как американ¬ 
ская буржуазия особенно держится за 
вторую ступень, где 36% учеников ос¬ 
таются на второй год при переходе во 
второй класс. Операция повторяется в 
несколько меньшем, но достаточно ощу¬ 
тительном размере (23%) на следующий 


год. Понятно, какие слои населения дол¬ 
жны уходить из массовой школы повы¬ 
шенного типа (отчет Бюро народного 
образования за 1924—1926 гг. Вашинг¬ 
тон, стр. 576). 

Все это говорит о том, что второгод¬ 
ничество как педагогическая мера пере¬ 
шло к нам от старого буржуазного об¬ 
щества, от старой школы. Оно яснее, 
чем что-либо другое, говорит нам о тех 
пережитках, от которых мы еще не из¬ 
бавились. 

Как обстоит дело у нас? 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


И 


Данные Госплана указывают на 8,6% 
школьников, остающихся на второй год 
в школе I ступени. Цифра эта, по всей 
видимости преуменьшена. Недавно Ле¬ 
нинград— первый город сплошной гра¬ 
мотности— дал 11% за 1930 г. Бели со¬ 
гласиться в среднем на 10%, то и эта 
цифра наводит на целый ряд серьезных 
соображений. 

В самом деле, наша школа готовит 
строителей социализма ч борцов за 
«его, но ’/ю будущих строителей вой¬ 
дете гигантский поток строительства на 
год позднее. 

Мы тратим громадные усилия на то, 
чтобы подготовить кадры учителей для 
всеобуча и 1 /,„ наших усилий 
пропадает зря. 

Мы создаем вокруг всеобуча массо¬ 
вое культурное движение трудящихся и 
не можем добиться удовлетворительной 
производительности труда нашей мно¬ 
гомиллионной молодежи. 

10 млн. школьников I ступени дает 
один млн. второгодников. 

Если принять ореднюю стоимость обу¬ 
чения одного ученика на 1930 г. за 
40 р., то мы потеряли не меньше 
40 млн. на этой старой педагогической 
мере. 

Зачем ее применять? 

Конечно, сейчас же перед нами ста¬ 
нут «объективные причины». 
Изучение второгодничества и тесно с 
ним связанной неуспешности, хотя еще 
далеко недостаточно, нс, все 
же кое-что вскрывает. 

По т. Блонскому («Трудные школь¬ 
ники») «Больше двух третей не¬ 
успевающих детей рассеяны, 
медленно и небрежно рабо¬ 
тают, непостоянны и пассив¬ 
ны к работе» (подразумевается ум¬ 
ственной). Он же указывает на основ¬ 
ные типы неуспевающих ребят: «Мы 
имеем четыре типа неуспевающих учени¬ 
ков: 1) физически слабые и умственно 
неразвитые (50%), 2) физически сла¬ 
бые, но умственно развитые (25%), 
3) физически нормальные, но умствен¬ 
но неразвитые (10%), 4) физически и 

умственно развитые (15%) (там же). 

Неуспевающих конечно значительно, 
почти вдвое больше, чем второгодни¬ 
ков. К примеру говоря, из 10 млн. 
школьников 1 ступени мы имеем не мень¬ 


ше 2 млн. неуспевающих, из среды 
которых и выходит около миллиона 
второгодников. 

Какие же причины неуспеваемости и 
ее результаты второгодничества ? 

Старая школа отводила огромную 
роль в этом деле личности у ч е- 
н и к а и боролась с неуспеваемостью 
путем применения наказаний, лишений 
свободы передвижения, пищи, угроз 
изгнания из школы, путем поощрения 
соперничества, конкуренции, раздачи 
наград и системы отметок за поведение, 
внимание, прилежание и успехи. Но в 
то же время, старая школа не могла не 
знать, вернее — великолепно знала, что 
на неуспеваемость учеников имеют ог¬ 
ромное влияние материальные и быто¬ 
вые условия жизни детей. Поэтому яс¬ 
но, какое большое значение имели пе¬ 
дагогические меры наказания, поощ¬ 
рения и второгодничества в проведении 
классового отбора элементом, опасных 
для буржуазного общества. Длительное 
обучение было непосильно широким 
массам трудящихся, не говоря вообще 
о самой возможности учиться: два года 
начальной школы были ,в огромном 
большинстве случаев образовательным 
пределом для них. 

Рабочий класс, взяв в свои руки 
власть, уничтожил все образовательные 
пределы: недаром же введение всеоб¬ 
щего начального обучения поддержи¬ 
вается колоссальным, охватывающим 
десятки миллионов трудящихся массо¬ 
вым культурным движением, тесно спа¬ 
янным с делом проведения в жизнь 
важнейших хозяйственно-политических 
задач, задач социалистического строи¬ 
тельства. 

Рост социалистического строитель¬ 
ства сопровождается огромным эконо¬ 
мическим подъемом. Происходит небы¬ 
валая в мире массовая переделка лю¬ 
дей, создание новых форм быта и чело¬ 
веческих отношений. Обострение клас¬ 
совой борьбы на данном этапе строи¬ 
тельства несомненно уокЬряет процесс 
социалистического перевоспитания. 

Совершенно ясно, что темпы социа¬ 
листического строительства зависят от 
темпов подготовки кадров и темпов 
культурного строительства. Всякое от¬ 
ставание есть задержка темпов. Два мил¬ 
лиона неуспевающих ребят и миллион 
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второгодников составляют, так сказать, 
фонд задержки темпов, имеющий огром¬ 
ное политическое и хозяйственное зна¬ 
чение. Поэтому успешность работы на¬ 
ших школьников на всех фронтах • их 
работы — учебной, производственной и 
общественной—должна привлекать ши¬ 
рокое внимание рабочего класса. Мы 
должны призвать всю рабочую обще¬ 
ственность к ликвидации серьезных про¬ 
рывов на культурном фронте — неуспе¬ 
ваемости и второгодничества в массовой 
школе. 

Неуопешность — понятие относитель¬ 
ное и зависит от тех требований, кото¬ 
рые общественность предъявляет к 
школе. Мы видим, как сильно растет в 
нашем Союзе интерес к технике, как 
повышаются запросы на тех¬ 
нически обученных рабочих, могущих 
успешно справляться с новыми усовер¬ 
шенствованными машинами и станка¬ 
ми. 

Вот один из примеров. Каковы пер¬ 
спективы современной техники? Всесо¬ 
юзное совещание по составлению ново¬ 
го плана электрификации СССР наме¬ 
тило изумительные возможности полу¬ 
чения и токов высокого напряжения 
(400 тыс. вольт), и использования сол¬ 
нечной энергии путем превращения его 
в солнечное электричество, и прямого 
превращения тепла в электричество и 
замену паровозов — электровозами. Че¬ 
рез пять лет эти планы станут действи¬ 
тельностью. Но это значит, что потреб¬ 
ность в технически подготовленных 
людях возрастает во много раз и что 
именно в области электрификации их 
потребуется особенно много, ибо мы 
вполне сможем в широких размерах 
электрифицировать и промышленность 
и сельское хозяйство. Следовательно, 
будут повышены требования и к шко¬ 
ле, и к оценке успешности учеников, и 
к программам, которые должны быть 
«насыщены электричеством», и к про¬ 
дуктивности педагогического труда^ 
Бели вместе с мощным развитием со¬ 
циалистического хозяйства начнут ос¬ 
лабевать экономические причины неус- 
пешно-сти учеников, улучшатся бытовые 
условия и здоровье детей, то повышен¬ 
ные требования к школе начнут повы¬ 
шалъ процент ребят отстающих и сле¬ 
довательно — второгодников, причем 


мы должны отказаться от педагогиче¬ 
ских мер старой школы. 

Вот почему, накануне величайших 
завоеваний, накануне (что весьма веро¬ 
ятно) технической революции, мы дол¬ 
жны бить тревогу по поводу огромно¬ 
го, особенно в настоящее время, про¬ 
цента неуспевающих детей в школе и 
оставляемых на второй год. 

На днях СНК РСФСР признал необхо¬ 
димым перестроить все формы обра¬ 
зования рабочих, занятых в производ¬ 
стве, в единую систему рабо¬ 
чего образования — от вводного 
курса в производстве для всех рабочих 
до техникума и втуза, готовящих ин¬ 
женеров и техников без отрыва уча¬ 
щихся от производства. Все это вместе 
с ФЗУ и ФЗС составит на предприятии 
единый учебный комбинат, который бу¬ 
дет готовить кадры для определенной 
отрасли промышленности. 

Это значит, что система подготовки 
кадров включает в себя и массовую 
школу, которая должна будет коренным 
образом перестроить свою организацию 
занятий, и обратить огромное внимание 
на качество работы школьников. Как в 
любом фабрично-заводском предприя¬ 
тии плохая работа любого рабочего у 
станка является делом рабочей обще¬ 
ственности, так это буд^г и в школе. С 
введением единой системы рабочего об¬ 
разования массы рабочих будут обсуж¬ 
дать, соревноваться, улучшать не толь¬ 
ко производство, но и методы органи¬ 
зации учебных занятий, т. е. вопросы 
методики будут поставлены не в 
узком кругу специалистов, а в широких 
кругах учащихся, в широких рабочих 
массах, и то, что мы сейчас понимаем 
под методикой в ее узком, ‘специфиче¬ 
ском значении для целей преподавания 
языка, математики, обществоведения 
и т. д., т. е. методикой усвоения препа¬ 
рированных знаний и умений, превра¬ 
щается -в методику организации труда. 
На всяком .заводе и фабрике мы имеем 
бюро рационализации труда; несомнен¬ 
но, что с введением единой системы ра¬ 
бочего образования бюро рационализа¬ 
ции займется и вопросами учебной ра¬ 
боты. А это значит, что фабрика и за¬ 
вод займутся вплотную вопросами ме¬ 
тодики. Таким' образом, мьг подходим 
к .совершенно новой постановке мето¬ 


дических проблем и, поскольку наша 
массовая ФЗС тесно связывается с еди¬ 
ной системой рабочего образования, 
рабочий класс будет применять органи¬ 
зацию учебной работы и в самой шко¬ 
ле, и вместо наших методических ко¬ 
миссий мы будем иметь бюро рациона¬ 
лизации, где будут участвовать кроме 
педагогов, — рабочие, инженеры и тех¬ 
ники с завода. 

А рацианализировать действительно 
■есть что — в нашей школе. Как никогда 
чувствуется в ней острый стык старого 
с новым. После того, как видишь рабо¬ 
чего, который показывает нашему 
пікольнику, как устроен станок и как 
на нем работать, странным кажутся в 
школе старый класс, система «фрон¬ 
тального» (какое придумали военное 
слово) обучения, учитель, покачиваю¬ 
щийся с .небрежным видом на стуле и 
снисходительно обращающийся к стоя¬ 
щему у доски ученику: «Ну, теперь п о- 
кажи мне, где Кзпштадт...» тем самым 
показывая, что ответ нужен именно ему 
и что так называемый «педагогический 
процесс» происходит только между 
учеником и учителем. 

Или зайдешь в трудовой уголок и 
увидишь стройные ряды тупых ин¬ 
струментов на полках, услышишь жало¬ 
бы на то, что некому их точить, а по¬ 
этому детям очень трудно работать... 


А рядом на полках навалены в куче 
толстые и тонкие доски, фанера, куски 
проволоки и еще что-то, и ребята де¬ 
лают ящик с одной толстой, тремя тон¬ 
кими стешами и с фанерным дном. Бы¬ 
вает и так, что рубанком заколачивают 
гвозди. 

А .рядом — огромный завод, прекрас¬ 
но оборудованный, с двенадцатью ты¬ 
сячами рабочих, с сотнями инженеров 
и выполнением пятилетки в 2% года. 

А рядом прекрасно поставленная ор¬ 
ганизация борьбы ребят за промфин¬ 
план, хорошо налаженная работа пио¬ 
неров, широкая общественность, удар¬ 
ничество, соцсоревнование, социалисти¬ 
ческий договор школы с предприяти¬ 
ем... 

А рядом — унылые классы, сорок уче¬ 
ников, слушающих разговор учителя с 
учеником у,доски, скучающих, радую¬ 
щихся всякому развлечению, под пар¬ 
тами играющих между собой в шашки, 
записки, .в вопросы и ответы. Что они 
в общем делают? — Ответ прост: раз¬ 
нообразными способами те¬ 
ряют время. 

Передо мной сводный график режима 
рабочего дня на одном из Уральских 
заводов по фотографиям, заснятым в 
январе—-феврале во время ликвидации 
прорыва. 



Отделения 


Рабочий день 

480 минут 


Цехи 


прессовки 

пнлочные 

Маш. фро- 

Слесари. 




веин. 

токари. 

Основная работа. 

. . 198 

303 

356 

326 

Подготовительная работа . . . 

. . 31 

— 

13 

18 

Вспомогательная. 

13 

34 

35 

56 

Посторонняя. 

. . — 

30 

— 

— 

Технический простой .... 

. . 134 

44 

45 

17 

Организационный простой . . 

. . 45 

— 

3 

16 

По вине рабочего. 

. • 37 

54 

15 

27 

Завтрак . • 

. . 22 

15 

17 

20 


Нам надо взяться вплотную за изу¬ 
чение школьного режима. Так, как эго 
делается на производстве. В школьном 
прафиіке, подобном только что пред¬ 
ставленному, можно будет сразу видеть 
те слабые места организации работы, 
которые реально имеют место в нашей 
школе. 

Если мы начнем проверять занятия и 
по языку и по физике, и по производ¬ 
ственной практике таким способом, то 


несо мне-ни о орг ани зад ио нн о -ме т один е- 
ское качество работы нашей школы по¬ 
высим в сильнейшей степени. 

В школе с этой точки зрения мы име¬ 
ем огромный методичесюи-прганизаци- 
онный разнобой. У каждого учителя 
своя методика, не вызываемая какими- 
либо объективными причинами, исхо¬ 
дящими от требования той или иной 
темы, содержания работы, от того, как 
привык работать сам учитель, как его 
самого учили. 
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Возьмите наши массовые приемы — 
механическое списывание, громкое чте¬ 
ние, ведение собраний, наконец «стол¬ 
бики», которыми занимаются все наши 
миллионы школьников. Не даром по¬ 
койный Н. С. Леонов назвал таблицу 
умножения «долбицей умножения». 
Нам надо знать, что «долбицы» всяких 
видов и форм процветают в нашей 
школе. А они являются крайне нерен¬ 
табельными формами труда. Всякое 
механическое перенимание знаний и 
умений и навыков есть «д о л б и ц а», 
старое наследство, имеющее смысл в 
капиталистическую эпоху, но не у нас, 
когда мы ставим перед собой вопрос 
о максимальном развертывании челове¬ 
ческих сил и средств, о продуманном 
плане, сопровождаемом огромным со¬ 
циалистическим подъемом и ясным по¬ 
ниманием тех великих целей, которвге 
ставит перед собой первое в мире и 
пока единственное рабочее государ¬ 
ство. 

Новый учитель должен быть органи¬ 
затором коллективной, общественно 
направленной, самостоятельной работы 
учеников. Он должен специализиро¬ 
ваться в области рационализации 
воспитательно-образовательной работы. 
Он должен уметь перенести в школу 
тот опыт борьбы за ка/чество и количе¬ 
ство продукции, который уже накопил 
рабочий класс, он должен изучать ор¬ 
ганизацию труда на фабрике, заводе и 
уметь работать над вопросами обуче¬ 
ния с рабочим, техником, инженером. 
В самом деле, ведь мы строим не толь¬ 
ко трудовую, но и производственную 
школу. Как ее можно построить без 
участия рабочих? 

Подход к методике с точки зрения 
организации труда сделает ее вполне 
понятной для широких рабочих масс: 
«Большевики должны овладеть техни¬ 
кой». Сюда же нужно включить и тех¬ 
нику обучения. 

При таких условиях вопрос о второ¬ 
годничестве является доказательством 
страшной слабости методов, применяе¬ 
мых в школе. Совершенно правильно 
предложить ученику переделать рабо¬ 
ту, исправить ошибки, даже начать ее с 
самого начала, указав на те неправиль¬ 
ные приемы, которые повели к неуспе¬ 
ху. Но быть свидетелем того, как уче¬ 


ник постоянно, втечение всего года, не 
доделывает или плохо делает свою, ра¬ 
боту, не имеет навыкав подготовлять 
материал для нее, распределять время» 
проверять работу и свою и своей груп¬ 
пы, и заставить его поэтому заново 
проделать все эти недоделанные звенья 
с начала следующего года, — не имеет 
никакого смысла. Второгодничество 
Педагогически не может быть оправда¬ 
но. Поэтому надо взяться за методиче¬ 
ские проблемы вплотную. Нельзя допу¬ 
скать, чтобы от нашей старой системы 
Занятий страдали как раз наиболее раз¬ 
витые и способные ученики, которых 
так много среди так называемых «труд¬ 
ных детей», детей-дезорганизаторов. 

Организация единой системы рабоче¬ 
го образования ставит особенно ответ¬ 
ственно перед органами народного об¬ 
разования проблему руководства. Для 
этого руководства надо собирать силы. 
И было бы очень полезно под этим уг¬ 
лом зрения разобрать вопрос о роли 
наших педагогических техникумов. Мне 
кажется, что именно они должны быть 
тем практическим органом методиче¬ 
ского руководства, которое нам нужно. 
Основное, чему педтехникумы должны 
обучать — это методам организации 
труда. Они должны превратиться в ме¬ 
тодические техникумы, выпускающие 
практиков-организаторов обучения и 
воопитания. Большое значение имели 
бы в них кабинеты рационализации, 
работающие в тесном контакте с фаб¬ 
рикой и заводом и вместе с ними борю¬ 
щиеся за качество учебной работы. 

Второгодничество педагогически не 
оправдано, бессмысленно и политически 
вредно. Надо поднять широкую борьбу 
с этим пережитком старой школы, за¬ 
ставляющим нас растрачивать силы де¬ 
тей. Меры предупреждения неуспешно- 
сти и ее результата—второгодничества— 
должны быть во что бы то ни стало раз¬ 
работаны и строго продуманы. Каждый 
неуспевающий ученик, если только он 
не болен, является прорывом на фронте 
обучения. Помощь отстающим, помощь 
своевременная, профилактическая дол¬ 
жна быть обязанностью каждого эвена, 
каждой бригады учеников, каждого учи¬ 
теля. Рабочая общественность должна 
серьезно взяться за дело оздоровления 
школы. Пионеры, комсомол, педагоги¬ 


ческая и общая печать должны широ¬ 
ко бить тревогу. Дело идет не о част¬ 
ном факте, невинном, случайном, а о 
факте, являющемся результатом целой 
"*■ системы, в основном отражающей со¬ 
вершенно чуждые рабочему классу ме¬ 
тоды, не дающие нашей молодежи 
сильной лавой двигаться вперед. 

Ликвидация второігоддичества — это 


Наша система самоуправления в шко¬ 
ле находится сейчас на переломе. Зада¬ 
чи, поставленные перед детской самоор¬ 
ганизацией в процессе социалистической 
реконструкции школы (прикрепление к 
предприятию, политехнизация, включе¬ 
ние в широкое русло культпохода, в 
единый культплан производственных и 
общественных организаций) требуют ко¬ 
ренной перестройки содержания, мето¬ 
дов и форм детских школьных организа¬ 
ций. В феврале-марте этого года два 
научно-исследовательских педагогичес¬ 
ких института (Институт марксистско- 
ленинской педологии и Институт детско¬ 
го коммунистического движения) по 
поручению Наркомпроса провели боль¬ 
шое обследование состояния работы 
детской самоорганизации в школе пер¬ 
вой ступени, ФЗС и ШКМ Московской 
области, Ленинградской области и Се¬ 
верокавказского края. В порядке пред¬ 
варительных итогов можно уже сейчас 
дать общую характеристику состояния 
детской самоорганизации на данном 
этапе и наметить пути назревшей сейчас 
перестройки. Подводя итоги этого на¬ 
шего обследования, было бы интересно 
сравнить наши данные с результатами 
аналогичного массового обследования 
детской самоорганизации, которое было 
проведено в 1926/27 г., когда мы имели 
период затруднений в области работы 
детской самоорганизации и когда во¬ 
прос этот особенно живо обсуждался в 
ГУС’е и на ряде методических конферен¬ 
ций. В то самое время, в 1926/27 г., су- 
ществовашей тогда Центральной педа¬ 
гогической лабораторией Моно было 

1 Доклад на заседании О-ва педагогов-маркси- 
стов 15/ІѴ1Э31 г. 


глубокая рекоиструкция школы. Социа¬ 
листическое строительство, техническая 
революция, массовая тяга трудящихся 
к знанию, к продуктивным формам тру¬ 
да этого настоятельно требуют. 

Необходимо одержать победу и на 
этом фронте. ,«Т 

— С. Шацкий 


проведено обследование по Москве и 
всей тогдашней Московской губернии, 
массовое обследование содержания и 
форм детских организаций в школе. Вот 
та характеристика, которая была дана 
состоянию детской самоорганизации в 
тот момент: 

Основные недостатки детской самоор¬ 
ганизации: а) внешний формальный под¬ 
ход и увлечение организационными 
формами без конкретного содержания, 
б) административно-дисциплинарный ук¬ 
лон (детские суды, комиссии по порядку 
и дисциплине, черные доски и всякие 
другие формы наказания); в) ограничен¬ 
ность и однообразие содержания рабо¬ 
ты детских организаций; г) преоблада¬ 
ние словесной деятельности («гово¬ 
рильня»), увлечение разными заседания¬ 
ми, отчетами и т. д.; д) замыкание дет¬ 
ского самоуправления внутри себя, по¬ 
глощение одними внутришкольными 
потребностями без выхода на широкую 
общественно-полезную работу и без до¬ 
статочной связи с окружающей жизнью; 
ж) охват' незначительной части детей 
практически-общественной работой 2 . 

О чем говорит эта характеристика? 
Она говорит прежде всего о том глубо¬ 
ком кризисе содержания, который пере¬ 
живала самоорганизация в то время. 
Этот кризис сейчас изжит. Богатая раз¬ 
нообразная общественная деятельность 
школы наполняет живым содержанием 
детскую самоорганизацию. Широкое 
участие в социалистическом строитель¬ 
стве, участие в борьбе за промфинплан, 
за сплошную грамотность, за технику—• 


* См. „Метод письма Моно“: „Самоорганизация 
детей в школе первой ступени и семилетке', Р. П , 
1927, стр. 6-7. Цитируется сокращенно. 


К ПЕРЕСТРОЙКЕ ДЕТСКОЙ САМООРГАНИЗАЦИИ В ШКОЛЕ 1 

Редакция печатает данную статью в порядке обсуждения и просит читателей высказаться по основ¬ 
ным вопросам, поднятым автором. 
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на основе результатов нашего обследо¬ 
вания совершенно недостаточное уча¬ 
стие детской самоорганизации в деле 
улучшения методов повышения темпов 
и эффективности учебной работы, в 
деле борьбы за политехнизацию, за ме¬ 
тод проектов, за реконструкцию учеб¬ 
ного процесса. Эта работа как основной 
внутренний маршрут, связанный с мар¬ 
шрутом борьбы за промфинплан на 
предприятии, должна проводиться по 
всем группам. Каждая выделяемая для 
этого одна из бригад группы является 
как бы штабом соцсоревнования и удар¬ 
ничества, проводящим рационализатор¬ 
ские мероприятия, мероприятия по по¬ 
литехнизации (производственная прак¬ 
тика, экскурсии на производство, обору¬ 
дование мастерских и ир.), мероприятия 
по планированию и учету учебной рабо¬ 
ты, по внедрению метода проектов. 

Борьбу за реконструкцию педагогиче¬ 
ского процесса, за темпы и качество 
учебы, за коммунистическую сущность 
школьного воспитания детская самоор¬ 
ганизация должна проводить путем ор¬ 
ганизации групповых и общешкольных 
производственно-методических совеща¬ 
ний учащихся для обсуждения программ, 
планов и методов педагогической рабо¬ 
ты с постановкой докладов педагогов 
по вопросам социалистической рекон¬ 
струкции школы, коммунистического 
воспитания, методов преподавания и 
самостоятельной работы учащихся и т. д. 

Лучшей гарантией для оживления 
учебной работы и для того, чтобы увя¬ 
зать ее непосредственно самым тесным 
образом с живой общественной 
работой, которая становится основным 
руслом работы детской самоорганиза¬ 
ции, является широкое распространение 
подлинных общественно-полноценных 
проектов, чтобы проекты не были таки¬ 
ми, о которых мы слышали, узко акаде¬ 
мическими, чтобы общественно-практи¬ 
ческая сторона не была в них привес¬ 
ком, Когда действительно в проект бу¬ 
дет влито широкое общественное содер¬ 
жание полноценной работы, то этот са¬ 
мый проект даст возможность организо¬ 
вать ребят и на учебно-воспитательной 
работе и на общественной работе, пото¬ 
му что ликвидация неграмотности, борь¬ 
ба за промфинплан и все другие обще¬ 
ственно-политические кампании являют¬ 


ся наиболее живыми и интересными про¬ 
ектами, дающими максимальный воспи¬ 
тательный и академический эффект. Ши¬ 
рокое, практическое привлечение детей 
в эту работу — это есть другой путь 
оживления учебно-производственной ра¬ 
боты наряду с широкой общественной 
работой, которая сейчас стала ожив¬ 
ляться. 

Изложенное нами выше представляет 
собою исходные точки и основные пути, 
по которым должна перестроиться сей¬ 
час детская самоорганизация в школе. 
Вырисовываются и контуры новых орга¬ 
низационных форм. 

Нам нет надобности давать конкрет¬ 
ную схему новых форм самоуправления. 
Вот вам, мло, схема бригадной систе. 
мы организации самоуправления, и пе¬ 
рестраивайтесь. Этот путь опасен. Мы 
имеем опыт, как примерные схемы бы¬ 
стро насаждались по трафарету, без уче¬ 
та своеобразия каждой школы и условий 
тех общественных участков, на которых 
развертывается конкретная деятельность 
детской самоорганизации. В дальнейшем 
надо будет конкретизовать те положе¬ 
ния, которые нами кладутся в основу 
перестройки детской самоорганизации 
для разных типов школ и для разных 
условий производств и колхозов, к ко¬ 
торым прикреплена школа. Педагоги, 
работающие с детскими организациями, 
должны помочь детям перестроить свои 
организации в соответствии с- новыми 
задачами. 

Осуществление указанной перестройки 
детской самоорганизации, как и всех 
других задач школы, немыслимо без са¬ 
мого активного участия учителя. Роль и 
ответственность учителя в такой детса- 
моорганизации, которая базируется на 
широкой производственно-обществен¬ 
ной работе учителя, неимоверно возра¬ 
стают. С другой стороны, учитель в ли¬ 
це такой детской самоорганизации при¬ 
обретает огромную творческую силу в 
помощь себе в деле социалистической 
реконструкции школы. Отсюда вытекает 
задача установления таких взаимоотно¬ 
шений между педколлективом и уча¬ 
щимися, которые максимально содейст¬ 
вовали бы объединению их на этой ра¬ 
боте. 

Педколлектив должен обеспечить каж¬ 
дую детскую бригаду, работающую на 
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любом общественном участке прикре- консультацию и оказывать всевозмож- 
пленным педагогом. Для того, чтобы ное содействие в разрешении детьми во- 
прикрепление педагогов б детской са- проса о реконструкции учебного про¬ 
моорганизации не носило, как это цесса, организации своей школьной и 
сплошь и рядом бывает, лишь формаль- внешкольной работы, 
ный характер, необходимо в договорных Работа педагогов в системе детсамо- 
обязательствах с общественными орга- организации должна быть четко сплани- 
низациями и в планах этих бригад четко рована педколлективом как одна из 
выявить те конкретные обязанности, ко- важнейших воспитательных задач педа- 
торые в каждом отдельном случае берет готов и должна проводиться последни- 
на себя прикрепленный к данной детской ми в порядке социалистического сорев- 
организации педагог. За выполнение нования. 

этих обязанностей педагог отвечает пе- Организационная структура детской 
ред общественными организацими, с ко- самоорганизации должна исходить из 
торыми работает, данная детская брига- особенностей возраста, 
да или маршрут, перед детской самоор- В развитии организационных форм 
ганизацией и перед педколлективом. детского самоуправления следует разли- 
Это повысит ответственность педаго- чать три возрастные школьные ступени: 
гов за их работу с детскими организа- 1) младший возраст — I ступень (I, II 
циями и даст возможность учесть и пра- группа), 2) старший возраст — 1 ступень 
вильно оценить ту громадную роль, ко- (III, IV группа) и 3) возраст II ступени 
торую педагог играет в детской самоор- (5, 6, 7 группы). 

ганизацни. Перестройка детской самоорганиза- 

Особенно важна роль педагогов в той ции проводится и должна проводиться 
большой методической и учебно-рацио- по инициативе и под руководством пио- 
нализаторской работе детей, которая нерорганизации. Трудно говорить о но- 
была очерчена выше, как один из важ- вом содержании и новых формах 
нейших участков работы детской само- школьного самоуправления без того, 
организации. Не только педагоги-ком- чтобы не раскрыть то новое во взаимо- 
плексники, руководящие всей группой отношении пионер-движения и школы, 
(классом), но и преподаватели отдели- которые характеризуются данным эта- 
ных предметов должны помочь детям пом (упразднение форпостов, переком- 
проводить свои методические произ- плектование, рост пионерского ядра в 
водственньн совещания, должны стиму- школе и пр.). Но это представляет 
лировать методическое и рационализа- предмет особого доклада, 
торское изобретательство детей, давать 

детским организациям необходимую А. Гельмонт 

★ 

О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ И ПЕРЕПОДГОТОВКЕ НАЦИОНАЛЬ¬ 
НЫХ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ 

Одним из более важных и актуаль- Дело политехнического воспитания в 
ных вопросов просвещения националь- национальных педвузах и педтехнику- 
ных меньшинств несомненно является мах находится лишь в зачаточном со- 
дело политехнической подготовки педа- стоянии и настолько слабо, что вызы- 
гогических кадров. вает очень серьезные сомнения в воз- 

Решение I съезда по политехническо- можности подготовки просвещенца, 
му образованию о том, «чтобы все вы- «с широким политехническим кругозо- 
пускаемые педагоги с 1930/31 учебного ром, владеющего трудовой культурой и 
года обладали минимумом политехниче- навыками в области индустриального и 
ских знаний, проработав определенное сельскохозяйственного труда, понимаю- 
количество времени в производстве», по щего, как надо в той или иной конкрет- 
линии нацмен почти совсем не претво- ной обстановке организовать политех- 
ряется в жизнь. ническое воспитание подрастающего по- 
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коления» (из резолюции II сессии 
ГУС’а). у 

Инспекторские обследования вузов и 
педтехникумов и полученные с мест ма¬ 
териалы рисуют не очень отрадную кар¬ 
тину в этой области. 

Национальные пединституты в боль¬ 
шинстве своем открыты буквально в по¬ 
следние месяцы. Находятся они в авто¬ 
номных республиках и областях, насчи¬ 
тываются единицами, до сих пор еще 
организационно и материально не окреп¬ 
ли, не обеспечены достаточно квалифи¬ 
цированными педагогами и не имеют 
более или менее сносно оборудованных 
мастерских. 

Практика студентов на заводах, в 
промышленных предприятиях, в совхо¬ 
зах, колхозах и МТС тоже еще не на¬ 
лажена. 

Договоры многих национальных ву¬ 
зов с предприятиями не заключены; со 
стороны промышленных предприятий 
часто имеется нежелание иметь дело с 
пединститутами, — свой отказ в допу¬ 
щении студентов на практику на заводе 
мотивируют они следующим образом: 
«мы педагогического вуза не знаем, в 
нашей броне педвузы не числятся» 
(Башкирия) — и это несмотря на нали¬ 
чие соответствующих инструкций по 
этому поводу по линии Наркомпроса и 
других ведомств. Прохождение студен¬ 
тами практики в совхозах, МТС и кол¬ 
хозах тоже часто срывается из-за отсут¬ 
ствия средств на проезд студентов туда 
и обратно. 

В лучшем положении находятся на¬ 
циональные отделения общих педвузов. 
Существуют они по нескольку лет, и 
студенты их проходят практику наравне 
со" студентами основных общих отделе¬ 
ний, хотя и там трудности в посылке 
студентов на практику в национальные 
районы тоже имеются налицо (Институт 
им. Герцена в Ленинграде). 

В таком же самом положении нахо¬ 
дится политехническая подготовка сту¬ 
дентов и. в национальных педтехни- 
кумах. Т 

Почти полное отсутствие националь¬ 
ных преподавателей-специалистов по 
политехническому труду, отсутствие 
программ, методических материалов, 
технической литературы, словарей, а 
для некоторых национальностей и тер¬ 


минологии на национальных языках,— 
все это в значительной степени затруд¬ 
няет работу в области политехнизации 
студенчества. 

А в каком положении находится дело 
политехнической переподготов- 
к и наличной многотысячной армии на¬ 
циональных учителей и в особенности 
учителей, окончивших краткосрочные 
курсы? Как реализуется директива 
I съезда по политехническому образо¬ 
ванию о том, что «необходимо устано¬ 
вить, минимум политехнической подго¬ 
товки педагогов для всех типов школ 
в течение двух лет (1930 31—1931 32), во- • 
оружить этим минимумом все кадры, ра¬ 
ботающие в настоящее время в школе». 
Заранее необходимо сказать, что в этой 
области имеется пока еще тяжелое по¬ 
ложение. Разработанного «минимума по¬ 
литехнической подготовки» для нацио¬ 
нальных. учителей еще нет, и очень ма¬ 
ло делается пока в области «вооруже¬ 
ния» студентов политехническими зна¬ 
ниями и навыками. 

Национальные педвузы и педтехнику- 
мы, не имея возможности внутри себя 
справиться с задачами политехнизации 
студентов, конечно не смогли и не мо¬ 
гут еще вести плодотворной работы в 
области политехнической переподготов¬ 
ки существующих национальных пед- 
кадров. 

Проведенные кое-где на местах при 
помощи инженеров и агрономов «сверх¬ 
краткосрочные» курсы по политехниза¬ 
ции (длящиеся иногда несколько дней), 
а также курсы для педагогов по поли¬ 
техническому труду для 4 ШКМ и ФЗС, 
организованные Институтом по повыше¬ 
нию квалификации кадров народного 
образования в Москве и его отделения¬ 
ми в автономных рёспубликах и обла¬ 
стях являются лишь первыми Шагами в 
области политехнической переподготов¬ 
ки учителей нацмен. Массовой перепод¬ 
готовки учителей иными способами и 
путями, которые не отрывали бы их от 
работы, пока что на местах мы не 
видим. 

Все это заставляет бить тревогу на 
этом участке фронта просвещения. 

За короткое (время после Октября 
благодаря ленинской национальной по¬ 
литике в области просвещения народов 
СССР мы имеем громадные достижения: 
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осуществление на родном языке всеобу¬ 
ча и ликбеза в некоторых национальных 
республиках и областях наравне с пе¬ 
редовыми районами Союза, создание 
для многих национальностей письмен¬ 
ности и литературного языка, организа¬ 
ция национальной сети культурных и 
учебных заведений, начиная от детса¬ 
дов и кончая вузами и научно-исследо¬ 
вательскими институтами,—все это сви¬ 
детельствует о быстром развитии наци¬ 
ональных по форме и социалистических 
по содержанию многочисленных культур 
нашей великой страны. 

На фоне грандиозного социалистиче¬ 
ского строительства в третьем, решаю¬ 
щем, году пятилетки, на фоне этого об¬ 
щего роста культуры в национальных 
районах — слабая политехническая под¬ 
готовка и переподготовка национальных 
педагогических кадров резко бросается 
в глаза, дает себя весьма серьезно чув¬ 
ствовать и не может быть в даль¬ 
нейшем терпима. Нужно во чтобы 
то ни стало покончить с отставанием на 
этом участке просвещенского фронта, 
нужно добиться скорейшей реализации 
решений партии и правительства в об¬ 
ласти политехнизации школ. 

Какими путями и способами можно 
это сделать?—Прежде всего необходимо 
добиться того, чтобы каждый нацио¬ 
нальный пединститут и каждый нацио¬ 
нальный педтехникум были прикрепле¬ 
ны на договорных началах к определен¬ 
ному национальному промышленному 
району, фабрике, заводу, совхозу, МТС 
или колхозу. Это должно обеспечить 
студентам нормальное прохождение не¬ 
прерывной производственной практики 
и тем самым всемерно способствовать 
расширению их политехнического кру¬ 
гозора. «Чрезвычайно важно, чтобы бу¬ 
дущие руководители политехнизма, 
строители политехнической школы, сами 
умели работать у станка, чтобы они по¬ 
нимали производство в целом — пони¬ 
мали и с точки зрения технической, на¬ 
блюдали всю организацию труда и, с 
другой стороны, понимали бы также и 
роль рабочей силы, а также то, что ор¬ 
ганизует массу, двигает ее, определен¬ 
ным образом поднимает. 

Это необходимо и это можно узнать 
только на производстве, не со слов, не 
с рассказов, а именно стоя у станка» (из 


докл. Н. К. Крупской в О-ве иеда- 
гогов-марксистов 13/ХІ 1930 г.). 

Без организации при национальных 
педагогических учебных заведениях со¬ 
ответствующих лабораторий, кабинетов, 
дополнительного дооборудования вспо¬ 
могательных учебных учреждений и осо¬ 
бенно мастерских по труду, без надле¬ 
жащего обеспечения средствами меро¬ 
приятий педвузов и педтехникумов, свя¬ 
занных с проведением непрерывной про¬ 
изводственной практики студентов (оп¬ 
лата проезда студентов в отдельные на¬ 
циональные районы, совхозы, колхозы, 
МТС, дополнительная оплата труда про¬ 
фессоров и преподавателей и т. д.) и 
без укрепления педагогических коллек¬ 
тивов соответствующими специалиста-! 
ми и в особенности по труду говорить о 
серьезных сдвигах в деле политехниче¬ 
ской подготовки национальных педкад- 
ров не приходится. 

Должное внимание необходимо уде¬ 
лить делу организации производствен¬ 
ных экскурсий для студентов-национа- 
лов в промышленные центры, на заводы- 
гиганты, в образцовые совхозы и кол¬ 
хозы (обеспечение льготными литера¬ 
ми, предварительными вводными лекци¬ 
ями и т. д.). Что касается политехниче¬ 
ской переподготовки существующих ка¬ 
дров национальных учителей, то и в 
этой области необходим значительный 
поворот в смысле количественного ох¬ 
вата учителей различного рода длитель¬ 
ными курсами по политехнизации и в 
смысле улучшения качественной сторо¬ 
ны других мероприятий, связанных с 
переподготовкой. 

Национальные педвузы и педтехнику- 
мы, национальные отделения других 
педвузов и техникумов вместе с соот¬ 
ветствующими заводами, совхозами, 
МТС и колхозами, к которым они при¬ 
креплены, все они должны являться цен¬ 
трами этой политехнической переподго¬ 
товки национальных педкадров. При 
всех их необходимо организовать, как 
очную переподготовку (курсы, практика 
учителей, консультация), так и заочную 
для учителей соответствующего, при¬ 
крепленного к данному национальному 
пединституту или педтехникуму района. 

Широкое проведение практики наци¬ 
ональных учителей на заводах, в сов¬ 
хозах и колхозах, к которым прикреп- 
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лены их школы, а также экскурсии и 
практика на заводах, находящихся и в 
других районах и республиках, но ха¬ 
рактерных для основного производства 
того района, где находятся их школы — 
все это несомненно значительно будет 
способствовать политехнической пере¬ 
подготовке наличных педкадров. 

ррганизация и надлежащая постанов¬ 
ка работы в пединститутах, педтехнику- 
мах, на курсах и т. д. по политехниза¬ 
ции требуют в свою очередь подготовки 
методистов по политехническому труду. 
Этим делом должны заняться соответ¬ 
ствующие научно-исследовательские и 
другие институты в центрах и гіх филиа¬ 
лы на местах. На этих курсах должно 
быть обеспечено достаточное количе¬ 
ство мест для методистов-националов, 
особенно из те|х районов, где база для 
политехнизаций школ пока еще слаба 
(северные окраины, степные районы 
и т. д.). 

Одним из важнейших условий в деле 
подготовки и переподготовки нацио¬ 
нальных педкаДров является также пра¬ 
вильная организация заочного обучения, 
сосредоточенная при национальных пед¬ 
институтах и педтехникумах. Эта об¬ 
ласть работы требует своевременной 
подготовки сЬответствующих кадров 
(авторов, рецензентов, консультантов) и 
укрепления национальных издательских 
баз. 

Составление ряда учебных планов, 
программ и методических писем по по¬ 
литехническому образованию для нацио¬ 
нальных педвузов, педтехникумов и раз¬ 
личного рода курсов, издание на нацио¬ 
нальных языках технических словарей, 
справочников, журналов, специальной 
библиотечки и других учебных пособий 
по вопросам техники в промышленности 
и сельском хозяйстве — все это является 
необходимой предпосылкой правильной 
постановки дела повышения политехни¬ 
ческого уровня национальных педагогов. 

Использование соответствующих «по¬ 
литехнических» кинофильм, музеев, вы¬ 
ставок, лабораторий и т. д., организация 
политехнических опытных станций в 
национальных районах, а также мастер¬ 
ских при районных национальных опор¬ 


ных школах и снабжение их соответ¬ 
ствующим оборудованием, инструмента¬ 
ми и материалом —все должно быть 
надлежащим образом учтено органами 
народного образования в центрах и на 
местах. 

Несмотря на то, что сеть, националь¬ 
ных ФЗС и ШКМ в настоящий момент 
фавнительно не велика, но, учитывая 
несомненный ее рост в ближайшие годы, 
уже сейчас необходимо—Заботиться о 
Подготовке специалистов по политехни¬ 
ческому труду для этой сети и для сети 
национальных педтехникумов путем ор¬ 
ганизации соответствующих • отделений 
при педвузах, втузах и сельскохозяй¬ 
ственных институтах. 

Вся эта громадная работа конечно 
может быть проделана только лишь при 
самом активном участии со стороны 
партийных, профессиональных, комсо¬ 
мольских и других общественных орга¬ 
низаций как центральных, так и мест¬ 
ных, и мобилизации внимания и содей¬ 
ствия со стороны рабочих, колхозных и 
просвещенских масс и большой нацио-' 
нальной культармии. В этой мобилиза¬ 
ции несомненно видная роль должна 
быть отведена членам ГУС’а на местах 
и членам О-ва педагогов-марксистов, 
которые вопросы политехнической под¬ 
готовки и переподготовки национальных 
педкадров должны ставить на рабочих 
собраниях на заводах и МТС и на соб¬ 
раниях в совхозах и колхозах. Шефство 
более сильных общих педвузов, совхо¬ 
зов, колхозов и т. д. над национальными 
педвузами и педтехникумами по вопро¬ 
сам политехнизации все шире и шире 
должно находить свое отражение в этой 
области. 

Созываемые от поры до времени соот¬ 
ветствующие конференции на местах и 
в центре, посвященные вопросам поли¬ 
технизации национальных школ и соот¬ 
ветствующей подготовке и переподго¬ 
товке национальных педкадров, должны 
подытоживать опыт мест и давать дирек¬ 
тивы для дальнейшего и ускоренного 
развития политехнизма среди нацмень¬ 
шинств СССР. 


А. Сржедзинский. 
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ВОПРОСЫ ТЕОРИИ И ПРАКТИКА МЕТОДА ПРОЕКТОВ 


9—14 апреля при Институте марксист- 
ско - ленинской педагогики состоялась 
И республиканская конференция по ме¬ 
тоду проектов, На конференции участво¬ 
вало 129 делегатов’с мест, представляв¬ 
ших все основные области РСФСР (кро¬ 
ме Западной) и все республики Союза 
(кроме Узбекистана и Таджикистана): 
Представители школ 1 ступени, ФЗС, 
ШКМ, сельскохозяйственных и педаго¬ 
гических техникумов, представители пед¬ 
вузов и педкомбинатов, отделов народ¬ 
ного образования, пионерских организа¬ 
ций и научно-исследовательских учре¬ 
ждений — таково лицо участников кон¬ 
ференции. 

Совершенно понятен тот широкий 
отклик, который получила конференция. 

Социалистическая реконструкция всей 
системы народного образования идет у 
нас полным ходом. Гигантские сдвиги 
в области культурной революции тре¬ 
буют от каждого звена системы ради¬ 
кального пересмотра содержания, орга¬ 
низационных форм, методов работы. 
Вот почему именно теперь, когда поли¬ 
технизм делается действительностью, 
когда он протаскивается в жизнь, с осо¬ 
бой остротой встал вопрос о методах 
работы всех учреждений нашей систе¬ 
мы. 

И метод проектов — это не только во¬ 
прос о путях дальнейшего роста и укре¬ 
пления социалистической школы I сту¬ 
пени и ФЗС. Метод проектов должен 
стать — и он станет одним из основных 
методов перестройки работы и техни¬ 
кума, и вуза, и ФЗУ и предприятия шко¬ 
лы, системы заочного обучения и рабо¬ 
ты с малограмотными, он займет видное 
место и в системе партпросвещения. 

Институт марксистско-ленинской пе¬ 
дагогики несколько лет работает над 
вопросом о методе проектов; шла рабо¬ 
та и по линии теоретической, по линии 
проблематики, и по линии практической, 
по линии проверки на опыте массовой 
школы основных принципиальных уста¬ 
новок, по линии накопления и учета это¬ 
го массового опыта, 
і Первая конференция по методу проек¬ 
тов состоялась в мае прошлого года. За 
год, истекший со времени этой конфе¬ 
ренции, на фронте культурной револю¬ 
ции достигнуты грандиозные успехи. Ме¬ 


тод проектов, бывший до недавнего 
времени уделом отдельных опытных 
школ, начинает буйно расти, властно 
требует к себе внимания, завоевывает 
массовые культурно-просветительные 
учреждения, — школу прежде всего. Ко¬ 
нечно, сделано еще мало. Но жизнь не 
ждет, она требует ртвета на жгучие во¬ 
просы и теории и практики метода 4 
проектов. 

Именно этим и можно объяснить тот 
исследовательский интерес, с которым 
проходили работы пленума и секций, ту 
бурную страстность, которая слышалась 
в речах выступавших товарищей, тот 
общий энтузиазм, который захватывал и 
заброшенного в далекую школу учителя, 
и работника научно-педагогического ин¬ 
ститута. 

Вводным ко всем работам конферен¬ 
ции был доклад Н. К. Крупской «О ме¬ 
тоде проектов». Было бы вернее назвать 
этот доклад определяющим тот угол 
зрения, под которым конференция 
строила свою работу. 

«Только сейчас создались условия, 
которые делаюТ'возможным осуществле¬ 
ние в массовом масштабе политехниза¬ 
ции школы, — начала свой доклад 
Н. К. Крупская. Сейчас мы переживаем 
только «весну политехнической школы». 
Благодаря прикреплению школ к пред¬ 
приятиям получился определенный 
сдвиг. Стрелка переведена, школа по¬ 
ставлена на рельсы политехнизма». «Но 
нельзя себя обманывать, нельзя ду¬ 
мать, — продолжает Надежда Констан¬ 
тиновна, — что у нас такие громадные 
достижения, что все сделано. Сделан 
только первый шаг. Нельзя думать, что 
если дети ходят на завод, так налицо 
уже полная смычка теории с практикой. 
Это неверно, — тут нужна еще большая 
работа. 

Сейчас на очерди важнейшая задача: 
вопрос о том, как связать теорию с 
практикой, как обеспечить их единство. 

В «Что такое друзья народа?» 
В. И. Ленин приводит цитату из Виль¬ 
гельма Либкнехта, который говорил, что 
перед нами стоят задачи изучать, пропа¬ 
гандировать и организовывать массы. 
И эти три линии — изучение, пропаган¬ 
ду и организацию — Ленин увязывал в 
одно целое. Ленин подчеркивал, что 
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увязка теории и практики должна бази- что объем знаний, нужных для строи 


роваться на актуальных вопросах, кото¬ 
рые выдвигает рабочее движение. Во¬ 
круг этих задач и нужно базировать всю 
теоретическую и практическую работу, 
тогда и получится теснейшая увязка те¬ 
ории и практики. Если мы посмотрим на 
историю нашей партии, — продолжает 
т. Крупская, — то мы увидим что исто¬ 
рия партии представляет собой борьбу, 

С одной стороны, против отвлеченных 
теорий, оторванных от жизни, а с дру¬ 
гой — против практицизма, не освещен¬ 
ного теорией. 

И нашу педагогическую теорию нам 
нужно выводить из практики, из того, 
какие вопросы ставятся жизнью, но на¬ 
до, чтобы эти -вопросы наша теория 
глубже освещала. Опираясь на обоб¬ 
щенный опыт, нужно педагогику трак¬ 
товать не как нечто оторванное от все¬ 
го, а рассматривать ее во всех связях и 
опосредствованиях, в связи и с тем ги¬ 
гантским строительством, которое идет 
в нашей стране, и с международной об¬ 
становкой, которая вокруг нас склады¬ 
вается. Педагогическая теория должна 
освещать нам то, что мы должны де¬ 
лать в повседневной жизни в школе, в 
детской самоорганизации, во всех звень¬ 
ях нашей школы». 

Переходя к вопросу о программах, 
Н. К. Крупская говорит о необходимости 
строить программы с точки зрения тех 
практических задач, которые стоят, и ко¬ 
торые все острее и острее будут стано¬ 
виться перед нашей подрастающей сме¬ 
ной. Эти задачи нужно понять в связи 
с общим движением, и с общей борьбой 
за социализм, — только тогда мы пой¬ 
мем, что в наших программах соста¬ 
вляем главное, существенное, основное, 
и чт(о может быть откинуто как менее 
существенное. 

«Мы строим часто наши программы 
таким образом, что набухиваем туда 
все, |что имеет отношение к действитель¬ 
ности»,—замечает Н. К. Крупская.—По¬ 
этому наши программы порой представ¬ 
ляют порядочный винегрет, Мьг не 
столько заботимся о том 1 , чтобы воору¬ 
жить нашу молодежь методом работы, 
сколько стараемся начинить ее всевоз¬ 
можными знаниями. Но начинить всеми 
знаниями, которые нужны в жизни, мы 
никогда наших детей не сможем, потому 


тельства социализма, чрезвычайно велик. 
Нам нужно в каждой отрасли науки 
взять самое существенное, выбрать то, 
что раскрывает перед нами метод этой 
науки. Нужно научить молодое поколе¬ 
ние учиться. И наша задача на конкрет¬ 
ных примерах, конкретных фактах во¬ 
оружить детей научными методами при¬ 
обретения знаний. Это наилучший путь 
вооружения знаниями. 

Нельзя думать, что введению метода 
проектов мешают программы. Нельзя 
говорить так: «выбросим программы, а 
будем заниматься методом проектов». 
Если пойти по этому пути, то это зна¬ 
чит уподобиться тем, кто недооценивает 
теории, кто думает, что достаточно 
одной практики. Конечно, нам не нуж¬ 
ны плохие программы и скверные учеб¬ 
ники. Но сейчас политехнизация школы 
позволяет нам найти пути для разрешния 
вопросов о нужных программах. Тут 
весь гвоздь в увязке теории и прак¬ 
тики. Мы пытались разрешить эту про¬ 
блему, вводя комплексные программы. 
Это было огромным достижением, но на 
практике сплошь и рядом саботировали 
принцип комплексности и вместо реаль¬ 
ных связей выдвигали искусственные 
связи. 

Очень важно, учтя уроки комплекса, 
чтобы не случилось того же с методом 
проектов, чтобы мы метод проектов не 
оторвали от теории, чтобы не стали ту¬ 
да набухивать все, что попало, брать 
какие угодно проекты и как угодно их 
решать. 

Переходя к методу проектов, — про¬ 
должает т. Крупская,—необходимо пом¬ 
нить, что проект у нас должен не с по¬ 
толка выдумываться, «не лапшу нужно 
изготовлять из этих проектов», — нам 
нужно брать такид проекты, которые 
диктуются самой жизнью. И здесь дру¬ 
гая опасность — узкого практицизма, 
делячества, опасность снижения теории. 
Нужно выбирать такие проекты, где воз¬ 
можна была бы большая учеба. 

Вот у нас ребята завод изучают — 
работу станков, отдельных цехов. 
А производство в целом они не охваты¬ 
вают, а историю завода не изучают. 
МежДф тем история завода тесно свя¬ 
зана т: историей всей страны, с историей 
всего производства. Все, это имеет 
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огромное значение. И где этого нет, где 
ограничиваются только непосредствен¬ 
ной работой у станка, там нет еще по¬ 
литехнической школы. 

Особенно настороженно нужно отно¬ 
ситься сейчас к тому, чтобы не скатить¬ 
ся к американскому методу проектов. 
Там, в Міерике, на первый план выдви¬ 
гают практические дела, а теорию дают 
лишь постольку, поскольку она служит 
практике. Так стирается в Америке зна¬ 
чение теории. Американцы берут только 
то, что идет прямо из руки в рот, по¬ 
этому наука делается у них бесперспек¬ 
тивной. В силу классового характера 
буржуазного государства, вдаль смо¬ 
треть они не умеют, поэтому возможны 
в культурной Америке обезьяньи про¬ 
цессы. 

И поэтому вредны разговоры о том, 
что нужно и у нас заниматься исключи¬ 
тельно практическими делами... Каждый 
проект может быть поставлен по-разно¬ 
му. Вот, например, проект «Поможем 
фабрике выполнить промфинплан». Мо¬ 
жно этот проект ограничить одними де¬ 
лами, одной практикой — выявлением 
прогульщиков, шефством над красной и 
черной досками, и т. д., а в этом случае 
проект обрывается от теории. А можно 
выявление прогульщиков свести к изу¬ 
чению причин прогулов, к борьбе с эти¬ 
ми самыми причинами. И тогда проект 
будет являть единство теории и прак¬ 
тики». 

В заключение Н. К. Крупская ставит 
вопрос о том, не упраздняет ли метод 
проектов других методов, в частности 
исследовательского метода, и отвечает 
на этот вопрос так: «Конечно, ни в ка¬ 
кой мере не упраздняет. Изучение при¬ 
чин прогулов, причин брака разве это 
не исследовательская работа. Нам нуж¬ 
но нашим ребятам дать умение научно- 
исследовательски подходить к вопросам, 
иначе наша школа будет, несмотря ни 
на какие методы проектов, оставаться 
школой учебы. Нам придется наши про¬ 
граммы начинять только новыми и но¬ 
выми знаниями, если мы не дадим уме¬ 
ния самостоятельно работать, самостоя¬ 
тельно думать, самостоятельно исследо¬ 
вать вопросы. Поэтому необходимо и 
метод проектов, и всю работу политех¬ 
нической школы пропитывать исследо¬ 
вательской работой конечно ставя ей 


определенные цели, а не проведя иссле¬ 
дование ради исследования». 

«Надо, чтобы сейчас, в ходе работы 
по методу проектов, — кончает 
Н. К. Крупская, — собирался весь опыт, 
чтобы товарищи, которые натыкаются 
на трудности, сигнализировали бы об 
этих трудностях, чтобы каждая ошибка 
исправлялась коллективом, каждый опыт 
превращался в опыт коллектива. И я 
думаю, что все условия сейчас таковы, 
что настоящую политехническую школу 
мы выстроим и наш любимый в настоя¬ 
щий момент метод проектов построим 
по-человечески, так что он будеі по¬ 
могать строительству политехнической 
школы. 

После доклада Й. К. Крупской кон¬ 
ференция заслушала три доклада: 
В. Н. Шульгина (Институт марксистско- 
ленинской педагогики) — «Школа в пе¬ 
риод развернутого социалистического 
наступления и метод проектов», Б. В. Иг¬ 
натьева (Институт марксистко-ленинской 
педагогики) — «Узловые вопросы мето¬ 
да проектов» и т. Брюнелли (Ленинград¬ 
ский институт научной педагогики)— 
«Новые формьі организации педагоги¬ 
ческого процесса в период развернутого 
социалистического наступления», 

«Социалистическая школ'а, за какую 
мы боролись и боремся, которую мы хо¬ 
тим построить во что бы т 9 ни стало 
требует новых методов, новой органи¬ 
зации работы, — начинает свой доклад 
т. Шульгин.—Старая буржуазная школа 
есть школа муштры, зубрежки, пассив¬ 
ного восприятия. Старая школа пода¬ 
вляет активность, подавляет творчество, 
исключает исследование. Ее методы’ со¬ 
ответствует ее задачам. Знание дава-‘ 
лось в отрыве от практики, ибо отрыв 
теории от практики и выражает тот раз¬ 
рыв, который характерен для буржуаз¬ 
ного мира. Новая школа — социалисти¬ 
ческая—орудие в руках пролетарского 
государства. Она требует новых мето¬ 
дов работы, и решающий метод, кото¬ 
рый у нас должен быть, это тот, о ко¬ 
тором десять с половиной лет тому на¬ 
зад, говорил Ленин на съезде комсомо¬ 
ла: «только в труде вместе с рабочими 
и крестьянами можно стать настоящим 
коммунистом». Но если теоретически 
путь был для нас ясен, если теоретиче¬ 
ски мы знали, что вся учеба должна 



28 


I { 1 

НА ПУТЯХ к 

быть построена в неразрывной связи с 
жизнью, с работой, с борьбой, то прак¬ 
тика ряда лет не давала нам отрета на 
вопрос о том, как эти теоретические 
установки воплощать в жизнь. Условия, 
в которых происходила борьба за новые 
методы — экономическая разруха, вой¬ 
на — затрудняли реорганизацию школы. 
Но сейчас времена иные: Мы можем го¬ 
раздо более быстрым темпом двигаться 
вперед, осуществлять политехническое 
воспитание. Сейчас чрезвычайно харак¬ 
терным для нашей школы является тот 
конфликт, который обнаруживается ме¬ 
жду той новой практикой, которая по¬ 
велительно требует реорганизации шко¬ 
лы и организационными методами ра¬ 
боты, которые в школе господствуют. 
Школа прорвалась на завод. А когда ре¬ 
бята приходят туда не в качестве слу¬ 
чайных посетителей, они сталкиваются 
там с хорошей организацией, которая 
руководит всем делом. Они видят план, 
за который борются рабочие, они видят 
сознательную дисциплину, которой нет- 
еще в школе. Они видят, они осязают 
там темпы и борьбу за эти темпы. Они 
видят, как под руководством партийных 
и общественных организаций создаются 
новые формы социалистического труда, 
как завод связан с окружающим миром, 
с различными районами СССР, со всем 
миром. И «ети начинают ближе подхо¬ 
дить к пониманию классовой борьбы, 
ибо в жизни каждого завода, каждого 
колхоза чувствуется биение классового 
пульса нашей страны, классовая борьба. 

Это введение ребят в производство 
предъявляет школе требование пере¬ 
строить всю свою работу так, чтобы 
учеба стала органической, составной 
частью той общественной работы, кото¬ 
рую дети ведут в производстве. А сей¬ 
час в практике мы имеем налицо кон¬ 
фликт между этими двумя линиями ра¬ 
боты — учебной и общественной. Одно 
не связано с другим, одно порой про¬ 
тиворечит другому. Наша задача за¬ 
ключается в том, чтобы добиться лик¬ 
видации этого разрыва, чтобы обеспе¬ 
чить здесь необходимое нам единство. 

Но для того, чтобы сомкнуть одно с 
другим, нельзя снижать того огромного 
общеобразовательного материала, ко¬ 
торый мы должны дать детям. Остается 
вопрос о программах. Они должны по- 
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могать учителю богатейшую практику 
социалистического строительства ис¬ 
пользовать и -для развертывайия обще¬ 
образовательного материала. Наконец, 
огромное значение приобретает сейчас 
детская самоорганизация. Нужно ее ре¬ 
шительно перестроить, нужно повернуть 
ее лицом к той работе на фабрике, в 
совхозе, в колхозе, которую дети ведут. 
Было время, когда дети в классе были 
организованы, дисциплинированы, а на 
улице, как выйдут за стены школы, на¬ 
чинается баловство. Сейчас обратный 
процесс. За стенами школы, на обще¬ 
ственной работе дети организованы, 
дисциплинированы, а в классе, говорят, 
нет с ними сладу. Здесь один из тех 
конфликтов, которые обнаруживаются 
сейчас в школе. И детская самооргани¬ 
зация должна помочь изжить этот кон¬ 
фликт. Нужно сомкнуть внутреннюю 
учебную самоорганизацию детей с той 
самоорганизацией, которая объединяет 
их на общественной работе. Нужно на¬ 
конец теснее связать детскую самоорга¬ 
низацию с советской общественностью, 
с- заводом. Завод больше чем когда-ли¬ 
бо раньше, должен отвечать сейчас за 
идеологическую работу школы. Борьба 
за идеологию сейчас усиливается, пото¬ 
му что обострена классовая борьба, по¬ 
тому что мы вступили в период социа¬ 
лизма. 

Вот в этой связи, в свете этих новых 
задач, которые стоят .перед школой, 
нужно поставить вопрос о методе про¬ 
ектов». Тов. Шульгин указывает, что 
«если раньше, когда мы вели борьбу за 
то, чтобы ввести детей в производствен¬ 
ный труд, было простительно медлить с 
методом проектов, то сейчас, когда де¬ 
ти уже вдвинуты в труд взрослых на 
производстве, медлить нельзя. Ибо ме¬ 
тод проектов и состоит в том, чтобы 
помочь соединению физического и ум¬ 
ственного труда, чтобы обеспечить та¬ 
кое построение теоретической работы, 
которая помогала бы, двигала вперед 
общественную практику, которая в свою 
очередь питалась бы этой общественной 
практикой. Нужно со всей решитель¬ 
ностью ударить по таким извращениям 
метода проектов, которые получили 
уже распространение и которые тол¬ 
куют о том, что метод проектов исклю¬ 
чает знание, иісключает изобретение, 
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что это есть -голая практика. Ме¬ 
тод проектов помогает решить часть 
тех задач, которые [поставлены пе¬ 
ред нами пятилеткой, которые по¬ 
ставлены промфинпланом завода и 
колхоза. Метод проектов—это борьба 
за темпы, за новые формы социалисти¬ 
ческого труда, борьба со старыми ру¬ 
тинными формами работы, со старыми 
установками. А для того, чтобы эту 
борьбу успешно выполнить, нужны зна¬ 
ния. Но знания не ради знания, не зна¬ 
ния общие — такие знания для нас не 
нужны, неприемлемы. Нам нужна такая 
исследовательская, творческая, самодея¬ 
тельная работа, которая позволила бы 
нам быстрейшим образом решить и во¬ 
плотить в жизнь генеральный план на¬ 
шего социалистического строительства. 

Здесь встает вопрос о соотношении 
между методом проектов и социалисти¬ 
ческим соревнованием. Некоторые укра¬ 
инские товариши держатся той точки 
зрения, что нужно говорить «е о методе 
проектов, а о социалистическом сорев¬ 
новании, как основном методе работы. 
Я-думаю,—-говорит т. Шульгин, — что 
соцсоревнование развертывается тем 
ярче, тем плодотворнее, тем сильнее, 
чем четче намечен -план, чем лучдіе мо¬ 
жно мобилизовать широчайший рабо¬ 
чие массы на составление промфинпла. 
И поэтому, может быть, плохо раз¬ 
вертывается социалистическое соревно¬ 
вание в наших школах, что там нет еще 
метода проектов. А как только метод 
проектов есть, как только есть реально 
составленный план — не только учебы, 
но учебы, сомкнутой с действительно¬ 
стью, так тотчас появляется огромное 
количество новых стимулов для развер¬ 
тывания социалистического соревнова¬ 
ния. Метод проектов не уничтожает 
соцсоревнования, не противостоит ему, 
наоборот, помогает его росту, его укре¬ 
плению. 

Какое же должно быть взаимоотноше¬ 
ние между методом проектов и другими 
методами? — ставит вопрос т. Шульгин. 
—Мне представляется,—отвечает он,— 
что метод проектов не равнозначен дру¬ 
гим частным методам, что они выстрое¬ 
ны не в ряд. Метод проектов есть -гене¬ 
ральный путь реорганизации всей школь¬ 
ной работы, и в подчиненную емѵ систему 
выстраиваются все остальные методы. 


Но если метод проектов на данном 
отрезке времени является одной из важ¬ 
нейших задач в построении всей систе¬ 
мы воспитательной работы, то совер¬ 
шенно ясно, что вокруг метода проектов 
неизбежна борьба. Это одни из участ¬ 
ков фронта классовой борьбы. Мы име¬ 
ем группы людей, которые недооцени¬ 
вают метод проектов, которые как на 
крайнюю меру идут на лабораторный 
план,-'потому что он не помогает ре¬ 
шить задачу соединения физического и 
умственного труда, но которые реши¬ 
тельно противятся введению метода 
проектов. Но есть и другая аргумента¬ 
ция у противников метода проектов. 
Они говорят, что метод проектов при¬ 
нижает теорию, что он апеллирует к 
одной только голой практике. И против 
этих «радетелей» нужно бороться самым 
решительным образом. Мы никогда не 
можем допустить, чтобы в разговорах 
о практике топили теорию. Для нас тео¬ 
рия — руководство к действию. Но мы 
не должны допустить и того, чтобы под 
флагом борьбы за теорию отрывали ее 
от практики. 

Выявить огромную практику в обла¬ 
сти метода -проектов, теоретически -осо¬ 
знать эту практику и беспощадно бо¬ 
роться против уклонов от правильной 
линии в области метода проектов, та¬ 
кова трудная задача, которая перед на¬ 
ми стоит», — закончил свой доклад 
т. Шульгин. 

Тов. Брюнелли начинает свой доклад 
с указания «а то, что крутой поворот, 
который переживает наша школа, пока¬ 
зал сейчас и ряд крупных достижений, 
интересных начинаний, которые имеют¬ 
ся в школе, и ряд серьезных пробелов 
в ее работе. «Последнее обследование в 
Ленинграде констатировало, что мы 
имеем ряд тревожных симптомов на 
фронте коммунистического воспитания. 
Эти прорывы объясняются не только 
тем, что новым требованиям, предъя¬ 
вляемым к (-школе, не вполне отвечает 
политическая квалификация учительства 
(хотя этот мотив имеет место), но глав¬ 
ным образом тем, что в самой органи¬ 
зации педагогического процесса нет 
достаточной четкости. Вот почему необ¬ 
ходимо вопрос о методе проектов рас¬ 
смотреть в аспекте организации педаго¬ 
гического процесса в целом. 
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Педагогический процесс — это орудие исполнителя, между теорией и практи 


классовой борьбы, при помощи которо¬ 
го мы должны реализовать воспита¬ 
тельную политику партии. Для того, 
чтобы обеспечить выковывание комму¬ 
нистического мировоззрения, педагоги¬ 
ческий процесс должен быть монолит¬ 
ным, прочным, хорошо проверенным. 
Социалистический, тип производствен¬ 
ных отношений, который у нас сложил¬ 
ся, новый характер единства производи¬ 
тельных сил и производственных отно¬ 
шений, новые взаимосвязи — законо¬ 
мерности развития общественно-истори¬ 
ческих формаций — все это вызывает 
необходимость коренной переотпойки во 
всех сферах общественной жизни. Это 
своеобразие нашей социалистической 
экономики и определило характер куль¬ 
турной революции. Культурная револю¬ 
ция вовлекает миллионы трудящихся в 
строительство социализма,— : это пре¬ 
жде всего движение миллионов строи¬ 
телей. С точки зрения воспитательной 
культурная революция важна тем, что в 
процессе революционной перестройки 
мира, в процессе классовой борьбы и 
строительства происходит процесс по¬ 
вышения политического и техническо¬ 
го уровня масс. Массы учатся, воспиты'- 
ваются непосредственно в революцион¬ 
ной борьбе. Поэтому основными мето¬ 
дами развертывания культурной рево¬ 
люции являются именно те методы, ко¬ 
торыми мобилизуются массы на социа¬ 
листическое строительство, — социали¬ 
стическое соревнование, самокритика, 
ударничество и др. 

Те сдвиги, которые вызвали культур¬ 
ную революцию, неизбежно отразились 
и на школе. В нашем производстве мы 
имеем сейчас интересное явление: идет 
воссоединение умственного и физиче¬ 
ского труда, идет воссоединение произ¬ 
водственного и педагогического про¬ 
цесса. Этот последний процесс проте¬ 
кает по двум линиям — по линии педа- 
гогизации предприятия (предприятия- 
школы, заводы-втузы, цехи сплошной 
учебы,—-когда подготовка кадров идет 
не отрываясь от работы на производ¬ 
стве) и по линии политехнизации шко¬ 
лы. Политехнизация школы должна 
разрешить задачу устранения противо¬ 
речий между физическим и умственным 
трудом, между трудом организатора и 


кой. Таким образом, политехническая 
школа разрешает проблему коммуниста- | 
ческого воспитания детей на основе уча¬ 
стия детей в производительном труде 
на производстве. Именно' в этом — в 
том, чТо школа и дети принимают сей¬ 
час участие в социалистическом строи- 
телстве, в классовой борьбе на решаю¬ 
щем в настоящий момент'участке фрон¬ 
та — на фронте построения социалисти- 
ческой экономики, именно в этом есть 
новое разрешение проблемы связи шко¬ 
лы е жизнью. Школа превращается в 
активный фронт социалистического 
строительства; дети становятся произ¬ 
водительными силами социалистическо¬ 
го сектора. В такой обстановке нужно 
строить наш педагогический процесс, 
его организация должна отвечать этой 
роли школы, она должна обеспечить 
развертывание коммунистического вос¬ 
питания на основе социалистического , 
строительства. 

Какие же требования нужно ставить ; 
для правильной организации педагоги- | 
ческого процесса в политехнической і 
школе? — Педагогический процесс дол- | 
жен прежде всего обеспечить такую | 
форму соединения обучения с произво- } 
дительным трудом и классовой борь¬ 
бой, при которой коллектив учащихся 1 
получал бы четкое марксистско-ленин¬ 
ское мировоззрение, непосредственно 
участвуя в классовой борьбе за социа¬ 
листическое строительство. В основу 
воспитательного (и образовательного) 
процесса должен быть положен произ¬ 
водительный труд. Вот почему педаго¬ 
гический процесс должен обеспечить 
практическое участие ребят в^роизвод- 
стве, должен гарантировать втягивание 
всей массы детей в социалистическое 
соревнование и ударничество на основе 
борьбы и социалистического строитель¬ 
ства, тем самым воспитывая у детей 
пролетарский коллективизм. Педагоги- , 
ческий процесс должен быть классово- ; 
выдержанным и внутренне единым. Это і 
может быть достигнуто только тогда, ■ 
когда содержание педагогического про- | 
цесса, т. е. вопрос о том, что нужно по¬ 
лучать, будет соответствовать актуаль- ! 
ным вопросам современности, когда это I 
содержание будет подчинено задачам 
строительства социализма и линии пар¬ 
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тии, и, с другой стороны, когда мето¬ 
дика (как давать) будет подчинена со¬ 
держанию и ему же будут подчинены 
организационные формы. Одним сло¬ 
вом, нужно, чтобы все элементы педаго¬ 
гического процесса били в одну точку. 
Но дйя этого нужно пересмотреть со¬ 
держание, отбросить всю шелуху и из* 
менить самую структуру педагогическо¬ 
го процесса. ФІ здесь прежде всего нуж¬ 
но освободиться от фетишизации мето¬ 
да, которой у нас еще очень страдают 
педагоги. Мы часто строили педагоги¬ 
ческий процесс, исходя из готовых ор¬ 
ганизационных форм, содержание вти¬ 
скивалось в готовую форму. Не цель 
господствовала над средствами, а сред¬ 
ство над целью. 

Мы имеем различные методы, однако 
важно, применяя их, не отрывать их от 
содержания, подходить каждый раз 
конкретно, ставить вопрос, «для чего» и 
в зависимости от того, , «для чего» ста¬ 
вить вопрос, как действовать. Содержа¬ 
ние коммунистического воспитания чрез¬ 
вычайно многообразно, богато, красоч¬ 
но и его единым методом не реализу¬ 
ешь, но нужно помнить, что ведущая 
роль всегда должна оставаться за тем 
или иным методом. 

Педагогический процесс должен быть 
плановым процессом, обеспечивающим 
систематичность марксистско-ленинско¬ 
го мировоззрения детей, роль их твор¬ 
чества и инициативы, борьбу с возздей- 
ствиями классово-враждебной среды, с 
самотеком, с идеями «свободного вос¬ 
питания», с педагогическим хвостиз¬ 
мом. Наконец, организация педагогиче¬ 
ского процесса должна стать частью со¬ 
циалистического строительства, она дол¬ 
жна всемерно содействовать борьбе за 
мобилизацию всех ресурсов, за повыше¬ 
ние качества работы, за ускорение тем¬ 
пов подготовки кадров. 

Совершенно очевидно, что классно¬ 
урочная система преподавания с ее от¬ 
рывом от жизни, с ее вербальным и 
догматическим преподаванием является 
сильнейшим тормозом в деле строитель¬ 
ства новой школы. 

На практике и в теории, — продол¬ 
жает т. Брюнелли, — ѵ нас выдвигают 
сейчас две системы организации педаго¬ 
гического процесса — лабораторный 
план и метод проектов. 


В свое время, при переходе от перио¬ 
да военного коммунизма к восстанови¬ 
тельному периоду, лабораторный план 
сыграл большую положительную роль, 
являясь, пожалуй, лучшей системой ор¬ 
ганизации педагогического процесса. 
Гвоздь лабораторного плана заключает¬ 
ся в организации коллективной работы. 
Именно это, а не внешние организа¬ 
ционные формы (наличие например ла¬ 
боратории), характерно для лаборатор¬ 
ного плана. Исходным моментом в ла¬ 
бораторном плане является целевая 
установка, устанавливаемая для всего 
коллектива учащихся и сообща выраба¬ 
тываемый план реализации этой цели. 
Затем идет индивидуальная работа уча¬ 
щегося над выполнением задания в той 
части, которая ему поручена. Далее, 
чтобы собрать и направить по одному 
руслу порознь работающих товарищей, 
устраиваются побригадные занятия и 
конференции. Здесь происходит учет 
работы, обмен опытом, и на основе это¬ 
го обмена идет подготовка коллектив¬ 
ных занятий. Наконец, последний мо¬ 
мент — коллективные занятия, где раз¬ 
решается целевая установка задания- 
Лабораторный план способствует пла¬ 
новости в работе, воспитанию у учащих¬ 
ся самостоятельности. Но если оценить 
лабораторный план с точки зрения то¬ 
го, отвечает ли он тем требованиям, ко¬ 
торые сейчас предъявляются к педаго¬ 
гическому процессу, то мы должны от¬ 
ветить отрицательно. Лабораторный 
план себя изжил. Он носит на себе чер¬ 
ты словесной учебы. Он мало приспо¬ 
соблен к тому, чтобы ориентироваться 
на ученика — активного участника соци¬ 
алистического строительства. Лаборатор¬ 
ный план не обоспечивает возможности 
труд учащихся на производстве поло¬ 
жить в основу воспитательного про¬ 
цесса. 

И было бы совершенно неправильным^ 
стремиться новые проблемы втиснуть 
только в организационные формы лабо¬ 
раторного плана, — это было бы меха¬ 
ническим соединением. 

Что же разрешает проблема необхо¬ 
димой нам организации педагогического 
процесса, что преодолевает недочеты 
лабораторного плана как системы? — 
Это метод проектов. Я рассматриваю 
метод проектов как систему организации 
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педагогического процесса, понимая под 
системой единство формь/ и содержа¬ 
ния. Как будто именно в этом смысле 
товарищи говорят о методе; если так, то 
и я говорю относительно метода. 

Характерные черты метода проектов 
сводятся нами к следующим: во-первых, 
содержанием работы по проектам дол¬ 
жны быть дела, имеющие реальное зна¬ 
чение с точки зрения развертывания и 
углубления социалистического строи¬ 
тельства. Дела, которые лежат в основе 
проектов, должны обеспечить коммуни¬ 
стическое мировоззрение, должны да¬ 
вать пролетарскую закалку через борь¬ 
бу. Совершенно очевидно, что такие де¬ 
ла, которые превращаются в тип техни¬ 
ческих поручений и только этим ограни¬ 
чиваются, воспитательного эффекта не 
дают. 

Далее, нужно, чтобы каждый проект 
имел четкую партийную воспитатель¬ 
ную установку. Партийность в проекте— 
важнейшее условие. Следующее условие 
к проекту — стимул. Не индивидуали¬ 
стические знания для себя, как это есть 
в американском методе проектов, а об¬ 
щественный интерес должен в проекте 
поднимать инициативу 1 наших ребят. 
Нужно добиться того, чтобы этот обще¬ 
ственный стимул имел большее значение, 
чем индивидуалистический стимул в бур¬ 
жуазной школе. Работа по методу про¬ 
ектов должна протекать коллективно. 
Эту коллективную работу должны ха¬ 
рактеризовать: единство цели, объеди¬ 
няющей всех участников коллектива, 
организованность, взаимопомощь, пер¬ 
сональная ответственность каждого за 
свою работу, каждого за работу всех и 
всех за работу каждого, и наконец со¬ 
циалистическое отношение к труду. 

Работа по методу проектов должна 
обеспечить включение школы в единый 
план культурного строительства. По¬ 
этому проект должен выйти за стены 
класса, сделаться частью социалистиче¬ 
ского планирования района, города, 
области. 

И наконец, последнее требование, 
предъявляемое методу проектов. Он 
должен гарантировать прохождение 
программы. Опасность игнорировать 
программы, скатиться на путь голых 
дел весьма реальна и имеет.уже некото¬ 
рое распространение. Что же нужно сде- 
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лать, чтобы дальнейшее развитие мето- ! 
да проектов обеспечило создание по¬ 
длинно социалистических форм органи- ! 
зации педагогического процесса. 

Нужно перестроить учебный план, 
сделав его не только учебным планом, 
но и продолжением промфинплана, ну¬ 
жно, чтобы учебный план был и планом 
социалистического строительства. Ну¬ 
жно пересмотреть программы так, чтобы 
они обеспечили у детей коммунистиче¬ 
ское мировоззрение. 

Нужно создать новую форму органи¬ 
зации учебного коллектива. Класс, как . 
основная единица организации труда, 
должен быть заменен бригадой и в пер¬ 
вую очередь бригадой сквозного типа, 
куда входили бы ученики старших и 
младших групп, ученики и родители, 
ученики и хозяйственники. Однако, вы¬ 
сказываясь за бригадную форму, оправ- 
данную практикой, не нужно разрушать 
постояннаго коллектива, не предрешая 
сейчас вопроса о количественном его 
составе. Нужно наконец реорганизовать і 
самоуправление, построить его по со- ; 
ветскому принципу, пересмотреть ^оль . 
учета. Нужно умело и богато использо- 1 
ватъ сочетание метода проектов с новы- і 
ми методами и формами массовой рабо- [ 
ты: с культэстафетой например. 

Метод проектов — это рычат, с по¬ 
мощью которого массовую школу мы 
придвинем к социалистическим формам 
педагогического процесса. Все школы 
должны перейти на метод проектов. Но 
нужно ясно видеть и те опасности, ко¬ 
торые' сейчас на пути метода проектов 
могут встретиться, и эти опасности нуж¬ 
но преодолеть», —закончил т. Брю- ! 
нелли. 

По докладам тт. Шульгина, Игнатьева 
и Брюнелли развернулись оживленные 
прения, занявшие два заседания. Прения 
показали, что внимание местных работ¬ 
ников чрезвычайно привлечено к вопро¬ 
сам педагогической теории, что к мето- і 
ду проектов справедливо подходят с і 
очень большими требованиями, Учйст- | 
ники конференции очень живо реагиро- і 
вали на все оттенки мыслей в теорети- ! 
ческой постановке вопроса о методе ! 
проектов, спорили о терминах «метод 
проектов» или «проектная оистема», вы¬ 
ясняли специфичность советского мето- !| 
да проектов и обосновывали его с точ- 




ки зрения марксистско-педагогической 
теории. Нельзя не пожалеть, что инте¬ 
ресный доклад т. Петровой на тему «Ме¬ 
тод проектов на Западе» был заслушан 
только в одном из последующих засе¬ 
даний, оторванно от первых теоретиче¬ 
ских докладов. 

Горячо и страстно прозвучала речь 
т. Беляевой (ЦЧО). Мы перешли на ме¬ 
тод проектов, но приходилось действо- 
ватьгкустарно, как и всем, пожалуй, 
сельским школам, — начинает т. Беляе¬ 
ва. — Нельзя откладывать необходимых 
подробных указаний до тех пор, покуда 
будет учтен массовый опыт. Это невер¬ 
но. Метод проектов — это дело не зав¬ 
трашнего, а сегодняшнего дня, и дело 
не одной только школы, но всей совет¬ 
ской общественности. В таких условиях 
медлить с помощью нельзя; Когда ду¬ 
маешь, чтб самое важное для осуще¬ 
ствления метода проектов, приходишь 
к выводу: самое важное — это коллек¬ 
тив. Борьба за коллектив играет важную 
роль. Нужно бороться за коллективные 
формы работы, чтобы каждый педагог 
чувствовал себя членом коллектива, 
чтобы он стал гибким, чтобы он научил¬ 
ся личные интересы подчинять интере- 
| сам коллектива. Если проект-^это кол- 
I лективная форма работы, то борьба за 
этот коллектив — очередная задача. Вот 
почему выделение из среды педколлек¬ 
тива ударных групп — энтузиастов ме¬ 
тода проектов — встречает сопротивле¬ 
ние реакционной части педагогов. 

Метод проектов есть составная часть 
борьбы за социализм. Вот почему каж¬ 
дый колхозник должен знать, что такое 
метод проектов, должен понимать, что 
это необходимая часть политехнизации 
школы. И когда педагог будет знать, 
что он борется за дело всего рабочего 
класса, он не побоится трудностей. Нуж¬ 
но указать, что в научных учреждениях 
есть некоторый отрыв от практики, — 
они не помогли нам в этой практике. 
А здесь помощь особенно важна. Пото¬ 
му что, когда мы стоим перед методом 
проектов, это значит, что мы стоим пе¬ 
ред усложнением борьбы школы. Безу¬ 
словно нам много придется ломать, и 
при такой ломке школы, когда школа 
порывает со старыми программами, воз¬ 
никает много уклонов, критики, которых 
|» мы никогда не видим. Поэтому нужна 

3 На путях к новой школе, М 5 6Ш 
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большая теоретическая помощь масс 
учительства. 

Прозвучали у отдельных товарищей и 
опасные нотки. Один из выступивших 
товарищей говорил: «необходимость пе¬ 
рехода на новый метод работы настоль¬ 
ко назрела, что толковать об этом не 
приходится». Характерно, что эти деля¬ 
ческие нотки в выступлении товарища, 
оказались весьма созвучны его практи¬ 
ке. «Мне пришлось недавно провести 
совещание педагогического коллектива 
ШКМ. Когда я поставил вопрос о методе 
проектов, мы имели жесточайшее сопро¬ 
тивление. Однако, когда мы решительно 
нажали и стали требовать работы, то 
через 2 недели мне там сказали, что они 
приняли эту новую установку. Так вы¬ 
глянул в одном из выступлений админи¬ 
стративный восторг, уверенность в том, 
что путем приказа легко и просто можно 
насадить метод проектов. И когда этот 
восторг сочетается с указом вести разъ¬ 
яснительную работу, с высказываниями 
о том, что все ясно, с требованиями от¬ 
казаться от постановки отдельных про¬ 
блем в дискуссионном порядке, тогда 
опасность этрй отмеченной докладами 
позиции делается особенно наглядной. 

Тов. Вейкшан свел основные принци¬ 
пы советского метода проектов к сле¬ 
дующим: единство теории и практики, 
комплексность, коллективизм, исследо¬ 
вательский подход, наконец встречные 
планы и совместное участие в планиро¬ 
вании, Точку зрения ряда украинских 
педагогических учреждений отразил в 
своем выступлении т. Мороз. Он указы- ( 
вал, что не проект будет являться осно¬ 
ванием для построения комплекснбй си¬ 
стемы, а что, наоборот, проект будет 
выплывать ив комплексной системы. 

Проект, по мнению т. Мороза, — это 
своеобразная часть комплекса, только 
часть, которая будет развертываться на 
общественно-производственной деятель¬ 
ности коллектива. Мы за проектную 
форму как способ реализации комплек¬ 
сного материала. Дальше важно, учи¬ 
тывая связь школы с производством, 
признать, что ооноівным методом дол¬ 
жен явиться в школе метод соцсоревно¬ 
вания, а проект останется формой вы¬ 
полнения задания методом соцсоревно¬ 
вания. При правильной организации пе¬ 
дагогического процесса проект может 







стать педотехнгическим способом для воспитания 1 , у ник с т. Брюнелли нет. 
реализации части программы коммун>и- Термин система проектов некоторые 
стического воспитания. Педагоги (Манжос и Пиикевич) пони. 

Представители Урала и (Москвы) мают исключительно механически. С 
указывали на недостаточную связь тео- другой стороны, выдвигают термин «си¬ 
рин с практическими делами учащихся, стема» именно потому, что метод при- 
на разрыв, существующей между обще- знается только старый, что отрицается 
ственной практикой учащихся и их возможность развития в области мето¬ 
учебной работой. Этот разрыв идет по да. Признавая только старый метод ря- 
линии детской самоорганизации. Жггы, мы тем самым признаем то каче- 

Заключительные слова докладчиков ственно новое, что есть в методе проек- 
показали единство позиций Института тов—-возможность осуществления с его 
марксистско-ленинской педагогики и помощью в педагогической работе един- 
Ленинградского института научной пе- ства теории и практики. Но конечно, по 
дагогики по всем основным вопросам, существу метод проектов, как основной. 
Борьба за метод проектов, борьба с ведущий метод, представляет собой не¬ 
уклонами — вот что нас объединяет пре- что более сложное, чем метод обучения 
жде всего, — сказал т. Брюнелли. Посвя- грамоте. Но во всяком случае в целях 
тив дальнейшую часть своей речи выяс- борьбы за историческую точку зрения в 
нению соотношения между методом учении о методе целесообразно говорить 
проектов и отдельными частными прие- не о системе, а о методе проектов и о 
мами, которые имеют место в нашей цепи проектов, развертывающихся в 
практике, т. Брюнелли отметил, что «в определенной последовательности, 
то время, как докладчики говорят о Тое. Шульгин, в своем заключиитель- 
методе проектов как об определенной ном слове остановился на выяснении во- 
системе, которая позволяет разрешить проса о роли учителя в борьбе за метод 
проблемы коммунистического, воспита- проектов. «Перед учителем, — говорит 
ния, т. Рыіндич под методом проектов т. Шульгин — борьба за технику того 
разумеет методику. Для него метод производства, с которым, связана школа 
проектов — это прием, частный прием (техника индустриального и сельскохо- 
внутрилабораторной работы. Ясно, что зяйственного производства), но перед 
мы стоим на диаметрально-противапо- ним необходимость овладеть и педаго- 
ложных позициях. Ставить работу по гической техникой. Проблема учителя 
методу проектов, — заканчивает т. Брю- сейчас вырастает в огромную проблему: 
нелліИ, — это значит реализовать тру до- ее нужно тщательно разработать», 
вую педагогику. Вот почему эту пробле- Центр тяжести заключительного слова 
му нельзя отрывать от проблемы педа- т. Шульгин посвятил детальному разбору 
гота. На очереди встает борьба за по- статьи и выступления т. Рыидича. При- 
литическое воспитание педагога, за зывая к борьбе со всеми уклонами в 
овладение им техникой. Эта борьба не- области педагогики, т. Шульгин указы- 
отделима от борьбы за метод проектов», вает, что только в этой непримиримой 
Тюв. Игнатьев в своем заключительном борьбе закаляется и проверяется марк- 
слове указал, что никаких расхождений систско-ленинская теория педагогики, 
в толковании метода проектов, как Л. Р а с к и н 

сложной системы, позволяющей реали¬ 
зовать программу коммунистического (Продолжение следует.) 
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О КОНФЕРЕНЦИИ НАУЧНО- 
ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ ИНСТИТУТОВ 


ПРОБЛЕМА ПЛАНА В НАУЧНО- 

1 всесоюзная конференция по плани¬ 
рованию научно-исследовательской ра¬ 
боты открыла совершенно новую стра¬ 
ницу в мировой истории науки. Где и в 
какой стране капитала возможна была 
бы такая «дерзкая» постанбвла вопроса? 
Втечение веков никто не ставил пробле¬ 
мы о планировании науки. Наоборот, 
когда ставился вопрос о существенных 
признаках науки, то обычно сводили их 
к двум моментам: «наибольшей прове¬ 
ренное™ или доказательности со сторо- 
,ны содержания и наибольшей система¬ 
тичности со стороны формы» — и толь¬ 
ко. Но это, как утверждает Владимир 
Соловьев, ставит «науку в неизбежную 
связь с философией, как такою об¬ 
ластью, в которой: 1) окончательно 
проверяются понятия и принципы, без¬ 
отчетно (разрядка наша — Г. В.) 
предполагаемые различными науками, и 
2) сводятся к всеоб’емлющему единству 
все частные обобщения этих наук». За¬ 
мечательно характерно не только для 
В. Соловьева, но и для большинства бур¬ 
жуазных ученых так определять приро¬ 
ду науки, что она, по их мнению, без¬ 
отчетно предполагает те понятия и 
принципы, которые должны быть поло¬ 
жены в основу всякой науки. Как можно 
было говорить о ясных и отчетливых 
представлениях, понятиях и принципах, 
когда еще не было диалектического ма¬ 
териализма, или когда он был уже от¬ 
крыт, но его не знали, не умели его при¬ 
менять. Ленин в своей исключительной 
по силе и глубине работе — «Материа¬ 
лизм и эмпириокритицизм» приводит це¬ 
лый ряд ярких примеров, где эта смесь 
материализма с идеализмом приводит 
крупнейших ученых к совершенно нераз¬ 
решимым противоречиям.—«Г ельмгольц, 
крупнейшая величина в естествознании, 




ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ РАБОТЕ 

был в философии непоследователен, как 
и громадное большинство естествоис¬ 
пытателей» — пишет Ленин. — «Вот, на¬ 
пример, из его «физиологической оп¬ 
тики» рассуждение на тему о соответ¬ 
ствии понятий с об’ектами: «Я обо¬ 
значил ощущения, как символы 
внешних явлений и я отверг за ними 
всякую аналогию с ѵ вещами, которые 
они представляют (стр. 579 франц. пе¬ 
ревода, стр. 443 немецк. оригинала). 
Это агностицизм 1 , но дальше на 
той же странице читаем: «Наши поня¬ 
тия и представления суть действия, 
которое производят на нашу нервную 
систему и на наше сознание предметы, 
которые мы видим или которые мы себе 
представляем». — Это материализм... А 
дальше снова путаница: «Идея и об’- 
ект, представляемый ею, суть две вещи 
принадлежащие очевидно к двум раз¬ 
личным мирам». Так разрывают идею и 
действительность только кантианцы. 
Однако немного дальше читаем: «что 
к&сается прежде всего качеств вне¬ 
шних предметов, то достаточно 
небольшого размышления, чтобы ви¬ 
деть, что все качества, которые мы мо¬ 
жем приписать им, обозначают исклю¬ 
чительно действие внешних предме¬ 
тов либо на наши чувства, либо на дру¬ 
гие предметы природы» (стр. 581 фр. пе- 
рев., 445 немец, ориг.). Здесь опять 
Гельмгольц переходит к материалисти¬ 
ческой точке зрения. Гельмгольц был не- 


1 Агностицизм—философский термин, применя¬ 
емый в отношении таких философских учений 
как Канта или Спенсера и др., которые утвер' 
ждали, что мы ничего не можем знать о сущно¬ 
сти вещей; и если даже основой наших знаниіі- 
являются вещи, то наши представления об этих 
вещах не являются верными их отражениями. 
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последовательным кантианцем то при¬ 
знававшим априорные 1 законы мысли, 
то склонявшимся к «трансцендентной 
реальности» времени и пространства 
(т. е. к материалистическому взгляду на 
них), то выводившим ощущения чело¬ 
века из внешних предметов, действую¬ 
щих на наши органы чувств, то об'яв- 
лявшим ощущения только символами, 
т. е. какими-то произвольными обозна¬ 
чениями, оторванными от «совершенно 
различного» мира обозначаемых вещей 
(Виктор Холфедер «О понятии у Гельм¬ 
гольца», 1881)» 2 . Конечно, при такой 
путанной и сбивчивой концепции, при 
отсутствии единства в методологии, 
при незнании и неумении-пользоваться 
диалектическим материализмом ни о ка¬ 
ком планировании науки говорить не¬ 
возможно. Господствует одна безот¬ 
четная интуиция, которая делает 
ученого своим рабом. Октябрьская ре¬ 
волюция очистительным огнем уничто¬ 
жила старые «научные» предрассудки.— 
«Бессознательную» интуицию она под¬ 
чинила могучему диалектическому ма¬ 
териализму, она ликвидировала анар¬ 
хии производства, она крепко и вла¬ 
стно ввела в хозяйственную жизнь стра¬ 
ны плановое начало, она подчинила раз¬ 
витие колоссальной территории с ее 
трудящимся населением одной цели — 
коммунизму — и таким образом • она 
сделала возможным ввести плановое на¬ 
чало и в науку. 

Разговоры о том, что науку плани¬ 
ровать нельзя, что ее создают только 
отдельные лица, что своим движением 
вперед она обязана исключительно круп¬ 
нейшим ученым и изобретателям, что ее 
можно творить только в тиши кабине¬ 
тов и лабораторий — для наших усло¬ 
вий жизни с ее масштабами и темпами, 
с ее размахом социалистического стро¬ 
ительства звучат архаизмом. Нам нуж¬ 
ны кооперированные усилия в строи¬ 
тельстве науки. Нам нужно науку по¬ 
ставить на службу гигантскому строи¬ 
тельству и сделать из нее могучее и 
непобедимое оружие в борьбе за новый 
мир и нового человека. 

1 Априорный—т. е. не из опыта возникающий, 
а привносимый нашим сознанием в опыт. 

- Том X — „Материализм и эмпириокритицизм", 
издан 1923 г., стр. 193—195. 


В свете этих задач вопрос о плани¬ 
ровании науки, связанный с вопросами 
социалистической экономики, произво¬ 
дительных сил нашего Союза и челове¬ 
ка, как производительной силы и борца 
за коммунизм представляют огромней¬ 
шее значение. 

В то время, как там — в странах ка¬ 
питала происходит процесс частичного 
свертывания научной мысли, торможе¬ 
ния ее, у нас открываются такие гори¬ 
зонты, от которых у буржуазного уче¬ 
ного закружилась бы голова. 

«В настоящее время дальнейший рост 
производительных сил уже несовместим 
с капиталистической их оболочкой. По¬ 
добно этому все более оказывается не¬ 
совместимым с этой оболочкой и даль¬ 
нейший рост научной мысли. Если в об¬ 
ласти технико-производственной совре¬ 
менный загнивающий капитализм со 
всей анархичностью, частной собствен¬ 
ностью, конкуренцией, поземельной рен¬ 
той, патентным правом, коммерческой 
тайной и т. д. ставит предел дальней¬ 
шей электрификации (торможение круп¬ 
ных электростроек в САСШ и в Герма¬ 
нии и т. д.), полному использованию ра¬ 
бочей силы (гигантская безработица), 
полной нагрузке предприятий и т. д., то 
он в то же время задерживает и даль¬ 
нейший рост научно-исследовательских 
учреждений, мешает обобществлению 
их достижений, делает невозможной 
плановость в их работе, оказывается 
неспособным к постановке крупнейших 
научно-исследовательских проблем и 
т. д., обнаруживая — на основе общего 
идеологического кризиса — реакцион¬ 
ные черты в самом типе научного мыш¬ 
ления (повороты к агностицизму, идеа¬ 
лизму, мистике: телеология вместо кау¬ 
зальности, борьба против рациональ¬ 
ного познания, лозунги понятного ха¬ 
рактера—«назад» к Аристотелю, Эвкли¬ 
ду, Гиппократу, к Конту и т. д. \ 

Конечно, у нас совсем иное. У нас не 
зовут назад и не могут звать, ибо марк¬ 
сизм-ленинизм по своей природе не мо¬ 
жет стать на запятки истории, а являет¬ 
ся ведущей вперед, развивающейся в 
противоречиях революционной силой, 
определякш|ей ее пути. 

1 Из тезисов т. Бухарина на Всесоюзн. конф. 
по планированию научн.-исслед. работы. 
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Наш план великих работ и увязанный цию, на мировоззрение различных к.іас- 
с ним во всех звеньях план научно- совых групп и возрастов, разработка ме- 
исследовательских работ являются необ- тодов этого учета, выявление основных 
ходимой предпосылкой успешного за- черт культурной революции и разра- 
вершения постройки фундамента социа- ботка методов ее развертывания, ди- 
листической экономики и дальнейшего намическая паспортизация районов, об- 
нашего продвижения по пути к комму- ластей, краев, национальных республик, 
низму. Все наши учреждения в своих выработка принципов построения культ- 
планах должны быть увязаны друг с сетей и единых планов работы на осно- 
другом, начиная от Академии наук, на- ве динамической паспортизации — явля- 
учно-исследовательских учреждений, ются первоочередными задачами, кото¬ 
ученых обществ и кончая фабрично- рые должны быть включены в единый 
заводскими лабораториями, опытными общесоюзный план научно-исследова- 
станциями и вплоть до школьных лабо- тельской работы. 

раторий, кружков изобретателей и пр. Особенно большое значение приобре- 
Йужно привлекать к научно-исследова- тает проблема динамической паспорти- 
тельской работе широкие массы рабо- зации районов, которая должна Стать 
чей и колхозной молодежи. Науку нуж- предпосылкой всякой научно-исследо- 
но сделать достоянием широчайших вательской работы. Экономика, культу- 
трудящихся масс; только при таких ус- р а и быт, процессы классовой борьбы 
ловиях мы сможем ее поднять на недо- в их связях и опосредствованиях, в их 
сягаемую высоту, на которой она ни- историческом развертывании — от про- 
когда не могла еще стоять. шлого к настоящему и выявление тен- 

Такие проблемы, как основы техни- денций, вскрывающихся в процессе со¬ 
ко-экономического плана реконструкции циалистического строительства — вот 
СССР, как вопрос о географических основа, исходя из которой и на которой 
центрах нового строительства и про- может быть,построена научно-исследо- 
блема районных комбинатов, как вопрос вательская работа, вызываемая потреб- 
о перспективных планах научно-иссле- ностями развернутого социалистиче- 
довательских учреждений промышлен- ского наступления по всему фронту, 
ности, как вопрос о реконструкции сель- Целый ряд важнейших проблем смогут 
скохозяйственной науки СССР, как пла- быть разрешены только при условии 
нирование научно-исследовательской ра- сложной кооперации, при совместном 
боты в области труда, как важнейшие усилии целого ряда учреждений, орга- 
технические проблемы, выдвигаемые со- низаций, привлечении широкой совет- 
временной физикой, новые проблемы в ской общественности. Проблема ново- 
химии, вопросы минерального сырья и строек, Урало-Кузбасская проблема по- 
новые проблемы в его поисках и иссле- требуют громадных усилий научно-иссле- 
дованиях и т. д. и т. д., — не могут довательских Институтов и учреждений 
стоять изолированно от проблемы различных ведомств, советских общест- 
человека и как производи- венных организаций,—как строить соци- 
тельной силы и как борца за алистический город, какое выбрать для 
коммунизм. Вопросы воспитания из него место, какие энергетические ресур- 
подрастающего поколения нового чело- сы использовать для стройки и даль- 
века и переделки миллионных масс тру- нейшего его развертывания, как, где и 
дящихся должны стоять, как первооче- какими методами готовить необхрди- 
редные вопросы единого плана научно- мые для его строительства кадры, как 
исследовательских работ нашего Союза, проводить в новостройке культурные 
Взаимозависимость нашего хозяй- мероприятия, как создавать необходи- 
ственного строительства и культурной мые условия для нового быта, как со- 
революции вскрываются в целом ряде циалистически переделать тысячи и ты- 
проблем, которые Должны стать задачей сячи людей, принимающих участие в 
научно-исследовательской работы уже его строительстве, как политехнизиро- 
на сегодняшний день. — Учет вать там школы, как разрешить в тех 
влияния социалистической реконструк- условиях проблемы предприятия-школы 
ции на характер труда, на его организа- и т. д. и т. д. Это далеко еще не все, но 




НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 




этот комплекс вопросов чрезвычайно 
важен для разрешения основных вопро¬ 
сов, связанных с задачами новостроек 
и их также нужно предусмотреть при 
построении единого плана исследова¬ 
тельских работ. 

Для разрешения всех этих задач не¬ 
необходимо ведомствам, ведущим науч- 


лее и более левеющие массы рабочего 
класса, этой все же еще мощной импери¬ 
алистической страны, послала • привет¬ 
ственную телеграмму нашей I всесоюз¬ 
ной конференции по планированию на¬ 
учно-исследовательской работы и отме¬ 
тила колоссальное историческое значе¬ 
ние этого первого в мире пролетарского 


но-исследовательскую работу организо- почина. 

вать совместные комплексныеэкс- Необходимо поскорее претворить в 


педиции, сквозные бригады, жизнь основные решения этой конфе- 
необходимо иметь общие исследова- ренции. Необходимо поскорее, чтобы 


тельские базы, корреспондент- наши государственные планирующие 
с к и е пункты. Цеховщине, изолиро- органы взялись за дело об’единения 
ванности не должно быть места в нашей усилий научно-исследовательских учре- 
социадиетической научно-иссле- ждений различных ведомств с привле- 
довательской работе. чением широкой советской обществен- 

Анархии производства, частной кон- ности, организовали целый ряд совеща- 
куренции, эксплоатации трудящихся, ний по основным проблемам единого 
хронической безработице и неуклонно- плана научно-исследовательской рабо- 
му загниванию всех отраслей народного ты. В этих совещаниях и в этой работе 
хозяйства, культуры и быта в странах по уточнению единого плана определен- 
капитала -— противостоит диктатура ная роль и определенное место должны 
пролетариата, плановое хозяйство, от- быть отведены Российской ассоциации 
сутствие эксплоатации, энтузиазм ши- научно-исследовательских институтов 
рочайших масс трудящихся, берущих марксистской педагогики, педологии и 
одну высоту за другой»,' сламывающих психотехнике (РАНИМП’у), а также и 
на своем пути всякое сопротивление, О-ву педагогов-марксистов при Комака- 
п(Называющих миру еіце невиданные в демии. Роль последней (Комакадемии), 
истории человечества темпы строитель- как идеологически-направляющего цен- 
ства и необычайный размах творчества, тра в разрешении этой задачи — плани- 
Вот почему наша «пятилетка» приводит рования научно-исследовательской ра- 
в трепет буржуазные страны мира, вот боты, — особенно сильно должна быть 


почему они готовятся к интервенции, выявлена. 

вот почему независимая рабочая партия р Вейсберг 

Англии, желая подыграться под все бо- 


★ 



ѵ Г |. , . —- г ,»г • . . - V .•* ч : і , • -. , , . 

ПЛЕНУМ НАУЧНО- 
ПЕДАГОГИЧЕСКОИ СЕКЦИИ ГУСА 


В ПРЕЗИДИУМЕ ГУС’а 1 

Подводя итоги работы апрельского При подготовке докладов на пленумах 
пленума, президиум Научно-педагоги- президиум секции опирается на работу 
ческой секции наметил ряд организаци- научно-исследовательских институтов и 
онных мероприятий, имеющих целью О-ва педагогов-марксистов, для чего 
изменить характер и формы работы устанавливается более тесная связь с 
секции. ними секции. Представляемые на пле- 

До сих пор НПС работала только на нум материалы прорабатываются в кол- 
сессиях и занималась лишь обсуждением лективных научных и практических уч- 
отдельных вопросов; сейчас решено реждениях, причем в обязанности чле- 
превратить ее в постоянно работающий нов секции входит организация прора- 
орган Наркомпроса. ботки на местах вопросов к очередным 

Признано необходимым пленумы сек- пленумам секции, 
ций созывать чаще, чем это было в по- Заседания пленумов предполагается 
следние годы, — не реже одного раза в организовывать не только в Москве, но 
три месяца. Пленумы должны созывать- ц д Ленинграде и других городах, засе- 
ся и работать по годовому плану, кото- дания же расширенного президиума сек- 
рый своевременно опубликовывается в ццй —• на заводах и предприятиях и в 
печати. Должен быть изменен и харак- учебных заведениях, 
тер представляемых на рассмотрение Внутри секции организуются следую- 
пленума материалов: на пленум должны щие постоянно работающие подсекции: 
представляться проекты документов (ме- педологическая, дошкольная, художе- 
тодические письма, проекты программ и ствевная> массовой школы, педагогичес- 
др.), сопровождаемые докладом, а не ких каД р 0В п0 ШК олам взрослых и по 
тезисы докладов. В качестве содокладов вѵзам 
на пленуме будут заслушиваться сооб- у 

щения практических учреждений об А. П. 

опыте их работы в связи с обсуждаю¬ 
щимися пленумом вопросами. 1 Заседание 24 апреля. 

* 


ПЛЕНУМ ГУС’а О НОВЫХ ПРОЕКТАХ ПРОГРАММЫ СЕЛЬСКОЙ НАЧАЛЬ¬ 
НОЙ ШКОЛЫ 

Предварительное обсуждение нового грамм, так и для практически работаю- 
проекта программ сельской начальной щих над их расшифровкой, конкретиза- 
школы на пленуме научно-педагогиче- цией, осуществлением. Ввиду этого по- 
ской секции ГУС’а представляет несо- лагаем, будет не лишним выявить наибо- 
мненный интерес для всех педагогов, лее существенные моменты в содержа- 
как для тех, которые призваны теоре- нии развернувшейся на пленуме НПС 
тически работать чад построением про- дискуссии по этим программам. 

< 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ школв 


Почти асе выступавшие в прениях то¬ 
варники 1 ставили в основной во¬ 

прос: как нужно отнестись к опублико¬ 
ванным новым проектам программ с то¬ 
чки зрения продвижения вперед про¬ 
граммно-идеологической работы? Явля¬ 
ются ли они в этом отношении продви¬ 
жением, шагом вперед или нет, или да¬ 
же, может быть, шагом назад? Подавля¬ 
ющее большинство выступавших отве¬ 
чали на этот вопрос положительно: с 
точки зрения правильности и яркости 
политических установок, с точки зрения 
тех задач, которые стоят сейчас перед 
сельской начальной школой, а также с 
точки зрения возможности по-новому, 
более действенно, на основе метода про¬ 
ектов организовать работу детей и педа¬ 
гогов — новые программы со всех этих 
точек зрения по сравнению с програм¬ 
мами прошлого года являются дальней¬ 
шим шагом вперед. 

Вместе с тем, товарищи вслед за до¬ 
кладчиком совершенно правильно под¬ 
черкивали Чрезвычайную политическую 
и педагогическую важность новых про¬ 
грамм для начальной школы: свыше 
8 млн. детей будет получать коммуни¬ 
стическое воспитание, учась по этим 
программам, для двухсоттысячной армии 
учителей они сделаются в ближайшее 
время «руководством к действию». 

Участвовавшие в прениях товарищи 
признавали в общем, ^то содержание 
программ находится в соответствии с 
задачами социалистического строитель¬ 
ства и участием в нем детских масс: 
программы дают ребятам правильные 
перспективы, целеустремленность и за¬ 
рядку для сознательного отношения и 


мадное международное значение пяти¬ 
летки. 

По мнению некоторых товарищей,, 
этой «установке на социализм» в про¬ 
граммах должно способствовать такое 
построение ряда тем, при котором об¬ 
щественная сторона и значимость темы 
выступала бы на первый план и соот¬ 
ветствующим образом заставляла бы 
осмысливать технические моменты; так 
например, вопросы об угле, нефти, эле¬ 
ктричестве следовало бы начинать с 
такой формулировки: «Богатства стра¬ 
ны и их использование в социалистиче¬ 
ских и буржуазных странах», следует 
ставить вопрос о производительных си¬ 
лах в капиталистическом и социалисти¬ 
ческом хозяйстве;^ разделе об электри¬ 
честве сначала следует поставить такие 
вопросы, как: «План электрификации», 
«Электрификация и построение социа¬ 
лизма», «Комсомол — шеф электрифи¬ 
кации», и от этой целеустремленности 
следует уже итти к понятию об элек¬ 
трических машинах и т. д., а не наобо¬ 
рот. 

К упущениям в содержании программ 
относили недостаточное освещение во¬ 
просов об электричестве, электрифика¬ 
ции и о радио с его огромными перспек¬ 
тивами. Недостаточным признавался и 
материал о культурной революции, в 
связи с чем на 4-м году предлагалось 
выделить специальную тему о культур¬ 
ном строительстве, а тему «Человек» 
дать в плане культурной революции, 
ставя целью показать «нового челове¬ 
ка и новое общество». 

Указывалось также на необходимость 
вводить в школе, как можно раньше, 


участия в великих делах социалистиче¬ 
ского строительства, дают им возмож¬ 
ность найти свое место в этих делах на 
протяжении всей пятилетки. Знакомство 
детей с пятилеткой, ее общими установ¬ 
ками и отдельными частями отмечалось 
как очень ценный и интересный 'момент 
программы, который нужно в дальней¬ 
шем обязательно сохранить и разрабо¬ 
тать; при этом указывалось на необхо¬ 
димость подчеркнуть в программах гро- 

1 Атнаулов, Рохлина, Федосенко, Менжинская. 
Энтин, Мазуров, Болонский, Асяд, Герасенков, 
Шастов, Перовский, Каменев, Шацкий, Косенко¬ 
ва, Суровцева, У трюмов. 


освещение вопросов организации труда 
и отмечалось, что в программах о со¬ 
циалистических формах труда сказано 
недостаточно. Между тем, в связи с со¬ 
циалистической организацией труда ро- ( 
ждаются новые отношения к труду, и 
школе на этом пути предстоит большая 
воспитательная работа: «Организация 
труда», «Организация всего поведения 
и борьба за здоровье»-—темы тесно 
между собою связанные. Проблема физ¬ 
культуры в программе вообще не нашла 
должного отражения; делая установку 
на школу круглого года, следует осо¬ 
бенно предусмотреть оздоровительную 
работу летом. 
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Об антирелигиозном воспитании го¬ 
ворили многие товарищи, и большин¬ 
ство из них указывало на то, что нужно 
еще раз внимательно просмотреть текст 
программ под углом зрения более пол¬ 
ного и последовательного насыщения 
их антирелигиозным материалом. Сель¬ 
ский ребенок приходит в школу из 
семьи, уже отягощенный массой суеве¬ 
рий и предрассудков; работу по анти¬ 
религиозному воспитанию нужно вести 
систематически; пробел в этом материа¬ 
ле чувствуется прежде всего на первом 
году. Кроме того в ряде тем о зарубеж¬ 
ных странах, о гражданской войне и т. д. 
следует дать указания на контреволю- 
ционную роль религии в борьбе проле¬ 
тариата с помещиками и буржуазией. 

По вопросу об интернациональном 
воспитании делались предложения воз¬ 
можно более конкретизировать отно¬ 
сящийся сюда материал, знакомить с 
тем, как жили дети у нас до революции 
и как живут за границей, с детскими 
коморганизациями в капиталистических 
странах, противопоставляя их всякого 
рода бойскаѵтскіим и фашистским орга¬ 
низациям. Было сделано предложение 
поставить отдельную тему о детском 
коммунистическом движении. 

О художественном воспитании — об 
играх, пении и рисовании, по мнению 
товарищей, в тексте нужно дать более 
определенные указания, так как наши 
школьники перестали рисовать, плохо 
поют; между тем пение и рисунок могут 
и должны находить себе место во всей 
работе. 

Политехнизация массовой сельской 
школы должна быть -связана с рекон¬ 
струкцией сельского хозяйства и опи¬ 
раться на МТС, на всю новую технику 
в сельском .хозяйстве. Изучение всех 
главных отраслей сельскохозяйственно¬ 
го производства в сельской школе мо¬ 
жет вестись и теоретически и практиче¬ 
ски; непосредственное наблюдение и 
даже непосредственное участие здесь в 
огромном большинстве случаев доста¬ 
точно обеспечено. Знакомство же с ин¬ 
дустриальным производством, которое 
вне всякого сомнения должно быть да¬ 
но в начальной школе, может быть по¬ 
лучено, с одной стороны, путем поли¬ 
технического анализа сельскохозяй¬ 
ственных машин и орудий, с другой сто¬ 


роны, для этого потребуется ряд посо¬ 
бий и иллюстраций. Такая установка 
программы у подавляющего большин¬ 
ства выступавших товарищей не встре¬ 
тила возражений. Делались лишь заме¬ 
чания о том, что знакомство с такими 
ведущими гигантами социалистического 
строительства, как Сельмашстрой и дру¬ 
гие, и понятие об их ведущей роли в 
индустриализации страны, должны быть 
даны гораздо ранее, чем это предполо¬ 
жено в программе. Как весьма действи¬ 
тельное противодействие словесному 
политехнизму предлагалось обратить 
особое внимание на роль рабочей ком-> 
наты' и стимулировать работу в ней по 
техническому труду. Точно так же для 
борьбы с уклоном в словесный политех¬ 
низм указывалось на желательность 
разгрузить программу (особенно на 4 м 
году) и в программах образовательных 
предметов предусмотреть моменты, ос¬ 
вещающие тот опыт, который ребята 
получают на общественно-производ¬ 
ственной работе, а также усилить рабо¬ 
ты по методу проектов. По мнению 
т. Шацкого, установлению и укреплению 
новых взаимоотношений между школой 
и колхозом, щколой и МТС и другими 
производствами будет способствовать 
заключение взаимных договоров между 
ними и контроль за их выполнением. 

Вопрос о том, насколько новые про¬ 
граммы дают возможность работать по 
методу проектов, ставился многими то¬ 
варищами. Указывалось, что политиче¬ 
ская яркость программы, дающая воз¬ 
можность эмоциональной зарядки для 
общественной работы школы, пример¬ 
ный перечень видов обществено-полез- 
ной работы, наличие в темах действен¬ 
ных моментов толкают школу на работу 
по методу проектов. Но в то же время, 
ряд товарищей указывал на желатель¬ 
ность придать программам еще более 
действенный характер. 

Много сравнительно было уделено 
внимания вопросам структуры и стиля 
программы. В высказываниях по этим 
вопросам подчеркивалось, что со струк¬ 
турными формами программы, ее стилем 
и языком в значительной мере связы¬ 
вается убедительность всего програм- 
ного материала и эффективность педа¬ 
гогической работы. Предложения о 
структуре программы сводятся к следу- 
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нищему: для каждой темы нужно дать ния. Нужно признать, что в данном слу- 
четкую целевую установку, указать кон- чае мы имели только отражение той все 
кретные дела по данной теме, четкое со- еще слабой степени влияния педологии, 
держание, дифереяцярованное по возра- которое вообще имеется в нашей жизни, 
стам, дать минимум знаний и умений и Только в последний год, даже точнее, 
об’ем навыков, методические пояснения в последние месяцы этого года педоло- 
и литературу для учителя и учащихся, гия оформилась в системе учреждений 
Ввиду того, что школа все более и бо- Наркомпроса и получила организацион- 
лее заботится об организации самостоя* ные предпосылки для своего развития; 
тельных занятий учащихся, в программе это может конечно рассматриваться до 
должен найти место материал для этих некоторой степение как объективная 
занятий. причина того, что педология сейчас го- 

По вопросу о том, на кого ориенти- ворит еще очень «тихим голосом» там, 
роваться при писании программ, на учи- где она призвана говорить громко и 
теля или на ученика, мнения выету- властно. Такие вопросы, как вопрос о 
павших товарищей резко расходились, доступности для детей программного 
Обсуждавшиеся проекты программ в материала, о возрастных возможностях 
этом отношении не являются выдержан- на различных стадиях детского разви- 
ныіми, и заслужили упрек в смешении тия, проблема учебно-трудовой нагруз- 
«стилей». Часть товарищей предлагали ки, детской книги, детского инструмен- 
при писании программ ориентироваться тария и т. д. никогда не могут получить 
на учителя, учащиеся же должны полу полного и правильного научного осве- 
чать знакомство с программами в рабо- щения, будут продолжать решаться гру- 
чих книгах; говорить в программах язы- бо эмпирически, на-глаз, если над ними 
ком детей не следует. По мнению же не будет планомерно работать педоло- 
других товарищей, в том числе т. Шац- гия. В порядке самокритики, педологи 
кого,' программы необходимо перерабо- не мало казнили себя на пленуме НПС 
тать для детей, сделать их понятными за то, что они пока все еще сильно от- 
для учащихся, так как только при таких стают от тех требований, которые педа- 
условиях можно будет безошибочно гогика предъявляет к педологии, слиш- 
судить о том, доступна ли программа ком долго говорят только о том, что 
учащимся или она перегружена недо- нужно делать, и ограничиваются намет- 
ступным для них материалом. ками «проблематики»’ и «тематики», ко- 

В обсуждении программ очень слабо гда жизнь требует от них конкретных 
чувствовалось участие педологов, и це- результатов их исследовательской ра- 
лый ряд вопросов благодаря этому не боты. 

получил надлежащего полного освеще- А. Печатников 

★ 

НА ПЛЕНУМЕ НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ ГУС’а. 

Перед пленумом Научно-педагогиче- Школьная практика сегодняшнего дня 
ской Секции ГУС’а, происходившем в уже переросла старые программы, даже 
двадцатых числах апреля этого года, те из них, которые были составлены в 
стояло два болымих вопроса: 1930 г. В результате тех сдвигов, кото- 

1. Метод проектов. рые произошли в нашей школе за пос- 

• 2. Программы фабрично-заводской се- ледний год,—широкое развитие произ- 
милетки и начальной школы. водственной практики учащихся, участие 

По первому вопросу х докладом вы- нашей школы в выполнении промфин- 
ступили тт. Шульгин и Левитан, по во- плана, в строительстве совхозов и кол- 
просу о программах тт. Гайсинович и хозов,—наша школа подошла вплотную 
Руднев. к вопросу о работе по методу проектов. 

Не случайно эти две темы явились В этом отношении наши школы обла- 
предметом обсуждения последнего пле- дают уже значительным опытом, кото- 
нума ГУС’а. рый требует обобщений- Пленум от- 
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врылся вступительной речью Н. К. Круп¬ 
ской, которая отметила, что пленум на¬ 
учно-педагогической секции ГУС’а со¬ 
брался для того, чтобы в срочном по¬ 
рядке обсудить новые программы. Мед- 
лцть с этим вопросом больше нельзя. 
«Те программы, которые поставлены на 
обсуждение пленума,—говорит Н. К.,— 
можно назвать программами «скорой 
помощи». К обсуждению этих программ 
мы должны привлечь учительство и 
широкие массы. Только при активном 
участии масс в обсуждении программ 
они смогут ответить «а требования, ко¬ 
торые пред’являет к ним наша школа». 

Основные мысли доклада Н. К. Шуль¬ 
гина сводились к следующему. Обучение 
ребят должно происходить в теснейшей 
связи с нашим социалистическим строи¬ 
тельством. Они должны получать зна¬ 
ния, овладевать марксистско-ленинской 
теорией, работая и борясь. Метод проек¬ 
тов имеет огромное значение в деле раз¬ 
решения проблемы связи умственного и 
физического труда. В советском методе 
проектов должна быть реализована 
мысль В. И. Ленина о том, что каждый 
шаг воспитания и обучения должен быть 
связан с борьбой трудящихся против 
эксплоатации, только в труде вместе с 
рабочими и крестьянами можно стать 


проявлять максимум изобретательности 
и революционной настойчивости. Про¬ 
екты дадут возможность еще в большей 
степени развить методы ударничества и 
соцсоревнования. 

Доклад т. Левитан напечатан в пре¬ 
дыдущем номере нашего журнала. 

Доклады тт. Шульгина и Левитан вы¬ 
звали оживленные прения. 

В прениях выступали как педагоги- 
практики, так и работники педвузов и 
научно-исследовательских институтов. 
Они отмечали в своих высказываниях, 
что ждали от докладов большей кон¬ 
кретности, больше руководящих указа¬ 
ний относительно, практического приме¬ 
нения метода проектов к нашей действи¬ 
тельности. Докладчики не развернули 
перед пленумом анализа опыта осуще¬ 
ствления проектов в наших передовых 
школах. Докладчики не дали конкрет¬ 
ного плана действий на сегодняшний 
и завтрашний день. 

Из отдельных высказываний следует 
отметить выступление т. Блонского, ко¬ 
торый говорит, что, развертывая работу 
по методу проектов, нельзя забывать о 
том, что метод есть только средство для 
достижения поставленных целей. Наша 
цель создать политехническую школу, 


настоящим коммунистом. Теперь, когда которая воспитывала бы общественно- 
наши ребята не только учатся в школе, полезных работников, воспитывала бы 
но и принимают участие в работе фаб- коммунистов. Только в том случае, если 
рик и заводов, разрыв между теорией и мы все время будем помнить об этих 
практикой становится особенно нетерпи- целях, мы сможем избежать той опас- 
мым. Мы должны его во что бы то ни ности, которая имела место при введе- 
стало преодолеть. нии лабораторного метода, иревратив- 

Как должны быть построены проекты, шегося в книжно-учебный метод. Прав- 
откуда мы должны их брать? Конечно, да, в методе проектов есть уже некото- 
ни о какой случайности в выборе про- рые гарантии против этого. Целый ряд 
ектов не может быть и речи. Проекты учителей утверждают, что даже при пло- 
должны быть органической частью по- хом проведении метода проектов ребята 
литического, хозяйственного и культур- все же активизируются и получают мно- 
нбго плана совета. Проекты должны го навыков в общественно-полезной ра- 
быт неотъемлемой составной частью боте. Однако такая опасность извраще- 
промфинплана. Труд, который входит в ния метода проектов все-таки существует 
проект, должен быть трудом политехни- и с нею необходимо серьезно считать-, 
ческим, он должен быть связан с револю- ся. Наиболее скверная и часто встречаю- 
ционной теорией и общественной рабо- щаяся ошибка в проведении методов 
той. При помощи метода проектов мы проектов заключается л в том, что дети 
должны развивать в наших ребятах ини- превращаются в простых исполнителей 
циатйву и творческие способности. Ре- готовых проектов. Вместо детской ак- 
бята должны приучаться находить наи- тивности в таких случаях мы имеем де- 
более быстрое и целесообразное реше- ло с чиновнической проработкой проек- 
ние задач, которые перед ними стоят, тов. 
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Выступившая в прениях Н. К. Круп¬ 
ская остановилась на значении метода 
проектов в деле развития организацион¬ 
ных навыков. Н. К. говорит о том, что в 
политехнической школе мы не только 
учим работать, но что мы должны на¬ 
учить ребят работать коллективно. Кол¬ 
лективная работа предполагает уме¬ 
ние организовывать. Колхозное движе¬ 
ние, которое теперь так широко развер¬ 
нулось, показывает, насколько важна 
для нас эта сторона дела. Рабочие, ко¬ 
торые имели возможность наблюдать 
первую стадию колхозного строитель¬ 
ства, рассказывают, что у крестьян, вот 
шедших в колхозы и привыкших вести 
только свое индивидуальное хозяйство, 
нехватало умения организовывать свою 
работу, работать коллективно. Это слу¬ 
жило большой помехой для колхозного 
строительства. Работа в коллективе 
предполагает умение помогать друг 
другу в работе, распределять ее между 
собой, каждого человека ставит на свое 
место, предполагает умение учитывать 
работу своих членов. Сейчас мы вошли 
уже в такую стадию колхозного движе¬ 
ния, когда эти вопросы начинают раз¬ 
решаться на практике. Но не во всех еще 
колхозах они разрешаются достаточно 
четко. Воспитывая ребят, мы должны 
помнить о том, что в политехнизм вхо¬ 
дят и вопросы организации труда. Мы 
должны прививать ребятам определен¬ 
ные организационные навыки, учить их 
работать коллективно, и в этом отноше¬ 
нии метод проектов должен сыграть 
исключительную роль. 

С характеристикой основных принци¬ 
пов построения программ по труду вы¬ 
ступил т. Гайсинович. Он отмечает, что 
1930/31 г. явился решающим в смыс¬ 
ле выявления конкретного содержания 
политехнического труда в ФЗС и его ме¬ 
ста в общей системе коммунистического 
воспитания. 

Решения 2 партийного совещания по 
народному образованию дали возмож¬ 
ность найти правильное разрешение этих 
проблем. 

Важнейшие постановления партийно¬ 
го совещания сводятся к следующему: 

1) выход ФЗС на фабрики и заводы, 

2) политехнизм не есть механическое 
Объединение различных отраслей про¬ 
изводства, 3) принцип политехнизма за¬ 


ключается в выявлении единства в мно¬ 
гообразии производственной, экономи¬ 
ческой и социальной жизни. Этими 
постановлениями были нанесены реши¬ 
тельные удары ремесленничеству и мно- 
горемеслеиничеству в понимании поли¬ 
технизма. Однако борьбу с уклонами по¬ 
литехнизма необходимо продолжать и 
дальше, так как мы не гарантированы от 
того, что они вновь не возникнут в ка¬ 
ких-нибудь новых формах. Главной опа¬ 
сностью в настоящее время является 
технологизм, другой опасностью — мно- 
горемесленнйчество. Нельзя не упомя¬ 
нуть и о «третьей опасности, с которой 
мы сталкиваемся. Эта опасность заклю¬ 
чается в абстрактном подходе к построе¬ 
нию программ, при котором особенности 
отдельных производственных процессов 
могут стушеваться. Относительно по¬ 
строения программ т. Гайсинович счи¬ 
тает, что сейчас неправильно было бы 
ставить вопрос о создании типовых стан¬ 
дартных программ по труду, так как 
подлинный политехнизм достижим лишь 
при условии построения программ, ор¬ 
ганически вытекающих из производ¬ 
ственно-технической и социально-эко¬ 
номической среды предприятия и райо¬ 
на. Поэтому для избежания указанных 
опасностей надо итти не по линии соз¬ 
дания типовых программ, а дать про¬ 
граммы лишь как метод разработки, что¬ 
бы при их помощи можно было кон¬ 
кретно разрешить вопросы политехни¬ 
ческого воспитания на данном предприя¬ 
тии и в данном районе. 

Большое место в своем докладе 
т. Гайсинович уделил вопросу политехни¬ 
ческого анализа производства. Политех¬ 
ническим анализом должны владеть не 
только наши научно-исследовательские 
институты, но и практические педагоги, 
так как иначе они не смогут руководить 
политехническим воспитанием ребят. За¬ 
частую у нас дается только описатель¬ 
ный, констатирующий анализ производ¬ 
ства, т. е. в сущности производство толь¬ 
ко описывается, а не анализируется. Так 
например, если мы узнаем о количестве 
станков и количестве рабочих, занятых 
на данном предприятии, то такие сведе¬ 
ния еще ничего нам не говорят. Между 
тем основная задача политехнического 
анализа производства заключается в 
том, чтобы выявить, что имеется об¬ 



щего, типичного в этом многообразии наших предприятиях. Там мы можем на- 


станков, орудий и профессий. Современ- блюдать сожительство самых разнооб- 
ный характер производства открывает разных форм труда; нам нужно дать им 
' богатые возможности в этом отноше- надлежащую оценку и выявить те перс- 
нии. В металлообрабатывающей, тек- пективьц которые сейчас открываются 
стильной, химической и других отрас- перед нашими социалистическими фор- 
лях промышленности можно найти ос- мами труда. Таковы в основных чертах 
новные виды машин, которые лежат в принципы, положенные в основу про- 
оснозе данной отрасли производства, грамм по труду. Сами программы будут 
Ребята должны научиться выделять эти опубликованы несколько позже, когда 
общие моменты, отличать их от частных комиссия, работающая над программа- 
и второстепенных моментов. Не менее ми, окончательно закончит свою рабо¬ 
важным для нас является и анализ раз- ту. В основном программы по труду для 
личных профессий, — мы-должны выя- пятого, шестого и седьмого годов обу¬ 
зить, что имеется общего между ними, чения будут представлять собой следую. 
Развитие отдельных профессий под щие разделы: а) труд, состоящий из на- 
влиянием современного способа пи жз- выков, наблюдений и исследований кон- 
водства идет как раз в сторону узеличе- сгрукций, б) элементов технологии (ору- 
мия общих моментов между отдельными дия и процессы), в) материаловедение, 
профессиями. Поэтому недостаточно г) вводный курс в производство, пони- 
укаэчть. как это иногда сейчас де тают, маемый как техника, экономика и ор- 
при анализе предприятий, что там имеет- ганизация производства, д) физкульту- 
ся такое-то количество токарей, столь- ра, е) общественно-практическая работа 
ко-то фрезеровщиков и т. д. Мы дол- ввиде системы проектов, 
жны указать, что имеется общего Прения по докладу т. Гайсиновича 
между отдельными профессиями, что показали, что представленные им мате- 
роднит токаря с фрезеровщиком, слеса- риалы нуждаЮ'-Сся в более тщательной 
ря с механиком и инструментальщиком проработке с привлечением более широ- 
и т. д. Следующий этап политехниче- ких масс учительства и производствен- 
ского анализа заключается в том, чтобы ников. Многие положения его доклада 
выявить, что имеется общего у данного были сформулированы настолько сжато, 
завода с социально-экономическими осо- что нуждаются в дальнейшей расшиф- 
бенностями района и со смежными про- ровке и мотивировке. Это конечно мож- 
изводственными. Политехнический ана- но сделать только после окончательного 
лиз предприятий покажет нам, как одни выхода программ в свет. Товарищи, вы- 
цехи и одни производственные процессы ступавшие в прениях по докладу т. Гай- 
протягивают руку отдельным цехам и синовича, отметили, что та наметка про- 
производственным процессам других за- грамм, которая дана в докладе, позво- 
водов. Мы можем например выявить, что ляет думать, что мы продвинулись по 
сверлильный станок металлообрабатыва- путй к разрешению проблемы трудового 
ющей промышленности имеет много об- политехнического воспитания. Наряду с 
щего с буровой машиной, применяемой этим было отмечено несколько спорных 
в горной промышленности. Анализ пред- моментов в докладе т. Гайсиновича. В 
приятия показывает, что не только ос- частности был поставлен вопрос, в до- 
новные цехи имеют большое политех- статочной ли степени в основу программ 
ническое значение, но и подсобные, при- для ФЗС он кладет основные признаки 
чем подсобные цехи дают возможность крупного производства и не слишком ли 
найти общие моменты со смежными от- большое место уделяет подсобным це- 
раслями производства. К таковым цехам хам. Некоторые из выступавших отмс- 
например относятся теплосиловое хозяй- тили недостаточно четкую постановку 
ство, электроустановки,гчводский транс- вопроса относительно уклонов в пони- 
порт, кузница и т. д., которые встреча- мании политехнизма, 
ются почти во всех отраслях промыш- В конце работы пленума с большой 
ленности. /' речью об актуальных вопросах нашего 

Затем Гайсинович останавливается на школьного строительства выступил нар- 
анализе форм труда, существующих в ком А. С. Бубнов. Н. К - и н. 
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1. Совет общества 

Текущая работа. Совет обще¬ 
ства созывается один раз в месяц. В за¬ 
седаниях совета, помимо разрешения 
ряда организационных вопросов прово¬ 
дилось следующее: а) утверждены фи¬ 
лиалы общества в Нижнем-Новгороде, 
Иванове, Воронеже, Владикавказе, Пе¬ 
трозаводске. Состав инциативных групп 
согласован с местными парторганами, 
во всех отделениях приіступлено к со¬ 
ставлению плана работ и к подбору ак¬ 
тива. Все отделения снабжены материа¬ 
лами центра и состоят с ним в перепи¬ 
ске, б) обсуждены тезисы доклада к 
московскому партсовещанию по народ¬ 
ному образованию, в) утверждено поло¬ 
жение о ячейках содействия обществу. 

Ячейки содействия обществу органи¬ 
зуются при педагогических вузах, педа¬ 
гогических техникумах, районных до¬ 
мах работников просвещения, педагоги¬ 
ческих станциях и крупных опорных 
школах. Их основная задача — органи¬ 
зовать имеющиеся на местах марксист¬ 
ские педагогические'.'силы и втянуть пе¬ 
дагогический актив в работу по изуче¬ 
нию и разработке основных вопросов 
марксистской педагогики и культуры, 
вести борьбу со всеми отклонениями в 
области теории марксистско-ленинской 
педагогики и в практике педагогической 
работы. 

Ячейки содействия обществу, с одной 
стороны, учитывают, суммируют и про¬ 
рабатывают местный материал по от¬ 
дельным вопросам педагогики и куль¬ 
туры с другой — помогают обществу в 
выполнении его производственного пла¬ 
на путем проработки отдельных про¬ 
блем, входящих в этот план. 


Общее руководство ячейками содей¬ 
ствия обществу осуществляется филиа¬ 
лом общества, находящимся в област¬ 
ном или краевом центре. Советом фи¬ 
лиала утверждается план работы ячейки 
содействия, заслушиваются отчеты и 
даются конкретные уж азан и я по тем' или 
иным вопросам, возникающим в про¬ 
цессе работы данной ячейки содействия. 

Руководящее ядро яуеек содействия 
составляется из лиц, имеющих стаж 
практической работы в области педаго¬ 
гики и культуры, и утверждается филиа¬ 
лом общества. • 

Массовая работа. 18/1 был ор¬ 
ганизован вечер памяти Ленина; с вос¬ 
поминаниями выступили тт. Крупская,. 
Адоратский, Крамольников и Ленгик. 

23/1—в Ленинграде т. Крупской на со¬ 
вещании филиала общества сделан до¬ 
клад об обществе, после чего был об¬ 
сужден и принят план работы филиала. 

12/11—в Орехово-Зуёве состоялся до¬ 
клад т. Вейсберга об основных спорных 
вопросах марксистско-ленинской педа¬ 
гогики и о ячейках содействия обще¬ 
ству. 

20/11—в Иваново-Вознесенске был 
доклад т. Шохина об итогах и перспек¬ 
тивах работы общества. 

Общество взяло шефство над Красной 
Пресней в целях оказания помощи в 
разрешении следующих вопросов: тео¬ 
рии марксистско-ленинской педагогики, 
политехнизации, метода проектов. 

31,111 — в Пресне состоялся доклад 
т. Крупской при аудитории в 1.500 чел. 
на тему: «Политехнизация и качество 
педагогической работы». На собрании 
выступали члены совета общества 
тт. Орлова и Шульгин и целый ряд пе¬ 
дагогов. 

. ... !. . . ,1-.. ■- 


31/111 — в Ленинском РД Просвещения 
поставлен доклад т. Петровой о системе 
проектов. 

15/1Ѵ — в Пресне т. Ильиным сделан 
доклад на тему об основных спорных 
вопросах марксистско-ленинской педа¬ 
гогики. 

15 и 26ДѴ в порядке подготовки к 
Всесоюзному совещанию по вопросам 
перестройки работы самоорганизаций в 
школе были организозаны массовые 
собрания по обсуждению этих вопро¬ 
сов. 

20/1Ѵ —в Красной Пресне был доклад 
т. Гинсбург о новых программах ФЗС. 

С 13/ТѴ" функционируют курсы для 
московского учительского актива по 
основным вопросам марксистско-ленин- 
окой педагогики; курсы работают по 
специально разработанной для этой 
цели программе 2 раза в декаду в утрен¬ 
ние часы; лекции стенографируются и 
будут изданы отдельной брошюрой и 
разосланы на места. 

На съезде по всеобучу советом об¬ 
щества была организована консульта¬ 
ция. Делегаты съезда снабжены мате¬ 
риалами общества. Даны подробные 
инструкции об организации филиалов 
общества и установлена связь с места¬ 
ми (Урал). , 

На московском партсовещании по на¬ 
родному образованию была организо¬ 
вана консультация общества. 

2. Теоретико-методологическая секция 

Текущая работа. Все внимание 
бюро секции было обращено на подго¬ 
товку дискуссии по основным принци¬ 
пиальным вопросам марксистско-ленин¬ 
ской педагогики. 

Бюро секции вынесло эти вопросы на 
разрешение фракции совета; заключи¬ 
тельное заседание фракции состоялось 
в конце апреля; на этом заседании была 
принята резолюция, дающая, с одной 
стороны, основные принципиальные 
установки в области марксистско-ленин¬ 
ской педагогики, с другой стороны, 
устанавливающая пути дальнейшей на¬ 
учно-исследовательской и практической 
работы в этой области. 

Резолюция по ее окончательном 
оформлении будет сообщена на общем 


собрании членов общества, намеченном 
на первые числа июня. 

Массовые мероприятия. В 
связи с разработкой Наркомпросом но¬ 
вых программ секцией был поставлен 
доклад т. Руднева «Об основных прин¬ 
ципах построения программы средней 
школы» (9/1). 

В целях выяснения вопросов о мето¬ 
дах работы в школе 18/11 была органи¬ 
зована детская конференция. Общество 
интересовало, насколько метод проек¬ 
тов находит свое применение в москов¬ 
ских школах. Вступительный информа¬ 
ционный доклад о том, какие именно 
частные вопросы подлежат выяснению, 
был сделан т. Рудневым. 

На совещании высказалось 22 школь- 
никанпионера. Конференция не закон¬ 
чила своей работы. Продолжение ее на¬ 
мечено на конец мая с. г. Предваритель¬ 
ные итоги конференции показали, что в 
большинстве школ применяются старые 
методы преподавания; только в несколь¬ 
ких школах введена система проектов и 
практикуется лабораторный метод пре¬ 
подавания. Материалы конференции по 
ее окончании будут использованы сек¬ 
цией для исследовательской работы над 
вопросом: «Московская школа, как она 
есть» с последующим Докладом по это¬ 
му вопросу для московских педагогов *. 

3. Секция политики и организации дела 
народного образования 

В основном работа секций сосредо¬ 
точена над разработкой вопроса о еди¬ 
ном плане культработы на предприятии 
и в районе. 

Специально выделенными для этой 
цели бригадами обследована постановка 
культработы на заводе «Красный пути- 
ловец» в Ленинграде и на заводе «Серп 
и молот» в Москве. Результаты обсле¬ 
дования доложены 10/Ш на заседании 
пленума секции. 

Заслушан был также доклад бригады, 
обследовавшей работу по единому 
культплаіну в районе (3/1). 

На основании, этих конкретных мате¬ 
риалов с мест секцией прорабатывается 
вопрос о новых формах и методах ра- 

1 О секции политехнического образования см. 
в настоящем № ,,На путях к новой школе' 1 статьи 
Э. Цимхес. 
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боты в районе и области на основе еди¬ 
ного плана и методологии планирова¬ 
ния этой работы. На эту тему секцией 
заслушаны и обсуждены доклады 
тт. Бердникова (Госплан СССР) и Дани- 


ВНОВЬ СКОНСТРУИРОВАННЫЕ 
СЕКЦИИ 

4. Национальные секции 

Предварительный план работы сек¬ 
ции разработан; в него включено 5 ак¬ 
туальных вопросов из области строи¬ 
тельства национальной культуры, а 
именно: 

1. Разработка вопросов марксистско- 
ленинского понимания национальной 
культуры народов СССР. 

2. Система народного образования в 
свете специфических требований социа¬ 
листической реконструкции в нацио¬ 
нальных районах. 

3. Политехнизация в условиях рацио¬ 
нальных районов. 

4. Проблема педагогики и педологии 
в национальных районах. 

5. Проблема языка в национально- 
культурном строительстве. 

Для проработки каждого вопроса вы¬ 
делены бригады с ответственным брига¬ 
диром во главе. В начале мая все бри¬ 
гады должны представить в бюро сек¬ 
ции развернутый план своей работы и 
список лиц, привлекаемых к работе. 

В секции было заслушано 2 доклада: 
т. Иоанисиани — о принципах построе¬ 
ния плана работы секции и т. Давыдо¬ 
ва —о роли и месте национальных язы¬ 
ков в вузах и о переводе преподавания 
в нацвузах и нацотделениях при общих 
вузах на национальные языки. 

В состав секции входят научные со¬ 
трудники й аопиранты КУТВ, КУНМЗ, 
И-на народов советского Востока, Гос¬ 
плана СССР, Института Маркса и Эн¬ 
гельса и других учреждений. 

5. Секция дошкольного воспитания 

Работу по дошкольной линии обще¬ 
ство начало с объединения московских 
дошкольных работников-коммунистов 
вокруг обсуждения в фракционном по¬ 
рядке основных принципиально-методо¬ 


дошкольного 


логических вопросов дошкольного 
воспитания. 

Фракция свою работу заканчивает и 
предполагает вынести указанные вопро¬ 
сы на обсуждение широких масс про- 
свещевцев-дошкольников. 

Намечено бюро дошкольной секции, 
которое фактически уже приступило к 
составлению плана работ секции. 

6. Библиотечная секция 

Состоялось организационное собра¬ 
ние инициативной группы по созданию 
библиотечной секции общества. В со¬ 
став инициативной группы входят руко¬ 
водящие работники Наркомпроса, ПУР’а, 
ин-та библиотековедения, Политпросвет- 
отделения АКВ, Московского библиотеч¬ 
ного института; Наркомпроса, ВЦСПС, 
Центрального дома Красной армии, 
Библиотечного коллектора Гиз’а и др. 

В задачи секции помимо проработки 
теоретических, методических и методо¬ 
логических вопросов библиографо-бйб- 
лиотечного дела входит и широкая мас¬ 
совая работа, которая должна охватить 
библиотечных работников не только 
Москвы, но и периферии. 

Опорными пунктами работы секции 
служат перечисленые выше учреждения 
и Ленинградский іполитико-просвети- 
тельный институт. 

Инициативная группа приступила к 
составлению плана своей работы, кото¬ 
рая должна быть теснейшим образом 
увязана с работой всех секций обще¬ 
ства. 

Комиссией по приему в чле¬ 
ны общества утверждено 250 чел., 
главным образом аспиранты научно- 
исследовательских педагогических ин¬ 
ститутов. 

Советам общества организуется учет 
научных работников, входящих в со¬ 
став общества. Разработана учетная 
карточка, содержащая не только сведе¬ 
ния общего порядка, но и дающая ха¬ 
рактеристику научных трудов каждого 
работника путем изучения рецензий ца 
эти труды, имеющихіся в печати и в на¬ 
учных учреждениях. В карточке имеют¬ 
ся также графы, учитывающие конкрет¬ 
ную работу каждого работника по ли¬ 
нии общества. 
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7. Издательская работа и журнальная 
деятельность 

За отчетное^ время вышли из печати 
следующие издания: 

1. Брошюра: «К вопросу об изучении 
производства в ФЭС. Текстиль и ме¬ 
талл». 

2. Брошюра: «Смотр ФЗС, прикреп¬ 
ленных к предприятиям металло-про- 
мы тленности» (стенографический мате¬ 
риал). 

3. «Вестник Комакадемии»—Н. К. 
Крупская: «О-во педагогов-марксистов». 

4. Там же—Печатников: «Вечер па¬ 
мяти Ленина» (обзор). 

5. Журнал «На путях к новой школе»— 
систематическое освещение всей рабо- 


коммунистическое просвещение», педа¬ 
гогических журналов и др. 

Рабочим аппаратом Комитета по си¬ 
стематизации и подготовке к изданию 
обзоров и материалов: «Культстрои- 
тельспво СССР за 15 лет Октября» бу¬ 
дет один из Научно-исследовательских 
институтов, при котором организуется 
сквозная бригада всех научно-исследо¬ 
вательских учреждений и культотделов 
организаций, ведущих работу в области 
подготовки «здания истории культстро¬ 
ительства СССР за 15 лет. 

Подготовка обзоров и материалов 
будет проводиться не только в центре, 
но и на местах: в нацреспубликах, краях 
и областях при филиалах Общества пе- 
дагогов-макрсистов организуются бри¬ 
гады из члена общества и работников 


ты общества. 

6. Журналы: «Педагогическая квали¬ 
фикация», «За социалистические кадры», 
«В помощь соцсоревнованию», «Комму¬ 
нистическое просвещение», «За поли¬ 
технизм» — помещены обзоры отдель¬ 
ных совещаний, организуемых обще¬ 
ством. 

При совете общества под председа¬ 
тельством т. Бубнова организуется Ко¬ 
митет по подготовке к изданию обзо¬ 
ров и материалов: «Культурное строи¬ 
тельство СССР за 15 лет октября». В со¬ 
став Комитета входят представители от 
Наркомпросов союзных республик, 
Об-ва педагоговнмарксистов, ВЦСПС, 
Цектгроса, ПУР, ВЛКСМ, ЦБЮП, Ком¬ 
академии, Моюкоблоно, научно-иссле¬ 
довательских педагогических институ¬ 
тов, АКВ, ЦИПККНО, Музея по народ¬ 
ному образованию, газ. «Правда» и «За 


научно-исследовательских и культурных 
организаций, которые должны прово¬ 
дить работу по единому плану с цент¬ 
ральной бригадой под руководством 
центрального Комитета. 

Комитет предполагает периодически 
издавать бюллетень, в котором будут 
освещены как принципиальные установ¬ 
ки в области методики и методологии 
историческогЬ исследования послеок¬ 
тябрьского периода, так и информация 
центра и мест по проведению оператив¬ 
ного плана работы. 

К систематическому освещению опы¬ 
та и достижений в области культстрои¬ 
тельства на всех этапах послеоктябрь¬ 
ского периода Комитетом будет широ¬ 
ко привлечена партийна», профессио¬ 
нальная и педагогическая печать. 

Ел. Малиновская. 


★ 


В ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ ОБЩЕСТВА ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 

Основные вопросы, которые сейчас политехническую проблему (подробно о 
обсуждаются в секции — это ФЗС, пред- смотре см. статью в № 3 «На путях к 
приятие-школа и политехническая под- новой школе» и брошюру «Передовые 
готовка педкадров. школы в борьбе за политехнизм» и сте- 

В марте секция провела первый смотр нограммы смотра). 

ФЗС прикрепленных к металлопромыш- В мае секция должна провести еще три 
ленности. В смотре участвовало только 4 смотра: ФЗС, прикрепленных к текстиль- 
школы Ленинграда, Урала (2) и Нижне- ной промышленности совместно с Инсти- 
го-Новгорода. Смотр дал очень ценный тутом марксистско-ленинской педагоги- 
материал, показал как школы разрешают ки ШКМ и ФЗС национальных респуб- 


4 На иутях к новой школе 61М8 
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_ НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ _ _!П 

О САМООРГАНИЗАЦИИ УЧАЩИХСЯ 

(В теоретико-методологической секции Общества педа- 
гогов-марксцс той) 


лик. Наибольший интерес будет пред¬ 
ставлять последний смотр. Социалисти¬ 
ческое строительство и реконструкция 
сельского хозяйства открыли огромные 
возможности для политехнизации шко¬ 
лы в самых отсталых районах и оконча¬ 
тельно разбили утверждения оппортуни¬ 
стов, что политехническое воспитание 
возможно только в крупных промышлен¬ 
ных центрах. 

Кроме смотра ФЗС, секция организо¬ 
вала дискуссию о предприятии-школе. 

Ноябрьский пленум ЦК ВКП(б) от 
1929 г. поручил ВСНХ и Наркомпрссу 
организовать ввиде опыта одно-два 
предприятия-школы, в которых соеди¬ 
нялась бы подготовка кадров низших, 
средних и высших с постоянной работой 
на производстве. 

Прошло два с половиной года. Налицо 
не одно-два предприятия-школы, а один¬ 
надцать. Но школы эти все еще в ста¬ 
дии организации. До сих пор не имеется 
ни у ВСНХ, ни в Наркомпросе положе¬ 
ния о предприятии-школе. Наркомпрос 
не участвовал в дискуссии, и мы не зна¬ 
ем его мнения. 

Товарищ, выступавший от ВСНХ, то¬ 
же не дал положительной установки, а 
заявил только, что вопрос этот сложный, 
много спорных проблем, и ни ВСНХ ни 
Наркомпрос их не разрешили, в части 
программно-методического руководства 
не мог их разрешить. 

Насколько вопрос о предприятии- 
школе актуален, монжо судить и по то¬ 
му, что места забрасывают секцию пись¬ 
мами с просьбой выслать стенограммы, 
Дискуссия еще не закончена, секция еще 
не шісказала своего мнения. Необходи¬ 
мо высказаться по этому вопросу культ- 
нропѵ ЦК, Наркомпросѵ, научно-иссле¬ 
довательским институтам, которые раз¬ 
рабатывают эту проблему. Секция обще¬ 
ства предполагает издать материалы 
дискуссии. 

К 15-летию Октябрьской революции 
Институт марксистско-ленинской педа¬ 
гогики подготовляет сборник «Народное 
образование за 15 лет». Политехниче¬ 
ская секция общества взяла на-себя от¬ 
дел «Политехническое воспитание за 15 
лет», куда войдет главным образом исто¬ 
рия ФЗУ, ФЗС и ШКМ. 4 мая состоялся 
первый доклад исторической группы по¬ 
литехнической секции т. Шохина «ФЗУ 
за 10 лет». Ряд товарищей, принимавших 


участие в строительстве ФЗУ на разных / 
ее этапах, пишут свои воспоминания. 
Секция об’единяет ряд институтов и 
лиц, работающих над этими вопросами. ж 

Политехническая секция общества ор¬ 
ганизует также в самом близком буду¬ 
щем смотр ряда педвузов по вопросу о 
политехнической подготовке педкадров. 
Основными вопроса этого смотра бу¬ 
дут вопросы производственного обуче¬ 
ния кадров и связь теории с практикой. 

К смотру предполагается издать доклад 
11. К. Крупской, сделанный ею в политех¬ 
нической секции общества «О политех¬ 
нической подготовке педкадров». 

Летом во всех местах СССР начина¬ 
ется очередная переподготовка учитель¬ 
ства. В этом году переподготовка дол- 
-жна проводиться под лозунгом овладе¬ 
ния техникой. 

Переподготовка должна носить поли¬ 
технический характер. Вместе с тем ни 
в Наркомпросе, ни в научно-исследова¬ 
тельских институтах нет программ. 

Политехническая секция общества со¬ 
вместно с Институтом марксистско-ле¬ 
нинской педагогики разработала про¬ 
граммы политехнической пропаганды 
для учительства, рабочих и учащихся 
ФЗС. В июне эти программы будут из¬ 
даны. 

Политехническая пропаганда одна из 
основных задач секции. Кроме программ 
по политехнической пропаганде, секция 
совместно с АКБ издает ряд популярных 
брошюр по основным проблемам поли¬ 
технизма. Одна из первых брошюр, ко¬ 
торая скоро увидит свет, это — «Орга¬ 
низуем производственную практику ФЗС 
в колхозе». 

В мае секция организует центральные 
курсы по повышению технической гра¬ 
мотности для научных работников и ра¬ 
ботников аппарата Наркомпроса, моно 
и районо. 

Программу для этих курсов разраба¬ 
тывает О-во техников-марксистов при 
Комакадемии. От докладов на пленумах, 
дискуссиях секция переходит к другим 
методам работы. 

Секция взяла на себя разработку цело¬ 
го ряда актуальнейших вопросов, кото¬ 
рые помогут практике, рядовому учите¬ 
лю, рабочему, колхознику, инженеру, 
учащимся в их повседневной работе по 
политехнизации школы. 

Э. Ц и м х е с. 


Вопросы детской саморганизации 
снова начинают привлекать к себе уси¬ 
ленное внимание педагогов и націей об¬ 
щественности. В настоящее рвем я, ког¬ 
да происходит перестройка содержа¬ 
ния и методов школьной работы, есте¬ 
ственно возникает вопрос, какое уча¬ 
стие в этой перестройке принимают 
детские организации и как они оправ¬ 
ляются с теми задачами, которые перед 
ними стоят. По материалам целого ря¬ 
да школ можно видеть, что иногда дет¬ 
ская активность идет через головы офи¬ 
циальных детских организаций — «уч- 
комов», «комиссий». Раздаются голоса 
за то, что сейчас детские организации 
переживают кризис. «Никакого кризи¬ 
са нет,— возражают другие, — все дело 
в том, что те формы самоорганизации, 
которые сейчас существуют в школе 
слишком устарели и ни в какой степе¬ 
ни не соответствуют новому укладу 
школьной и внешкольной работы уча¬ 
щихся». Необходимо выяснить, что но¬ 
вого имеется сейчас в работе детских 
организаций, каковы их взаимоотноше¬ 
ния с пионердвижением, как развивают¬ 
ся в школе методы ударничества и соц¬ 
соревнования. 

Теоретико-методологическая секция 
О-ва педагогов-марксистов посвятила 
обсуждению этих вопросов два заседа¬ 
ния, проходившие под председатель¬ 
ством В. Н. Шульгина. В обсуждении 
этих вопросов принимали участие:. 
Н. К. Крупская, Ривес, Гельмонт, Раскин, 
Королев, Поляк и др. 1 . 

Н. К. Крупская в своем вступительном 
слове показала необходимость увязки 
работы детских организаций с проис¬ 
ходящей в стране классовой борьбой, 
со школьным и внешкольным режимом 
учащихся, с борьбой за политехнизм 
и т. д. 

«Занимаясь проведением в школах по¬ 
литехнизацией,— говорит Н. К. Круп¬ 
ская, -— мы слишком мало уделяли вни¬ 
мания детской самоорганизации и сей¬ 
час для всех очевидно, что эти органи- 

1 Доклад т. Гельмонта печатается в настоя¬ 
щем номере. 


зации отстали от жизни и не соответст¬ 
вуют тем требованиям, которые пред’Яв- 
ляет к ним данный период. Школа дол¬ 
жна глядеть в будущее, потому что она 
не только на сегодняшний день готовит 
ребят, а также и на завтрашний. Мы дол¬ 
жны научить ребят вглядываться в 
жизнь, понимать, что такое социалисти¬ 
ческое строительство, что такое классо¬ 
вая борьба. Надо, чтобы ребята поняли 
увязку их работы с учебой, когда ребя¬ 
та увидят эту связь, тогда им будет ин¬ 
тересна и сама учеба. Надо продумать 
создан,’.е такой организации, чтобы ре¬ 
бята организовались по советскому ти¬ 
пу, чтобы в своей организации они об¬ 
суждали и принимали целый ряд поста¬ 
новлений и проводили их в жизнь. Мы 
должны, укрепить связь детских орга¬ 
низаций с пионердвижением и помочь 
им найти свое место в развивающемся 
социалистическом строительстве». 

С докладом о социалистическом соре¬ 
вновании и ударничестве в школе вы¬ 
ступил т. Раскин. О соцсоревновании, 
как методе работы детских организаций 
говорят очень много, вместе с тем шко¬ 
ле не оказывают реальной помощи в 
деле проведения этих методов. Школа 
вот уже втечение двух лет проводит 
соцсоревнование, проводит его в боль¬ 
шинстве случаев кустарно, делает боль¬ 
шое количество ошибок. 

Тов. Королев в своем докладе оста¬ 
новился на взаимоотношении детских 
организаций и пиоиердвнжения. Он ука¬ 
зывает на целый ряд моментов, которые 
происходят за последний год в пионер- 
движении: большой количественный и 
качественный рост пионеррорганизаций, 
постановление IX съезда комсомола о 
необходимости охватить в ближайший 
период времени поголовно всех детей 
рабочих и колхозников. Девятый съезд 
комсомола дал новую установку относи¬ 
тельно пионерработы в школе; он при¬ 
знал, что за работу в школе должны от¬ 
вечать пионербазы и пионеротряды в 
целом. Включения школы и детского 
движения в единый план культурной, ра¬ 
боты с особой силой ставит вопрос о 
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ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПЕРЕСТРОЙКИ ШКОЛЫ 


РЕЧЬ т. А. БУБНОВА НА ПЛЕНУМЕ НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ 

ГУС’а 23 апрёля с. г. 


— Товарищи, пленум научно-педаго¬ 
гической секции собрался как нельзя 
более своевременно. Он собрался свое¬ 
временно потому, что мы сейчас нахо¬ 
димся в конце некоторой довольно от¬ 
четливо обозначенной полосы в нашей 
работе, проходившей под знаком трех 
основных решений. Решения II партсо- 
вещания по народному образованию, 
постановление ЦК партии от 25 июля и 
наконец решения I политехнического 
с’езда, — вот в сущности те три Основ¬ 
ных документа, под знаком которых мы 
ведем всю нашу работу за последние 
месяцы. На основе этих решений нами 
за последние год-полгода развернута 
большая работа. Когда приходится бы¬ 
вать в школе, то собственными глазами 
уже видишь (несмотря на изрядное ко¬ 
личество недоделок и неполадок, кото¬ 
рые налицо в шкбле) положительные 
результаты этой работы. Работа развер¬ 
нута большая, и вся она сейчас уже на¬ 
правлена по единому руслу. Я в даль¬ 
нейшем скажу относительно того, как 
мы в целом ряде отраслей нашей 
школьной работы уклоняемся от этого 
единого русла, но все же, наблюдая и 
большие области нашей работы, и самые 
мелкие и мельчайшие факты текущей 
жизни школы, можно сказать, что она 
сейчас уже идет в основном по опреде¬ 
ленному руслу, что основное направление 
работы определено вполне отчетливо. 
Повторяю и подчеркиваю еще раз, что 
это ни в какой мере не отвергает несом¬ 
ненного наличия в нашей школе на дан¬ 
ном этапе ее перестройки целого ряда 
крупнейших недостатков. 

Настоящий пленум научно- педаг огиче- 
ской секции в известной степени подво¬ 
дит итоги этой работы. 41 совершенно 
естественно, чтсг эти итоги являются в то 
, же время итогами истекающего 1030,31 


учебного.года. Если спросить, с какими 
же результатами мы подводим итоги 
1930/31 учебного года, то на это надо 
ответить, что эти итоги мы подводим - 
несомненно с большим активом. Тут у 
нас ни в какой степени сомнения быть 
не может. Но с другой стороны, товари¬ 
щи, мы безусловно имеем и крупнейшие 
недочеты. В основном же, повторяю, на¬ 
лицо актив, успехи и чсдвиг всего 
школьного дела в сторону организации 
политехнической школы. 

Пленум рассматривал два вопроса, ко¬ 
торые стояли в повестке дня,—о методе 
проектов и об учебных программах. 
Это—важнейшие вопросы учебно-мето¬ 
дической работы школы, и сама их по¬ 
становка выдвигает вопрос о школе в 
це/юм. 

Несколько забегая вперед, я скажу 
что прения, здесь развернувшиеся, со 
всей очевидностью показали, что в этом 
вопросе, в вопросе о роли школы, у нас, 
как это ни странно, все еще нет в доста¬ 
точной степени отчетливых представле¬ 
ний, даже наоборот, кое-кем в печати 
высказывались и отстаивались «теории? 
неправильные, вредные, антилНнйнСкгіе.' 

Я здесь не собираюсь в какрй- 
либо степени касаться тех вопросов, 
которые служили предметом педагогичё 
ской дискуссии на протяжении нескор 
ких лет, но я должен сказать, что од 
ним из дискуссионных вопросов был 1 
вопрос о роли школы, а также воцро< 
о соотношении между политикой и,П,ё 
дагогикой. Этих вопросов в полном Об’ 
еме я затрагивать не, собираюсь, однакі 
я считаю все же необходимым отметить 
что было бы безусловно не вредно, боль 
ше того — было бы даже очень полез 
но, если бы мы здесь, в научно-педаго 
гической секции ГУС’а, обсудили важ 
нейшие вопросы учебно-методическоі 
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О НЕКОТОРЫХ ВОПРОСАХ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПЕРЕСТРОЙКИ ШКОЛЫ 

РЕЧЬ т. А. БУБНОВА НА ПЛЕНУМЕ НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ 

ГУС’а 23 апреля с. г. 


— Товарищи, пленум научно-педаго¬ 
гической секции собрался как нельзя 
более Своевременно. Он собрался свое¬ 
временно потому, что мы сейчас нахо¬ 
димся в конце некоторой довольно от¬ 
четливо обозначенной полосы в нашей 
работе, проходившей под знаком трех 
основных решений. Решения II партсо- 
вещания по народному образованию, 
постановление ЦК партии от 25 июля и 
наконец решения I политехнического 
с’езда, — вот в сущности те три основ¬ 
ных документа, под знаком которых мы 
ведем всю нашу работу за последние 
месяцы. На основе этих решений нами 
за последние год-полгода развернута 
большая работа. Когда приходитсц бы¬ 
вать в школе, то собственными глазами 
уже видишь (несмотря на изрядное ко¬ 
личество недоделок и неполадок, кото¬ 
рые налицо в школе) положительные 
результаты этой работы. Работа развер¬ 
нута большая, и вся она сейчас уже на¬ 
правлена по единому руслу. Я в даль¬ 
нейшем скажу относительно того, как 
мы в целом ряде отраслей нашей 
школьной работы уклоняемся от этого 
единого русла, но все же, наблюдая и 
большие области нашей работы, и самые 
мелкие и мельчайшие факты текущей 
жизни школы, можно сказать, что сша 
сейчас уже идет в основном по опреде¬ 
ленному руслу, что основное направление 
работы определено вполне отчетливо. 
Повторяю и подчеркиваю еще раз, что 
это ни в какой мере не отвергает несом¬ 
ненного наличия в нашей школе на дан¬ 
ном этапе ее перестройки целого ряда 
крупнейших недостатков. 

Настоящий пленум научно-педагогиче¬ 
ской секции в известной степени подво¬ 
дит итоги этой работы. 'И-соверігенно 
естественно, что" эти итоги являются в то 
> же время итогами истекающего 1930,31 


учебного, года. Если спросить, с какими 
же результатами мы подводим итоги 
1930/31 учебного года, то на это надо 
ответить, что эти итоги мы ПОДВОДИМ" 
несомненно с большим активом. Тут у 
нас ни в какой степени сомнения быть 
не может. Но с другой стороны, товари¬ 
щи, мы безусловно имеем и крупнейшие 
недочеты. В основном же, повторяю, на¬ 
лицо актив, успехи и сдвиг всего 
школьного дела в сторону' организации 
политехнической школы. 

Пленум рассматривал два вопроса, ко¬ 
торые стояли в повестке дня,—о методе 
проектов и об учебных программах. 

Это—важнейший вопросы учебно-мето¬ 
дической работы школы, и сама их по¬ 
становка выдвигает вопрос о школе в 
ц^іом. 

Несколько забегая вперед, я скажу, 
что прения, здесь развернувшиеся, со , 
всей очевидностью показали, что в этом 
вопросе, в вопросе о роли школы, у нас, 
как это ни странно, все еще нет в доста¬ 
точной степени отчетливых представле¬ 
ний, даже наоборот, кое-кем в печати- 
высказывались и отстаивались «теории» 
неправильные, вредные, антилінйнСкие- 

Я здесь не собираюсь в какрйѴ 
либо степени касаться тех вопросов, 
которые служили предметом педагогиче¬ 
ской дискуссии на протяжении нескбду 
ких лет, но я должен сказать, что од¬ 
ним из дискуссионных вопросов был й 
вопрос о роли школы, а также вопрос, 
о соотношении между политикой и.ДСт 
дагогикой. Этих вопросов в полном 0б’- 
еме я затрагивать не собираюсь, однако* 
я считаю все же необходимым отметить ѵ 
что было бы безусловно не вредно, боль¬ 
ше того — было бы даже очень полез- 1 
но, если бы мы здесь,,в научно-педаго¬ 
гической секции ГУС’а, обсудили важ¬ 
нейшие вопросы учебно-методической 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


работы школ в момент того большого 
перелома, на котором сейчас находится 
школа. Мы обменялись бы при этом и 
целым рядом принципиальных мнений, 
связанных с теми безусловно крупней¬ 
шими вопросами, которые были постав¬ 
лены на повестку дня. Я считаю главным 
недостатком прений то обстоятельство, 
что вам не удалось поставить на обсу¬ 
ждение секции этих вопросов, связать 
их с некоторыми безусловно весьма важ¬ 
ными для настоящего времени пробле¬ 
мами марксистско-ленинской педагоги¬ 
ки в конкретной обстановке' данного 
исторического периода. 

1. О некоторых общих педагогических 
вопросах 

Совершенно очевидно, что на пути пе¬ 
рестройки школы, которую мы сейчас 
ведем, и в основном ведем безусловно 
успешно, на пути этой перестройки, ме¬ 
шая ей, стоит прежде всего целый ряд 
старых пережитков буржуазной педаго¬ 
гики. Эти пережитки находят свое отра¬ 
жение в области теоретических рассуж¬ 
дений некоторых педагогических писа¬ 
телей, эти пережитки имеют совершенно 
определенную материальную базу в об¬ 
становке нынешнего исторического пе¬ 
риода и наконец эти пережитки дер¬ 
жатся еще и в некоторой части учитель¬ 
ской массы. 

Против этих пережитков и рецидивов 
буржуазной педагогики надо вести са¬ 
мую беспощадную борьбу. И не только 
потому, что они являются программой 
реакционной части учительства, но и 
потому, что они очень живучи, и потому 
также, что к ним на практике сползают 
и некоторые элементы советского учи¬ 
тельства, которые суб’ективно хотят ра¬ 
ботать в нашем направлении, строить 
политехническую школу. 

Мне только что пришлось на Урале 
видеть школы, где люди, стоящие во 
главе той или другой школы, были обу¬ 
реваемы весьма хорошими намерениями. 
Они знали, что надо бороться и надо 
изгонять из школы пережитки старой 
адсоластической школы. Они знали так¬ 
же, что при организации политехниче¬ 
ской, школы нужно віжнески изгонять 
элементы узкого ремесленничества, — 
это они также знали. Но когда вы-по- 


смотрите на их школу, вы увидите, что 
эта школа очень далека от того, о че»$ 
эти люди говорят. Следовательно, это 
происходит не потому, что данный заве¬ 
дующий или данная группа учителей не 
желают перестройки школы, а потому, 
что они эту школу по-настоящему пере¬ 
страивать не могут, и в силу этого, жела¬ 
ют ли они этого или не желают, но об’- 
ективно они работают по указке реакци¬ 
онных учительских групп и по существу 
ведут такую линию, которая ни в коей 
степени нашей линией в области школь¬ 
ной политики не является. 

Я прошу не понимать меня так, что 
эти старые пережитки, их живучесть, их 
наличие в школьной практике питаются 
одним лишь недостатком знаний или 
умения перестраивать школу. Ничего по¬ 
добного! Но я отмечаю это обстоятель¬ 
ство для того, чтобы еще раз подчер¬ 
кнуть мысль, что вопрос о перевооруже¬ 
нии учительства, о вооружении его всей 
суммой знаний, которая ему нужна для 
того, чтобы перестроить школу на поли¬ 
технических началах, что этот вопрос 
является первоочередным вопросом с 
точки зрения надлежащего направления 
и всей школьной политики на данном 
историческом этапе. Я отмечаю это об¬ 
стоятельство также и для того, чтобы 
еще раз подчеркнуть задачу беспощад¬ 
ной борьбы с правооппортунистическими 
настроениями, теориями и уклонами в 
практике школьного строительства ны¬ 
нешнего дня. За последние годы этим 
реакционным и правооппортунистиче¬ 
ским теориям нанесен смертельный удар. 
Но некоторые элементы в нашей об’ек- 
тивной действительности, некоторые на¬ 
выки в учительской среде, некоторые 
тенденции и элементы, враждебные нам, 
оказывающие нам классовое сопротивле¬ 
ние, еще достаточно сильны, а они и 
составляют ту почву, которая питает и 
нередко реставрирует (в теории и прак¬ 
тике школьного строительства) пережит¬ 
ки буржуазной педагогики и их отраже¬ 
ния правооппортунистического характе¬ 
ра. Поэтому мй ни в коей степени не 
можем : успокаиваться на достигнутых 
результатах. Нам нужно эту борьбу про¬ 
должать со всей решительностью. От 
успешности эіЬй борьбы зависит прежде 
всего быстрота перестройки школы на 
политехнических началах. < 
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Огромным достижением марксистско- 
ленинской педагогики является то, что 
она победоносно провела борьбу с бур¬ 
жуазными педагогическими теориями. 
Эта борьба началась развернутым фрон¬ 
том немедленно после Октябрьской ре¬ 
волюции. И с этой задачей мы справи¬ 
лись. Но разрешите вас предостеречь 
от таких выводов (из этого утвержде¬ 
ния), которые понижают нашу классо¬ 
вую бдительность в этом направлении. 
На достигнутых успехах мы ни в какой 
мере успокаиваться не можем. С буржу¬ 
азной педагогикой надо продолжать 
беспощадную борьбу. Надо неустанно 
бороться и с ее влиянием в области 
марксистско-ленинской педагогики, т. е. 
прежде вёего с «теориями»; и прак¬ 
тикой правооппортунистического ха¬ 
рактера. За ^последние годы мы име¬ 
ли решительную очистку марксист¬ 
ской педагогики от всех буржуазных 
влияний, которые, проникая в марк¬ 
систско-ленинскую педагогическую тео¬ 
рию, давали там правооппортунисти- 
ческие установки. Когда я говорю, что 
за последние годы мы поработали 
здесь довольно успешно, я имею в пер¬ 
вую очередь ввиду очистку марксист¬ 
ско-ленинской теории в области педаго¬ 
гики именно от установок правооппор¬ 
тунистического порядка. В связи с этим 
я хотел бы подчеркнуть, что мы должны 
положительно оценить в эГом деле роль 
бывшего института методов школьной 
работы. Мне, товарищи, приходится 
очень часто не то что спорить с това¬ 
рищами из бывшего Института методов 
школьной работы, и не то что «ссорить¬ 
ся» с ними по различным вопросам нар- 
компросовской работы, но мне нередко 
приходится пред’являть к ним такие тре¬ 
бования, которые они пока что не вы¬ 
полняют. С тт. Шульгиным и Крупени- 
ной мне пришлось спорить по вопросу 
о соцгородах, когда они как руково¬ 
дители бывшего Института методов 
школьной работы в докладе на коллегии 
Наркомпроса и в представленных тези¬ 
сах явно обнаружили «левацкие» загибы. 

Приходилось мне неоднократно ука¬ 
зывать и на то, что институт в своих тео¬ 
ретических работах отрывается от прак¬ 
тики культурного строительства, обнару¬ 
живает «фантазерство» и не выполняет 
тех требований, которые к нему пред’яв¬ 


ляются. И, конечно, если человек пред'- 
являет требования, а то учреждение, ко¬ 
торому они пред’являются, их не выпол¬ 
няет, то естественно, что положительной 
оценки этому учреждению у такого че¬ 
ловека создаться не может. Это я мо_г^ 
сказать и относительно данного учрёж-' 
дения, т. е. бывшего Института методов 
школьной работы. Но все же я не на¬ 
прасно отмечаю здесь заслуги этого ин¬ 
ститута в деле очистки марксистской пе¬ 
дагогики от целого ряда влияний бур¬ 
жуазного порядка, в деле борьбы с пра¬ 
вым оппортунизмом в педагогике. За¬ 
слуга его тут несомненна. 

Когда же я отмечаю, что мы на этом, 
не должны успокаиваться, что мы долж¬ 
ны в этом направлении продолжать бо¬ 
роться неослабным образом, то я это 
делаю потому, что здесь мы будем иметь 
рецидивы. Когда-то Ленин говорил та¬ 
ким образом: «Пока буржуазия не свер¬ 
гнута, и затем пока не исчезло совер- 
шенАо мелкое хозяйство и мелкое товар¬ 
ное производство, до тех пор буржуаз¬ 
ная обстановка, собственнические при¬ 
вычки, мещанские традиции будут пор¬ 
тить пролетарскую работу как извне, так 
и извнутри рабочего движения не в од¬ 
ной только сфере деятельности, парла¬ 
ментской, а неизбежно во всех и всяче¬ 
ских областях общественной деятельно¬ 
сти, на всех без исключения культурных 
и политических поприщах» (Н. Л е н и н, 
т. ХѴІІ, стр. 198, 1 изд.). В нашей стране 
буржуазия свергнута, в нашей стране 
сейчас идет процесс ликвидации кулаче¬ 
ства как класса и гигантского укреп¬ 
ления социалистического сектора сель¬ 
ского хозяйства. Но мелкое товарное 
производство еще не исчезло, а в силу 
этого «буржуазная обстановка», «собст¬ 
веннические привычки», «мещанские тра¬ 
диции»— пользуюсь словами Ленина — 
будут портить нам пролетарскую рабо¬ 
ту, будут портить и в области педагоги-» 
ки. И мы можем иметь и имеем в прак¬ 
тике педагогической работы те рециди¬ 
вы правооппортунистического порядка, 
которые мы столь энергично разоблачи¬ 
ли за последние годы. 

Наряду с этим нам необходимо вести 
беспощадную борьбу со всякими попыт¬ 
ками найти какую-либо «среднюю ли¬ 
нию». В свое время Ленин очень биче¬ 
вал, как он выражался, «презренную 
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партию середины в философии», кото¬ 
рую он называл «примиренческим шар¬ 
латанством». Эти слова Ленина, которые 
он употребил в 1908 г., имеют самое 
ближайшее отношение и к педагогиче¬ 
скому фронту 1931 г., ибо у нас есть и 
такие настроения, и такие попытки, и 
такие люди, которые желают соединить 
несоединимое, которые в педагогике, по 
сути дела, представляют то, что Ленин 
называл «презренной партией середи¬ 
ны»: Ни в какой мере не ослабляя борь¬ 
бы с буржуазными теориями в области 
педагогики, ни в какой степени не ослаб¬ 
ляя борьбы с проникновением ихф сфе¬ 
ру ленинско-марксистской педагогики 
в виде всяких установок правооппорту- 
нистичеокого порядка, мы должны ве 
сти беспощадную борьбу и с «презрен 
ной партией середины» д области педа¬ 
гогики. Правая опасность — это главная 
опасность и на педагогическом фронте 
на данном историческом этапе. Но ведь 
мы ведем борьбу на два фронта. И в об¬ 
ласти марксистское педагогики нам на¬ 
до неустанно разоблачать и «левацкие» 
теории в области школьной политики и 
культурного строительства. Они были в 
работах бывшего Института методов 
школьной работы, у его руководителей, 
они и сейчас ими далеко еще не изжи¬ 
ты (мы не слыхали, чтобы они где-либо 
по-настоящему признали свои ошибки, 
дали им надлежащую политическую 
оценку). В вопросе о роли школы они 
нашли свое отражение в некоторых ста¬ 
тьях, появившихся в наших педагогиче¬ 
ских журналах за последние месяцы. Но 
об этом я подробно скажу в следующей 
части своей речи. 

Товарищи, все это я говорю не с точ 
ки зрения Того, что считаю нужным в 
полной мере развернуть теоретические 
вопросы педагогического порядка, а 
главным офазом с точки зрения того 
практического результата, который ме¬ 
ня интересует в первую очередь. Именно 
с точки зрения практики социалистиче¬ 
ского строительства и культурной рево¬ 
люции нам нужно высоко поднять зна¬ 
мя марксистско-ленинской педагогиче 
ской теории, ибо, когда мы наблюдаем 
хотя бы тот громадный масштаб поли¬ 
технической перестройки школы, кото 
рый охватил всю нашу страну, то видим 
очень часто, что наряду с крупными до- 
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стижениями имеются и большие недо¬ 
четы, имеется и величайшая путаница. 
И если мы имеем на нашем школьном 
фронте такую пеструю картину, а безу¬ 
словно, товарищи, я буду об этом и 
дальше говорить, она очень пестрая, то 
надо сказать, что именно в такой обста¬ 
новке нам нужно в максимальной степе¬ 
ни твердо держать знамя марксистско- 
ленинской педагогики, знамя борьбы и 
с буржуазными теориями, и с их про¬ 
никновением в среду педагогов-марк- 
систов ввиде правооппортунистических 
установок, и с тем, что Ленин называл 
«презренной партией середины», и с «ле¬ 
вацкими» уклонами в области марксист¬ 
ской педагогической мысли. 

Тов. Гайсинович — я его доклада 
дальше коснусь — совершенно правиль¬ 
но отметил, что у нас сейчас, когда мы 
строим политехническую школу, очень 
часто имеет место ремесленничество и 
многоремесленничество. Мне пришлось 
посмотреть довольно большое количе¬ 
ство школ в целом ряде крупных райо¬ 
нов Урала, и я прихожу к тому заклю¬ 
чению, что хотя мы проделали в деле 
перестройки школы очень большую ра¬ 
боту, но эта работа очень еще перво¬ 
начальная. Мы добились того, что сомк¬ 
нули школу с заводом, но и то не везде 
и не всегда в той форме, в какой это 
нам нужно, — очень часто эта смычка 
носит формальный характер. И если дг 
же проанализировать на практике самые 
лучшие образцы этого союза школы с 
заводом, если взять договоры и подвер¬ 
гнуть их анализу, то во многих случаях 
эти договоры носят характер договоров 
ремесленнических, и нужно прямо ска¬ 
зать, что настоящего, доподлинного по¬ 
литехнизма там еще нет. Впадать в па¬ 
нику от этого нам в какой бы то ни 
было степени не следует. Думать о том, 
что в этой стадии переделки школы мо¬ 
гло бы быть иначе, тоже не следует. 
Это—неизбежная полоса переделки шко¬ 
лы. Было бы странно думать, что мы сра" 
зу от словесной школы перепорхнем с 
легкостью птички к настоящей развер¬ 
нутой политехнической школе.—Это пу¬ 
стяки. Важно то, что перестройка на по¬ 
литехнических началах началась. Важно 
го, что найден путь, идя которым мы 
приведем массовую школу к политех¬ 
низму. Важно также и то, что в ряде 
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школ мы уже и сейчас имеем элементы 
политехнизма. Такие школы имеются и 
на Урале. Надо сказать, что самый про¬ 
цесс перестройки школы на политехни¬ 
ческий лад так, как его наблюдаешь на 
практике, является громадной школой 
! • для тех людей, которые эту перестрой¬ 
ку ведут, ибо в процессе этой перестрой¬ 
ки школы на политехнических началах 
учится и перестраивается само учитель¬ 
ство. И думать о том, что мы можем 
поднять тысячи и сотни тысяч людей и 
сразу, даже при наших темпах, на про¬ 
тяжении истекшего полугодия так пере¬ 
строить, что они обеими руками возьмут 
руль настоящего планомерного развер¬ 
тывания политехнической школы, — это 
пустяки, это — утопическая постановка. 
Это конечно не означает, что мы можем 
ограничиться только констатированием 
факта. Ничего подобного. Это не наша 
линия, — в ходе практической пере¬ 
стройки мы должны бороться с искрив¬ 
лениями, их выправлять, устранять, лик¬ 
видировать. Отсюда вытекает громадное 
значение методического руководства по¬ 
литехнизацией массовой школы. 

Дальше вы знаете вероятно лучше, 
чем я, что в школе картина очень пест- 
. рая. Школа, «прорвавшаяся» к заводам, 
не сразу нащупывает настоящие пути, 
і которые ведут ее к политехнизму. Мне 
неоднократно приходилось говорить, 
что школа у нас сейчас пока что еще 
колесит по советским проселочным до¬ 
рогам. Я только что видел на Урале 
примерно около 15 школ самых разных, 
(я специально осматривал только школы 
фабрично-заводские 1 ступени и ФЗС). 
Нет двух школ, похожих одна на дру¬ 
гую. Это все школы разные по методам 
преподавания, по степени связи учебы 
с производительным трудом, по учебно¬ 
му оборудованию и т. д. 

Нужно смотреть правде в глаза так, 
как она есть. Политик, который не умеет 
смотреть действительности в глаза, за¬ 
служивает самого бешеного осуждения, 
ибо из его прогноза ничего не получит¬ 
ся кроме бедствий. Нужно очень тща¬ 
тельно учитывать данную конкретную 
установку и не отрываться от действи¬ 
тельности. Особенно это нужно в таком 
большом деле, как перестройка школы. 
Надо также иметь ввиду, что в нынеш¬ 
ней обстановке есть элементы, которые 


питают, как я уже сказал, правооппорту¬ 
нистические установки, и поэтому здесь 
мы должны наносить наш основной удар, 
здесь мы должны видеть основную ли¬ 
нию нашей борьбы, причем совершенно 
очевидно, что без этой борьбы мы не 
сможем выковать той марксистско-ле¬ 
нинской педагогической теории (на ос¬ 
нове учения Маркса—Энгельса—Лени¬ 
на), которая нам столь необходима для 
руководства школьной практикой ны¬ 
нешнего дня. 

Тов. Сталин говорил: «Без непрлми- 
римой борьбы с буржуазными теориями 
на базе марксистско-ленинской теории 
невозможно добиться полной победы 
над классовым врагом». Это положение 
имеет общее значение для всех участ¬ 
ков нашего фронта, для всего нашего 
развернутого социалистического насту¬ 
пления. Оно имеет ближайшее отноше¬ 
ние и к тому участку, на котором мы 
с вами работаем, — на участке народного 
просвещения, или, если более узко ска¬ 
зать, на школьном участке, на участке 
педагогическом. Правый оппортунизм — 
это основное направление нашей борь¬ 
бы, это — основная линия удара. 

Мы довольно успешно справились с 
задачей борьбы с буржуазными теория¬ 
ми в области нашей педагогики, мы до¬ 
вольно энергично очистили ее от право¬ 
оппортунистических отражений буржу¬ 
азных теорий, но когда наши научно- 
исследовательские педагогические инсти¬ 
туты принялись за разработку нового в 
педагогике, т. е. За применение марксиз¬ 
ма-ленинизма к нашему советскому пе¬ 
дагогическому опыту, результаты в не- 
которй части получились с большим из’, 
яном. Это прежде всего относится к 
бывшему Институту методов школьной 
работы, руководителем которого являл¬ 
ся т. Шульгин. Имеется огромный прак¬ 
тический опыт. Этот опыт, особенно 
опыт гигантской перестройки школы на 
политехнических началах, идет впереди 
нашей педагогической теории и ставит 
перед нашими теоретиками целый ряд 
новых задач. Надо сказать, что с эти- . 
ми задачами наши теоретики пЬка что 
справляются очень слабо. Происходит 
это главным образом потому, что у нас 
до сих пор педагогическая теория,— 
я не скажу, — совсем не связана с прак¬ 
тикой, но так плохо связана, что иной 





*_ нлпутяхкиоаойткош 


раз возникает сомнение, существует ли 
эта связь. Я не собираюсь поднимать 
здесь всех моих старых споров с 
т. Шульгиным, но кому много дано, 
с того много и надо спрашивать. Инсти¬ 
туту марксистско-ленинской педагогики 
много дано, так как все признают его 
заслуги в деле разоблачения буржуаз¬ 
ных педагогических теорий и правооп¬ 
портунистических установок в советской 
педагогике, — с него надо и спросить 
по-настоящему. Это — общая атмосфе¬ 
ра. Однако, по правде сказать, когда я 
слушал доклад т. Шульгина о методе 
проектов, меня обуяли очень грустные 
размышления. (Аплодисмеят ы.) 
Нельзя же, имея такое славное прошлое, 
выступать с такими докладами. Нельзя 
этого делать! С другой стороны, товари¬ 
щи, нельзя ни в какой степени допускать 
и того, что я назвал бы теоретическим 
высокомерием. Здесь выступал целый 
ряд практиков. Я прочел по стенограм¬ 
ме примерно выступлений пять этих 
практиков, которые говорили,' что до¬ 
клад их не удовлетворил. Выступали так¬ 
же некоторые теоретики, которые весь¬ 
ма снисходительно этих пр'ЖтикОв по¬ 
хлопывали по плечу. Иначе я этого не 
могу назвать, потому что ежели прак¬ 
тик говорит, что теория ему не подхо¬ 
дит, она его не удовлетворяет, то в от* 
вет на это «теоретик» говорит этому 
практику: ты против теории и не сов¬ 
сем разбираешься в этом деле,'—это ни¬ 
куда не годится! Если вы мне даете тео¬ 
рию, которая ничего не говорит моей 
практике, ее не оплодотворяет, естест¬ 
венно, я вам скажу: «Убирайтесь к чорту 
с вашей теорией, такая теория мне не 
нужна! (Аплодисмен ття.) Если же 
мне теория помогает в моей практике, 
я глубоко благодарен теории. Любой 
учитель испытывает громадную тягу к 
тому, чтобы осмыслить соответствую¬ 
щим образом тот участок: педагогиче¬ 
ского опыта, на котором он по мере 
своих сил работает и на котором делает 
'громадную работу, и достоин всяческого 
уважения. И нашим педагогическим тео¬ 
ретика^ мы должны сказать:: станови-г 
тесь, товарищи, на службу этой педаго¬ 
гической практике, добивайтесь того, 
чтобы он а была не догмой/а руковод¬ 
ством к действию. И делайте это по-на¬ 
стоящему, а то уже начинает быть ней : 


стерпимым такое положение, когда в об: 
ласти научно-исследовательской педаго¬ 
гической работы имеет место ряд круп¬ 
нейших недоделок. А высокомерное по¬ 
хлопывание практикой по плечу: надо 
прекратить. 

Здесь же я хочу сказать несколько ' 
слов и о критике на научно-педагогиче¬ 
ской сессии ГУС’а. 

Я к сожалению не присутствовал на 
Тех заседаниях, где выступал целый рйд 
товарищей с критикой. Но я прочел сте¬ 
нограмму и должен вам сказать, что 
критика со стороны некоторых товари¬ 
щей меня удивила, хотя я и не скажу, 
что она во всем неправильна. Целый ряд 
этих критиков' работает у нас в Про¬ 
граммно-методическом институте. Ну, 
Знаете, товарищу все-таки наше проле¬ 
тарское государство тратит деньга на 
своих сотрудников не за критику, а за 
работу. (Аплодисменты.) Потруди¬ 
тесь вы нам дать работу, причем потру¬ 
дитесь дать такую работу, которая дава¬ 
ла бы вам право на настоящую, серьез¬ 
ную критику. Я не говорю, что критика 
не нужна, напротив, я считаю, что без 
критики мы ни в какой степени обойтись 
не можем. Было бы очень скверно,- если 
бы здесь не было критики. Когда ста¬ 
вился вопрос относительно ускорения 
созыва пленума секции, то одним из мо¬ 
тивов, который нас склонил к этому, 
было то, что нам надо подвергнуть кри¬ 
тике наши программы. Здесь т. Руднев 
говорил о том, что есть такие охотники, 
которые рассматривают самый факт вы¬ 
пуска проектов программ как желание 
авторов этих программ увильнуть от от¬ 
ветственности. Я должен сказать в защи¬ 
ту и программ и авторов, что это совер¬ 
шенно не соответствует действительно¬ 
сти. Это есть просто выдумка, при этом 
выдумка совершенно недоброкачествен¬ 
ная. Думать, что программы ставятся на 
широкое обсуждение для того, чтобы 
сбросить ответственность, -- эго абсурд. 
Это могли выдумать только заведомые 
бюрократы. .Вы можете раскритиковать 
нас в пух и прах, но если мы увидим, 
что критика ваша неправильная, мы оста¬ 
вим в программах все, как считаем нуж¬ 
ным, потому что за программы отвечает 
Наркомпрос. Но когда критика программ 
исходит^ от сотрудников Программно-ме-і 
тодцческого института, который должен 
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принимать активное участие в работе 
над программами и отвечать за них, то 
это выглядит довольно-таки странно. 
Меня несколько удивило и выступление 
т. Крльмана, которого можно понять 
так, что 'Наркомпрос и его сотрудники 
не при чем в этих программах. Это, 
мягко выражаясь, совсем не соответст¬ 
вует действительности. . і 

После этих замечаний разрешите мне 
перейти и к вопросу о «левых» извраще¬ 
ниях на некоторых участках фронта пе¬ 
дагогической теории. 

Я уже говорил, что нам пришлось по¬ 
дойти вплотную к вопросам теории 
именно в настоящее время, когда у нас 
полным ходом идет перестройка массо¬ 
вой шкоры. Картина здесь получается 
очень пестрая. Перестройка школы про¬ 
исходит быстро, в ней принимают уча¬ 
стие массы, 'что означает неизбежное 
ускорение в работе. В нашей школьной 
работе наступит момент этого ускоре¬ 
ния, и тогда поздно будет из кабинетов 
ученых педагогических институтов по¬ 
сылать разные научно-исследовательские 
бригады на места. Здесь надо развить 
громадную работу уже сейчас, потому 
что теорйя Должна опережать практи¬ 
ку, она должна ее оплодотворять. 

Я останавливаюсь на этих вопросах 
Потому, что придаю им исключительное 
значение, потому что без революцион¬ 
ной, пролетарской, неустанно и система¬ 
тически разрабатываемой педагогиче¬ 
ской теории нам не суметь возглавить 
Того огромного педагогического движе¬ 
ния, которое развертывается сейчас в 
Нашей стране в связи с политехнизацией- 
школы. 

Позвольте остановиться на некоторых 
извращениях, имеющихся по этой ли¬ 
нии. Я уже говорил о борьбе с буржуаз¬ 
ными педагогическими теориями, Тово- 
рил и о правом оппортунизме в педаго¬ 
гике как главной опасности. Теперь я 
считаю нужным остановиться и на из¬ 
вращениях «левацкого» характера. Я не 
буду брать темы в целом, не буду гово¬ 
рить об установках полутроцкистского 
порядка (Ваганян). Я возьму только тот 
вопрос, который имеет ближайшее каса¬ 
тельство к тем темам, которые мы-здесь 
обсуждаем, га і : нн.эЧ . 

пМы обсуждали вопрос о методе про¬ 
ектов и вопрос об. учебных, программах. 
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Это приводит, как я уже сказал, к во¬ 
просу о роли школы. И вот здцсь я дол¬ 
жен остановиться на позиции в; этом во¬ 
просе Института марксистско-ленинской 
педагогики (бывш. Института методов 
школьной работы) и его руководителя 
Т. Шульгина. 

Когда мне впервые, примерно около 
года назад, пришлось знакомиться с ра¬ 
ботами института в этой области, то- 
хотя я и не был согласен со всем тем*, 
что было написано в этих книжках, но 
это я должен отметить здесь: на меня 
повеяло оттуда боевым политическим 
духом, так как там'было стремление по¬ 
ставить вопрос в соответствии с требо¬ 
ваниями нашей эпохи. Отрицать эторо 
ни в каком случае нельзя. Но заслуги — 
заслугами. Нас же сейчас интересуют не 
заслуги института, а его ошибки, его по¬ 
литически неправильные и вредные уста¬ 
новки в вопросе о школе. 

В настоящее время они должны быть 
вскрыты и разоблачены до конца, так 
как именно в настоящее время вопрос 
о роли школы особенно актуален, что 
именно сейчас он вызывает громадный 
интерес. И поэтому в настоящее время 
особенно важно отбросить здесь вред¬ 
ные установки «левацкого» порядка. На¬ 
до это сделать и на пленуме научно- 
педагогическойсекции ГУС’а. 

Институт марксистско-ленинской педа¬ 
гогики повинен в теории «отмирания 
школы», которая была связана с рядом 
ошибочных теоретических установок: 
института (в таких вопросах, как поли¬ 
тика и педагогика, «организованный» я 
«стихийный» педагогический процесс 
и т. д.). Этот вопрос об «отмирании 
школы» обсуждался и за последнее вре-, 
мя на страницах наших педагогических 
журналов, причем снова повторялись 
старые ошибки. 

Вопрос об «отмирании школы» трак¬ 
товался по аналогии с вопросом об «от¬ 
мирании государства». Я считаю теоре-- 
тически неверной самую постановку во¬ 
проса об «отмирании школы», тем бо-. 
лее что в некоторых статьях искажалось 
и ленинское учение о государстве, о 
чем я здесь считаю нужным лишь от-, 
метить. 

Ленин писал, что «буржуазное госу¬ 
дарство не «отмирает», по Энгельсу, а 
«уничтожается* пролетариатом с» рево- 
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люций» (Ленин, т. XIV, ч. 2, стр. 310). 
Когда же Ленин ставил и рассматривал 
вопрос об отмирании государства, то он 
имел ввиду «пролетарское государство 
или полугосударство» (там же, стр. 310). 
При этом он указывал, что «уничтоже¬ 
ние пролетарского государства, т. е. 
уничтожение всякого рбуударства, не¬ 
возможно иначе, как путей «отмирания» 
(там же, стр. 313). И важно отметить, 
что Ленин особенно подчеркивал, что 
государство «исчезает» «только в 
коммунистическом обществе, когда со¬ 
противление капиталистов уже окон¬ 
чательно сломлено, когда капитали¬ 
сты исчезли, когда нет клас¬ 
сов...» (там же, отр. 369, разрядка моя 
—А. Б.). Фр. Энгельс также отмечал: 
«С исчезновением классов исчезнет не¬ 
избежно государство». 

Что же именно, какой аппарат «исчез¬ 
нет»? «Исчезнет» государство, т. е. ап¬ 
парат насилия, «особая сила для подав¬ 
ления», — как говорил Энгельс. 

И когда находятся люди, которые на¬ 
чинают развивать «теорию» об «отмира- 
ниц школы» по аналогии с государст¬ 
вом, то надо прежде всего поставить им 
вопрос: причем же здесь школа в проле¬ 
тарском государстве? 

В нашей программе ясно говорится, 
что партия ставит своей задачей «дове¬ 
сти до конца» «дело превращения шко¬ 
лы из орудия классового господства 
буржуазии в орудие полного уничтоже¬ 
ния деления общества на классы, в ору- 
диіе коммунистического перерождения 
обіщества»; и далее указывается, что в 
период диктатуры пролетариата «школа 
должна быть не только проводником 
принципов коммунизма вообще, но и 
проводником идейного, организацион¬ 
ного, воспитательного влияния пролета¬ 
риата на полупролетарские и непроле¬ 
тарские слои трудящихся масс в целях 
воспитания поколения, способного окон¬ 
чательно установить коммунизм». Ко¬ 
нечно школа в пролетарском государ¬ 
стве не может не быть орудием проле¬ 
тариата, «организованного в господ¬ 
ствующий класс». Но именно в качестве 
такого орудия она и является «провод¬ 
ником идейного, организационного, вос¬ 
питательного влияния пролетариата». А 
когда ставят вопрос об «отмирании го¬ 
сударства», то говорят об «особой силе 


для подавления», т. е. совершенно оче¬ 
видно, что постановка вопросах об «от¬ 
мирании школы» теоретически неверна. 

Но дело здесь не только в теоретиче¬ 
ской стороне этого вопроса, но и в том, 
что теория «отмирания школы» недо¬ 
пустима и вредна особенно в условиях 
нынешнего исторического периода. «Мы 
вступили в период социализма», но «до 
построения социалистического общества 
и уничтожения классовых различий, — 
как говорил т. Сталин, — еще далеко». 

Нынешний период есть период обост¬ 
рения классовой борьбы. Нам надо все¬ 
мерно укреплять пролетарское государ¬ 
ство. С этой точки зрения разговоры об 
«отмирании государства» в настоящее 
время нам совсем не нужны и вредны. 
Всякой болтовне в этом направлении на¬ 
до дать беспощадный отпор. 

Классовая борьба есть йцкой фактор, 
который мы чувствуем на каждом шагу, 
на всех поприщах нашей работы. Неда¬ 
ром мы говорим о сопротивлении клас¬ 
совых врагов победоносному продвиже¬ 
нию социализма вперед. И недаром мы 
так настороженно относимся к дейст¬ 
виям наших классовых врагов извне, го¬ 
товящих интервенцию против пролетар¬ 
ского государства. В такой период раз¬ 
говоры об отмирании государства льют 
воду на мельницу классовых врагов про¬ 
летариата и социализма. 

Не менее политически вредны и раз¬ 
говоры об «отмирании школы». Это де¬ 
зорганизует учителя, который сейчас 
должен вести борьбу за школу, должен 
ее перестраивать и укреплять, ибо она 
есть могучий рычаг укрепления силы 
пролетарского государства в нынешний 
период. 

Школы надо в настоящее время все¬ 
мерно укреплять. Это' необходимо не 
только потому, что у нас миллионы не¬ 
грамотных, которых нужно обучать, не 
только потому, что мы сейчас строим 
всеобуч, но и потому, что именно те¬ 
перь идет коренная, глубочайшая пере¬ 
стройка всей школы на политехнических 
началах, которая только и даст нам воз¬ 
можность по-настоящему укрепить осно¬ 
вы пролетарской школы — школы ком¬ 
мунистического воспитания. 

Тов. Руднев ссылался на некоторые 
свои личные наблюдения. Разрешите и 
мне сослаться на некоторые мои наблю¬ 


дения. Недавно мне пришлось говорить 
о школе с одной довольно-таки уже не 
молодой женщиной-сторожихой. Она 
сказала: «Что же это, т,-Бубнов, у нас 
делается? Ребенбк не за матерью идет, 
а за школой»? Это очень цеццое при¬ 
знание. Если человек, довольно-таки 
консервативно настроенный, смотрящий 
на школу и воспитание с узкой точки 
зрения, с та л^, резко выражать мысль о 
том, что ребенок становится не ребенком 
Марфы Сидоровой, а ребенком, который 
идет за школой, то это громадное дело, 
громадное завоевание. Это говорит о 
глубоком внедрении в нашу жизнь шко¬ 
лы, и нам необходимо этот аппарат 
укреплять. В то же время надо понимать, 
что школа не есть какая-то застывшая 
организация, что она сегодня'сущест¬ 
вует в ином виде, чем вчера или тем 
более 10 лет тому назад. Даже' если 
взять самый последний год, то И за этот 
год в школе очень многое изменилось 
в отношении основ ее организации, но 
это вовсе не означает, что мы имеем 
основание говорить об отмирании шко¬ 
лы и в какой-нибудь мере ставить над 
школой крест. Ни в какой степени этого 
делать нельзя! Это — установка абсо¬ 
лютно вредная, которая мешает нашей 
работе, ибо она не только не дает нуж¬ 
ных предпосылок для размаха творче¬ 
ского энтузиазма сотен тысяч учителей, 
в котором мы сейчас глубоко заинтере¬ 
сованы, а она их дезорганизует в их 
важнейшей для пролетарского государ¬ 
ства работе. 

Товарищи, вы знаете, как мы боремся 
за всеобуч. Мы ведем эту борьбу в 
чрезвычайно трудной обстановке. Мы 
работаем с учителем, который у нас, 
при всем внимании к нему государства, 
еще не поставлен на такую высоту, о 
какой говорил Ленин. А наша школа в 
смысле учебной базы — это все еще 
плохо- оборудованная школа. В такой 
обстановке проводит работу наш учи¬ 
тель, который несет в настоящее время 
главную тяжесть борьбы за новую шко¬ 
лу. Поэтому надо ему всесторонне по¬ 
могать и в том числе и теоретическими 
установками. А какая же это будет «по¬ 
мощь», ежели мы будем в такой период 
проповедывать теорию «отмирания шко¬ 
лы»? Это будет вреднейшее дело. Даже 
больше того,, мы должны разоблачить и 


примиренческое отношение к этой тео¬ 
рии как дело политически вредное. Это 
мы должны сделать в интересах макси¬ 
мально быстрого, прочного и успешного 
построения доподлинной политехниче¬ 
ской школы. У некоторых товарищей, 
выступавших на пленуме Научно-педаго¬ 
гической секции ГУС’а, наметилось опол¬ 
зание к школе без учителя. Я не могу 
сказать, что здесь выступали какие-то 
поборники «свободного воспитания». 
Однако известные тенденции в этом на¬ 
правлении имели место. В этом вопросе 
чрезвычайно нужна ясность. Необходи¬ 
мо. дать совершенно отчетливую уста¬ 
новку относительно роли учителя в ны¬ 
нешней видоизменяющей свою органи¬ 
зацию школе. 

Говорили например о «выпячивании 
фигуры учителя». Я вовсе не хочу ска¬ 
зать, что надо «выпячивать» фигуру учи¬ 
теля, но я считаю, что самая постановка 
этого вопроса несвоевременна, ибо в 
нашей школе наблюдается не столько то, 
что учитель «выпячивается», а как раз 
наоборот, мыт наблюдаем такие факты, 
что учителя не видно. Как же можно в 
такой момент, когда мы должны подни¬ 
мать степень педагогического мастерст¬ 
ва основной массы учительства, когда 
мы должны добиваться того, чтобы учи¬ 
тель занял соответствующую организу¬ 
ющую роль в педагогическом процессе, 
и когда мы всячески должны поднять 
роль учителя в школе, говорить о «вы¬ 
пячивании» фигуры учителя, говорить 
при этом с сожалением, как о чем-то 
ненужном, отрицательном, вредном. Это 
совершенно неправильно. Может быть 
автор этого выражения не хотел придать 
этот оттенок своей мысли, но, товари¬ 
щи, ведь слова есть слова, они разгули¬ 
вают по свету без сопровождения авто¬ 
ра! (Руднев: Здесь речь шла о дру¬ 
гом). Я знаю, о чем шла речь. Ведь го¬ 
ворилось не только о «выпячивании», 
но дальше в прениях уже неодобритель¬ 
но говорилось о том, что учитель стано¬ 
вится «главным действующим лицом», и 
в частности, когда обсуждался вопрос о 
методе проектов, то уже с опасением го¬ 
ворили о том, что проекты длительные, 
например на 5—6 месяцев нежелатель¬ 
ны, так как учитель при этом условии 
становится «главным действующим ли¬ 
цом». И это приводилось в качестве ар- 
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гумента против «длительных проектов», мандования. Надо вести дело так, чтобы 
Не было ясности и в постановке та- ребенок (под руководством учителя) сам 
Кого большого вопроса, который имеет доходил до определенных выводов. При 
важнейшее практическое значение с точ- правильном педагогическом руководсг- 
ки зрения всей перестройки школы, как ве ребенок думает, что он сам делает, 
вопрос об отношении учителя и пионер- а на самом деле он делает это так, как 
организации. Пионерорганизация в на- направляет это учитель, который дол- 
шей школе — могучий рычаг. Надо этим жен всемерно развивать инициативу ре¬ 
рычагом уметь пользоваться в интересах бят. Но это ничего общего не имеет с 
коммунистического воспитания ребят и таким «методом», когда учитель отка- 
надо уметь этот рычаг укреплять и со- зывается давать «какую-нибудь установ- 
вершенствовать. Надо точно установить, К У дискуссии», когда он ставит своей 
каково должно быть соотношение меж- задачей «только развязать ее». Учитель 


ду учителем и пионерорганизацией, ка- должен так уметь сращиваться с пионер- 
ковы обязанности учителя перед пионер- организацией, чтобы работать вместе с 
организацией и каковы обязанности ней, опираясь на нее, через нее органи- 
пионерорганизации перед учителем и зуя детвору в процессе работы школы 
школой. Однако в этом вопросе не бы- ( в классе, мастерской, на производстве 
ло надлежащей ясности у докладчиков, и т. д.). Пионерорганизация — могучее 
Тут например говорилось, о том, что орудие коммунистического воспитания 
«все участие ребят» в социалистиче- детей и подростков, 
ском строительстве должна происходить в практике школьной работы прихо- 
. под руководством пионерорганизации. дится встречаться с фактами недооцен- 
Правильно ли сказать, что «все» участие К и значения пионерорганизации. Это 
ребят в соцстроительстве должно про- вреднейший уклон, особенно в обстанов- 
исходрть под руководством пионерор- ке нынешнего момента в строительстве 
ганизации? А роль учителя? Об этом политехнической школы. Необходимо 
ничего не говорится. А в этом вопросе дать отпор и таким «теориям», которые 
всякие недомолвки очень опасны, ибо договариваются чуть ли не до «свобод- 
они вносят неясность и в без того труд- ного воспитания», сползают к пропове- 
ное положение учителя в нашей нынеш- ди «школы без учителя», 
ней перестраивающейся на политехни- Во время моей поездки во Уралу я 
ческих началах школе и не мобилизуют видел целый ряд самых различных 
учителя, а, наоборот, могут его дезорга- школ. Я видел и школу т. Пумпянско- 
низовать. ' го. Меня очень порадовало то, что в 

Говорилось, что учителю «гораздо этой школе я увидел ребят дисциплини- 
проще и легче отстранить ребят и са- рованных и в то же время чрезвычайно 
мому за них делать». Я с этим не активных, самодеятельных, с большой 
согласен. Говорить так значит, по моему инициативой, общественно-развитых и , 
мнению, ничего не понимать в нашей весьма энергичных. Я собрал там сбор 
школе, в школе пролетарского государ- пионерской базы; 600 примерно ребят, 
ства, где ребята очень активны, чрезвы- собранных в зале, разговаривали с чело- 
чайно самодеятельны, близко связаны веком, которого они видят в первый 
е вопросами социалистического строи- раз, так, как будто бы они знают его 
ледьства, где очень большое значение давно, ведут беседу с большим интере- 
имеет пионерорганизация и где учите- сом, активностью и сознательностью и 
лю надо обладать высокими качества, в то же время рядов не мешают, ведут 
ми, чтобы авторитетно вести образова- себя дисциплинированно, — это громад- 
ние и воспитание детей. В политехни- ное достижение. Вы думаете, что это 
ческой школе учитель должен быть ма- достигнуто без учителя, без учителя, 
етером своего дела. Он должен уметь который умеет находить правильный 
вести ребят таким образом, чтобы его путь совместной работы с пионерорга- 
организующая роль ни в коем случае не низацией? Ничего подобного. Тут роль 
носила характера принудительного воз- учителя очень большая, очень умелая, 
действия, навязывания или тем более ко-. Я вовсе не поклонник такой ДИСЦИЛЛИ- 
'С] .^ . : - _ - - ( : Ц 1 і . . I - * , : . .. _ .. . . - 



нированности, которая прилизана. Ребе- типа, но мы не о них сейчас говорим, 
нок, который чинно ходит, чинно сидит, Мы говорим о «новой армии педагогй- 
послушен, т. е. что называется «паинь- ческОго учительского персонала». Наіп 
ка»,—это не наш идеал. учитель должен быть активным участни- 

Еще раз повторяю, по вопросу о ком социалистического строительства, 
роли учителя здесь высказывались такие Это основное. Нам нужно перестроить 
взгляды, с которыми я согласиться не школу на политехнических началах и 
могу. Вы приходите и говорите — «не сделать так, чтобьГметод проектов стал 
выпячивайте фигуры учителя» в такой в конце концов, если не сегодня, то завт- 
момент, когда в школе нередко учителя ра, ведущим методом, на основе котй- 
«не видать», когда его «заслоняют» ре- рого работает школа. Для этого конеч- 
бята, когда учителя (как учительский но нужно иметь учителя, который чув- 
коллектав) надо поднимать в отношении ствует себя своим и на заводе; и в кол- 
общественно-политической и опециаль- хозе, и в МТС, т. е. нужно иметь учиТе- 
нйй квалификации. Этим вы дезоргани- ля настояЩегр, активного участника Сб- 
зуете учителя-практика. Вы думаете так циалистического строительства. Пере- 
легко притти от учителя, который себя стройка школы в эпоху развернутого 
неправильно выпячивает, к такому учи- социалистического наступления ставит 
телю, который является умелым, в пол- вопрос об учителе так, как нигде ой до 
ном смысле слова нашим организато- сих пор не ставился. В связи с этим дбл- 
ром детской среды. На-это нужны го- жен быть поставлен и вопрос о дисцип- 
ды, годы работы над под’емом всей учи- лине в школе. Я уже по этому вопросу 
телвской культуры в нашей стране. (Го- говорил на XV с'езде советов РСФСР 
л оса: Правильно.) Нам придется очень и считаю нужным повторить здесь. Во- 
“ много еще поработать, чтобы действи- прос о дисциплине — это сейчас важней- 
тельно создать из учительской массы ший вопрос. Надо только уметь его по- 
такую «новую армию педагогического ставить. МЫ'за новую пионерскую дис- 
учительского персонала», о которой ко- циплину, но надо, чтобы эта дисциплина 
гда-то писал Ленин. была, потому что нельзя думать, что 

Я видел и другую школу —в Перми, можно построить новую, пролетарскую 
где господствует полнейший беспорядок политехническую школу, не укрепив 
и в смысле материального устройства дисциплины. Как вы можете вести ре¬ 
школы, и В' отношении оборудования и бенка на завод без того, чтобы у него 
чистоты, и в отношении всего дела ру- не было элементов дисциплины? Нужно, 
ководства школой. Стоит во главе шко- чтобы это была дисциплина сознатёль- 
лы — ^выдвиженка-работница, которая ная, дисциплина пионерская. Если пере- 
действительно себя не «выпячивает», стройка требует повышения сознатель- 
Она мне сказала: «Т. Бубнов, вы знае- ной Детской дисциплины, то и сама ле¬ 
те, я с этими ребятами не могу. Это ка- рестройка эту дисциплину поднимает на 
кой-то буйный народ. Когда я прихожу новую базу. Мы знаем десятки случаев, 
домой, у меня ребята мелькают, мель- когда год-полгода тому назад дисциплй- 
кают». И вы думаете, таких примеров у на в школе была плохая, а сейчас шко 4 
нас мало? Я думаю, что не мало. А нам ла «прикрепилась» к производству, и 

надо, чтобы их было как можно меньше, дисциплина стала улучшаться. Когда 

Чего же яехватаеТ у основной массы подросток приходит на завод, в эту 

нашего учительства? Я не говорю о ре- мощную организацию, когда он в Нее 

акционной части учительства, которая вкрапливается, он попадает в такую об- 
является агентурой нашего классового становку, которая его дисциплинирует! 
в^ага. Я говорю об основной марсе учи- Соединение учебы с производительным 
тельства, которая добросовестно, не по- трудом создает новую базу для комму- 
кладая рук, строит школу так, как нуж- нистическогб воспитания. Это соединё- 1 
но, являясь активным участником социа- ние дисциплинирует. И обществеино-по- 
листиЧесНогО строительства. Нехватает'Хдезный труд тоже дисциплинирует. Так 
двух основных вещей: организаторского новая база политехнического образова- 
умения и Педагогического мастерства, ния создает новые предпосылки для 
Конечно у нас есть еще учителя старого сознательной детской дисциплины. В та- 
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кой обстановке должна еще более под¬ 
няться и уже поднимаете^ роль пионер- 
* организации \ак могучего фактора-ком- 
мунистического воспитания подрастаю¬ 
щих поколений. Это надо понять учи¬ 
тельству для того, чтобы правильно 
организовать свою работу в школе, 
находящейся в процессе политехниче¬ 
ской перестройки. Вот важнейшее, что я 
был намерен сказать по вопросу о шко¬ 
ле, учителе и пионерорганизации. 

Мне хочется остановиться еще на од¬ 
ном вопросе. Мне казалось бы, что по 
примеру ФЗУ следовало бы в школах 
ФЗС принять метод ЦИТ’а в качестве 
некоторой тренировки. Почему в ФЗУ 
это дает неплохие результаты, почему 
это не может дать хороійих результатов 
в ФЗС? Надо этот вопрос обсудить, на¬ 
до подумать, как это сделать. Это дело, 
конечно, не простое, и педагоги его 
должны обдумать. 

Затем относительно физкульту- 
р ы. Для меня в результате моей послед¬ 
ней поездки на Урал стало совершенно 
ясно, что мы в значительной степени 
упускаем из виду физкультуру, а это 
дело, особенно сейчас, когда мы строим 
политехническую школу, чрезвычайно 
важно. Это важно и с точки зрения по¬ 
литехнизма, и с точки зрения охраны 
детского здоровья. Я бы считал, что на¬ 
шим педологам и физкультурникам сле¬ 
довало бы поднять соответствующую 
кампанию. У нас так много дел, что 
если мы не станем в ударном порядке 
продвигать какой-либо вопрос, то это 
дело у нас не будет двигаться так, как. 
нужно. Поэтому я предлагаю всем пе¬ 
дологам и физкультурникам заняться 
этим делом, потому что физкультуру в 
школе нам надо сейчас двигать вперед. 

Здесь были разговоры относительно 
метода проектов. Был спор: ме¬ 
тод это или система. Вообще говоря, 
это — спор схоластический, пустяковый, 
но в нем есть такое зернышко, на кото¬ 
ром полезно остановиться. В чем заклю¬ 
чается этот спор — метод или система. 
Хотя взять одну частность,' и не решаю¬ 
щую, и по этой частности определить 
всю систему. Это абсолютно неверно. Мы 
рассматриваем политехнизм как часть*.* 
коммунистического воспитания. И поли¬ 
технизм — вот что, в сущности говоря, 
заставляет нас итти по пути применения 


метода проектов. Метод проектов есть 
производное от перестройки школы на 
политехнических началах. Я бы не хотел 
здесь касаться лабораторного плана и 
метода проектов, я совершенно согласен 
с замечаниями т. Крупской по этому во- 
.просу и думаю, что здесь не нужно муд¬ 
рить, вопрос этот довольно ясен. 

Вот первая группа вопросов, которые 
я считал нужным затронуть. 

II. Учебно-методические вопросы школь¬ 
ной работы в нынешней обстановке. 

Мне хочется коснуться еще некоторой 
суммы учебно-методических вопросов 
школьной работы под углом особенно¬ 
стей нынешнего исторического периода. 

Нам нужно не только говорить отно¬ 
сительно того, что роль школы возра¬ 
стает и что школа видоизменяется, а 
надо сейчес, не перескакивая через ны¬ 
нешнюю действительность, уловить тен¬ 
денции основного направления этого 
видоизменения перестройки. Мы не 
можем сказать, какова же будет в точ¬ 
ности организация школы завтра или 
послезавтра, но направление этой общей 
перестройки нам нужно нащупать уже 
сейчас. Это можно сделать, только про¬ 
анализировав роль школы именно в ны¬ 
нешней обстановке. Тов. Сталин на XVI 
с’езде говорил так: «Социалистический 
сектор держит теперь в руках все хозяй¬ 
ственные рычаги всего народного хо¬ 
зяйства». Это и значит, что мы вступили 
тз период социализма. 

И вот, товарищи, в этой обстановке 
мы имеем целый ряд таких процессов, 
которые видоизменяют роль школы. Я 
не могу здесь останавливаться на всех 
этих процессах, отмечу лишь важней¬ 
шие из них. 

Прежде всего мы имеем в настоящее 
время укрепление диктатуры пролета¬ 
риата как «уменья организовать и пове¬ 
сти за собой» массы. Это, товарищи, 
происходит потому, ^то мы достраива¬ 
ем экономическую базу социализма, 
потому, что социалистический сектор 
держит в руках «все» хозяйственные 
рычаги «всего» народного хозяйства, и 
потому, что количество индустриально¬ 
го пролетариата к 1931 г. поднялось до 
6Ѵ 2 млн. Все эти обстоятельства расши¬ 
ряют рамки того, что называется «орга¬ 
низованным педагогическим процессом» 


: 


и укрепляет позиции социалистического ся работа школы в нынешней колхозной 
планирования в том, что носит название деревне. Коренное изменение в положе- 
«стихийного педагогического процесса», нии деревни меняет роль школы, вносит 
И в силу этого роль школы услож- целый ряд изменений в ее работу, из- 
няется (так как требуется ее перестройка меняет школу как организацию, подни- 
и иред’яівляютея новые требования к ка- мает и укрепляет ее роль, 
честву всей школьной работы), роль И наконец возьмите третий про¬ 
школы поднимается (так как возрастает цесс — организация массового культур- 
и будет возрастать степень организован- ного движения. Организованность этого 
ности педагогического -процесса и рас- движения еще слабовата, но самый раз- 
ширяется организующее влияние шко- мах движения уже представляет 4 собой 
лы) и наконец работа школы, выполне- факт громадного значения, 
ние стоящих перед ней задач в конечном Например, на Урале уже культармия 
итоге облегчается (так как, беря самую большая, а организованность ее застав- 
общую формулировку, мы вступили в ляет желать еще очень многого. Надо 
период социализма, что гигантски укре- прямо сказать, здесь не достигли ор- 
пляет базу коммунистического воспита- ганизованности, которая нам необходи- 
ния подрастающих поколений). ма. Это плохо. Но сам факт широкого 

Далее, возьмите то, что мы имеем сей- массового организованного культурного 
час в деревне, т. е. социалистическую движения-—это новый крупнейший факт 
переделку крестьянской экономики. Мы на нашем культурном фронте, и это ко- 
еще не так давно имели деревню как нечно не может не влиять и на органи- 
огромную массу мелких, распыленных задшошколы, и на ту обстановку, в ко- 
крестьянских индивидуальных хозяйств, Іюрой шкрла работает, и на ее роль в пе- 
при наличии определенного процента дакогическом процессе. И эти изменения 
хозяйств кулацко-капиталистического опять-таки идут по линиіу возрастания 
типа, а сейчас мы имеем совхозы МТС и ^оли школы. ' 

огромную массу социалистически орга- К чему все это нас подводит? — Это 
низующихся мелких производителей, подводит нас к тому, что мы вносим! 
ликвидацию кулачества как класса, элемент социалистической организован- 
имеем преобладание крупного хозяйства ности и плановости в то, что называется 
социалистического типа, т. е. имеем «стихийным педагогическим процес- 
бурно развивающийся процесс непо- сом». В этом дело. Вчера «стихийный 
средственного перехода к социализму, педагогический процесс», а сегодня он 
Процент коллективизированных кре- уже изменяет свой характер, превра- 
стьянских хозяйств по СССР подходит щается во все более и более организо¬ 
уже к пятидесяти. Это огромный рост, ванный процесс. 

В целом ряде районов мы имеем уже Вчера он довлел еще над нами, а 
сейчас 75% коллективизированных сель- сегодня мы уже начинаем все более и 
ских хозяйств. Кулацкое хозяйство лик- более крепко держать его в своих руках. 
видируется. И здесь, к слову сказать, есть огромная Ч 1 

Подумайте только, как в силу этого база для того, чтобы победоносно выѴ ) 
меняется положение школы в деревне, дер леи ватъ всякие натиски враждебных 
Школа в окружении десятков, сотен, со- нам теорий, разрабатывать маркоистако- 
тен тысяч и миллионов распыленных юре- ленинскую педагогическую теорию и 
стьянских товарных хозяйств, (серед- двигать ее вперед. Все это дает нам в 
няцких и бедняцких) при наличии в де- руки предпосылки для укрепления мас- 
ревне кулацко-капиталистического хо- совой школы как «проводника организа- 
зяйства, и школа в такой деревне, где ционного, идейного, воспитательного 
имеется половина колхозного крестьян- влияния пролетариата на полупролетар- 
стгіц, где кулачество как класс ликвиди- ские и непролетарские слои трудя- 
руетСя и где преобладает крупное со- щихся». 

циалистическое хозяйство. Надо только На фоне этих фактов перед школой 
сопоставить эти две различные картины, выдвигается целый ряд новых задач, 
чтобы ясно видеть, как усложняется, Эти задачи сейчас уже не новые, по- 
поднимается и одновременно облегчает- скольку они были поставлены полгода и 








ж 



'даже больше тому назад, но' віё-таки важнейший вопрос вёёй -Перестройки 
они стоят перед нами как очередные школы на политехнической основе, 
задачи текущего дня, и с этой точки И третий вопрос, на котором у хоПу 
зрения они и являются новыми. остановиться в связи с учебно-Летоди- 

Нам нужно сомкнуть школу с соци- ческими вопросами школьной работы,— 
али'стичеокиім предприятием. Ленин гово- это вопрос о методическом руководстве, 
рил, что каждый завод, каждую фабри- Перед методическим руководством пре- 
Ку, каждую электростанцию нужно еде- жде всего стоит задача борьбы с иска¬ 
жать «очагом просвещения». Это надо жениями политехнизма в школе (об этом 


понимать в том смысле, что опорные 
пункты социализма (фабрику, завод, 
электростанцию и т. д.) надо сделать 
действительными «очагами просвеще¬ 
ния»; т. е. опорными базами для нового 
культурного под’ема и в том числе 
опорными базами для строительства по¬ 
литехнической школы. В этом основное 


я уже говорил), стоит задача борьбы за | 
школу коммунистического воспитания 
(Соединение учебы с производительным 
трудом, повышение уровня общеобразо- І 
вательной подготовки, выработка марк- і 
систского Мировоззрения и т. д.). Мы > 
должны это методическое руководство 
сделать конкретным, отвечающим требо- 


значение прикрепления школ к социали- ваниям школьной практики сегодняшне- 


стическим предприятиям в городе и 
деревне. И вот в деле практического 
выполнения этого мероприятия есть 
одно слабое место, на которое я наме¬ 
рен обратить наше внимание. Это Дого¬ 
вор. Договоров мы не собираем, Дого¬ 
воров мы не изучаем, ихімы Не анализи¬ 
руем и договорами мы не руководим. 
Я считаю, что сейчас вопрос о догово¬ 
рах является одним из важнейших во¬ 
просов, уцепившись за который мы смо¬ 
жем начать налаживать методическое 
руководство всей школьной пере- 


го дня. Я уже говорил, что методическое | 
руководство еще слабо. А ведь у нас 1 
есть ГУС, УМС (это в Наркомпросе), ? 
есть научно-исследовательские педаго- ] 
гичесхие институты, опытно-показатель¬ 
ные учреждения, опорные школы, есть 
Общество Недагогов-марксистов. Это 
все рычаги методического руководства. 
Без них не может быть правильно нала¬ 
женного методического руководства 
школой, особенно в нынешний период, 
когда школа коренным образом пере¬ 
страивается. И вот для того, чтобы до- 


стройкрй. 


биться правильного функционирования 


Методическое руководство школьной этих рычагов в интересах методическо- > 
перестройкой у нас из рук вон плохо, го руководства, нам нужно добиться их 
Поэтому я и говорил, что школа пока- перестрбйкй. Нам нужно создать систе- 
что «шагает» по советским проселочным му опытно-показательных учреждений, 
дорогам. В деле политехнической пере- в которую должны входить и ФЗУ и 
стройки школы царит пока-что величай- ФЗС и другие типы школьных заведе- | 
шая пестрота. Нам нужно также поста- ний. В Наркомпросе нам нужно со- | 
вить и разрешить такую задачу, как вза- здать опецйальный аппарат, который бы ; 
имоотношение учителя и технического собирал опыт этих показательных учре- I 
персонала. Учитель теперь входит в ждений и руководил ими. 
совершенно ной у ю среду, учитель смы- А опорные школы? И опорные школы 
кается с промпредприятием, совхозом, мы должны рассматривать именно с точ. 
МТС, но надо суметь использовать это кв зрения усиления методического ру- ’ 
обстоятельство для производственно- ководства всей перестройкой школы. А 
технического обучения учителя. Это научно - исследовательские пеДагогиче- ! 
один из основных путей политехниза- ские институты? А такой рычаг, кото- 
ции педагогических кадров. рый за последнее время стал укреплять- 

Здесь же встает вопрос о том, чтобы ся, как Общество педагогов-марксистов? I 
добиться включения учителя-партийца и Ведь и их нам нужно рассматривать 
учителя-комсомольца в партийный и опять-таки с точки зрения организации 
комсомольский коллективы того пред- методического руководства. Вот вам 
приятия, к которому данная школа при- пять рычагов, и нужно, чтобы они рабо¬ 
креплена. тали на методическое руководство. 

Вопрос об учительских кадрах — это-, вот здесь у меня есть маленькая книж¬ 
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ка: «Единый план культработы Перм- методику для ликбеза, должны дать ме- 
ского района». В ней написано так: тодику для дошкольных учреждений, 
«Укрепить связь школы с іпроиавод- должны установить методику массового 
ством, проверить договоры, устроить об- технического просвещения, т. е. должны 
суждение договоров на рабочих собра- явиться одним из основных рычагов 
ниях». А кто за это отвечает? — Педин- методического руководства, 
ститут. Совершенно правильно. А что Я уже несколько раз говорил о роли 
делает пединститут?—Ничего или очень научно-исследовательских институтов в 
мало. А ведь это тоже один из рычагов деле методического руководства и по- 
методического руководства, особенно в вторяться не буду, 
краях и областях, где край- и облоно Пора, давно пора научным педагоги- 
должны в своей методической работе ческим институтам вплотную взяться 
опираться на пединституты. за изучение практики политехнической 

Товарищи, я видел уже изрядное ко- перестройки школы. Без этого намине 
личество пединститутов и педтехнику- удастся организовать методическое ру- 
мов и должен сказать, что пединституты ководство школой, 
пока-что находятся в таком состоянии, 

что не выполняют роли передовиков во Ш- Об учебных программах 

всем нашем методическом новаторстве. Разрешите мне очень кратко остано- 
Не выполняют, хотя должны и могут виться на некоторых конкретных вопро- 
выполнять. Возьмите тот же Пермский сах, связанных с учебными программа- 
пединститут, имеющий хорошую учеб- ми , Мы хотели сделать так, чтобы в 
ную базу. Ведь, в сущности говоря, это— нынешнем году учебные программы по- 
университет. Используется ли он для ме- спели к майским учительским конферен- 
тодического руководства? — Почти нет. циям . Частично они и поспеют. Но я 
А сам-то институт, готов он для того, должен все же сказать, что УМС зада- 
чтобы быть опорой методического руко- ния по программе к сроку не выполнил, 
водства? Тоже нет. А ведь надо пря- в прошлом учебные программы по мае¬ 
мо сказать, что если в педагогическом совой школе были выпущены к сентяб- 
институте в вузовском городе мне не по- рю. в нынешнем году сельский вариант 
кажут образцов методики высшей шко- я часть ФЗС уже выпущены, остальная 
лы, то такой пединститут по меньшей часть ФЗС (программы по труду), ШКМ 
мере не выполняет своих обязанностей и городской вариант начальной школы 
перед методическим руководством выс- должны быть выпущены в мае. Таким 
шей школы. В таком виде он не может образом учебные программы опазды- 
быть и рычагом для методического ру- вают и в нынешнем году, хотя они и 
ководства массовой школой. выходят на несколько месяцев раньше. 

Мы говорим о методе проектов, о ла- чем в прошлом году, 
бораторном плане, о непрерывной про- Учебные программы в настоящее вре- 
изводственной практике, и нам могут мя это и есть наше методическое ру- 
сказать: «Вы покажите, как ваш ководство, так как методических писем 
пединститут эту работу выполняет, чему Сектор массовой работы не выпустил ни 
он может научить практически». Хозяй- одного, подготовка инструкторов-мето- 
ственники пока об этом не говорят, по- дистов Сектором кадров ведется крайне 
тому что к сожалению они по своим медленно, ,Т. е. так называемое текущее 
учебным заведениям ходят мало, мало методическое руководство совершенно 
занимаются и методическими делами, недостаточно. 

да^шожалуй, и втузами вообще. Исклю- Два слова о школьном оборудовании. * 
чения тут имеются, но они немногочи- Тов. Шацкий ездил в Златоуст' и там 
елейны. Но это вопрос особого порядка, обнаружил, что на квалифицированных 
Нам же надо начать вплотную ставить златоустинских заводах, по заявлению 
вопрос о наших пединститутах. И не- хозяйственников, много инструменталь- 
обходимо пединституты поставить на ного брака. Я скажу: «Давайте нам этот 
службу методической перестройке всей брак. Для вас—эго брак, а для наших 
школы в целом: и высшей, и средней, и школ — это очень подходящая вещь». 

" начальной. Пединституты должны дать Нашим школам надо добиться выіпол- 

2 На вутжі А пий школ?, М в. 7070 
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нения договоров в части оборудования работает дальше над этим вопросом. 


школьных мастерских. Культпромоб’- 
единению надо коренным образом пере- 
' строить свою работу и дать школам 
столь необходимое им учебное обору¬ 
дование. 

Теперь несколько замечаний об от¬ 
дельных программах, а именно о про¬ 
граммах по труду, по обществоведению 
и по литературе. 

Я считаю, что Институтом политехни¬ 
ческого труда и т. Гайсиновичем проде¬ 
лана большая и интересная работа в 
связи с программами по труду. Они еще 
не готовы, но подготовительная работа 
'над ними уже сделана. Я с удовольстви¬ 
ем прочитал доклад т. Гайсиновича 
в стенограмме. Доклад т. Гайсиновича 
на этом заседании лучше его доклада на 
политехническом с’езде. Это говорит о 
том, что основные работники нынешне¬ 
го Института политехнического труда не 
топчутся на одном месте, не успокаива¬ 
ются на завоеванных позициях, а двига¬ 
ются вперед. Я считаю нужным остано¬ 
виться на нескольких замечаниях т. Гай¬ 
синовича. 

Тов. Гайсинович прав, когда говорит, 
что «политехнический анализ предпри¬ 
ятия является отправным документом, 
отправной точкой в построении про¬ 
граммы по труду по политехническому 
типу». 

Отсюда возникает вопрос о «материн¬ 
ском предприятии», которое является 
«основной клеточкой политехнизма». 

Этим подчеркивается значение при¬ 
крепления школы к данному предпри¬ 
ятию как основной пути для внедрения 
в школу политехнизма. Я обращаю ва¬ 
ше внимание на замечание т. Гайсино¬ 
вича, что «мы хотим, чтобы ребята по¬ 
няли общее и частное и не увлекались 
бы частным для- данного производства, 
а понимали бы общее». Я считаю это 
замечание ценным, так как оно вплот¬ 
ную нас подводит к тому, чтобы нащу¬ 
пать основные линии методики политех¬ 
нического образования. И если мы, 
проверив эту методику на практике, 
-установим, что этот путь правильный, 
то тем самым Мы будем именно на этом 
«основном» вырабатывать таких людей, 
которые будут уметь «все делать». Это 
не будет универсализм, это будет поли¬ 
техническая подготовка. Пусть институт 


пусть он его разрабатывает и проверяет^ 
на практике. 

Безусловно полезным и целесообраз¬ 
ным является также замечание т. Гай¬ 
синовича относительно того, что мы 
имеем неограниченные возможности для 
политехнизации школы. Он сформули 
ровал эту мысль таким образом: «Ана¬ 
лиз этих элементов показывает, что 
каждый отдельный завод при правиль¬ 
ном чередовании приводит к тому, что¬ 
бы действительно подойти к политехни¬ 
ческой программе». 

У нас в свое время была теория «ос¬ 
тровков». Тов. Гайсинович дал нам в 
руки новый аргумент против этой оп¬ 
портунистической теории. Нужно, что¬ 
бы Институт политехнического труда 
занялся этой Проблемой детально и дал 
практические указания, которые для 
учителей будут громадным методиче¬ 
ским подпорьем. 

Правильно поставил т. Гайсинович 
вопрос о подходе к социалистическим 
формам труда. Он не дал ответа, но он 
правильно поставил вопрос. Нам нужно 
так организовать детский труд и связь 
рбучения с производительным трудом, 
что если нельзя добиться сразу социали¬ 
стических форм труда, то во всяком 
случае надо,итти по этому пути, надо 
работать над этим. Для рабочих есть 
целый ряд форм коммун истич е ок-ог о 
труда —- соцсоревнование, ударничество 
и т. п. Надо это применить к детскому 
возрасту. Надо это педагогизировать. 
Надо это дело изучить самым тщатель¬ 
ным образом. 

Мне очень ценной показалась мысль— 
и надо за нее практически ухватиться— 
относительно числа станков на ученика. 
Если прав т. Гайсинович в своем замеча¬ 
нии, что іпредлагаемое / им разрешение 
вопроса о «рабочих местах» для учени¬ 
ков «в 10 раз увеличивает пропускную 
способность цеха» (для школы), то это 
предложение надо широко распростра¬ 
нить на практике. Вы знаете, что хо¬ 
зяйственники очень часто «жмутся» — 
они боятся пустить школу на завод, по¬ 
тому что у них нет рабочих мест, у них 
большая теснота, большая спешка па 
части промфинплана и т. д. Все это иной 
раз заставляет их скептически относить¬ 
ся к тому, чтобы пустить школу на пред¬ 
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приятие. Если т. Гайсинович на практи¬ 
ке докажет правильность своего предло¬ 
жения, то это в значительной степени 
облегчит смычку школы с заводом, т. е. 
облегчит перестройку школы на поли¬ 
технических началах, 

Последнее замечание в связи с докла¬ 
дом т. Гайсиновича это относительно 
того, как итти в вопросе разработки 
программы по труду. Он проектирует 
таким образом, что надо взять произ¬ 
водственную практику 7-й группы и от 
нее строить все программы, т. е. про¬ 
граммы для 5-й и 6-й групп. По-моему, 
это надо сделать, но только в качестве 
одного из приемов. Думать о том, что 
такой путь даст нам правильные резуль¬ 
таты на все 100 %,— неверно. Нам нуж¬ 
но, с одной стороны, итти по пути про¬ 
изводственной практики, а с другой сто¬ 
роны — брать установку общемировоз¬ 
зренческого порядка. Надо итти с д^ух 
сторон, тогда и получится требуемый 
результат, требуемый с точки зрения 
коммунистического воспитания. 

Теперь относительно программы по 
обществоведению. В них есть ряд шеро¬ 
ховатых мест. Я не совсем согласен с за¬ 
мечаниями по вопросу об истории пар¬ 
тии, но все-таки в них есть доля правды. 
Я прочитал эти программы, и они меня 
не удовлетворили. Я хорошо понимаю, 
что изложить программу для взрослого 
человека — это легче, для ребенка—зна¬ 
чительно труднее. Но это не исключает, 
а, наоборот, предполагает необходи¬ 
мость тщательной проработки учебных 
программ по - обществоведению. Их на¬ 
до пересмотреть еще раз, учтя сделан¬ 
ные критические замечания. Надо до¬ 
биться того, чтобы они были безуко¬ 
ризненны с точки зрения большевист¬ 
ской выдержанности. 

Последнее замечание относительно 
программы по литературе. Меня эта 
программа не удовлетворила вот с ка¬ 
кой стороны. Рна носит прикладной ил¬ 
люстративный^ характер. Ведь литерату¬ 
ра — это мощный фактор массового 
художественного воздействия в руках 
рабочего класса, фактор, действующий 
своими собственными путями. Предло¬ 
женная же учебная программа носит 


какой-то узко-иллюстративный харак¬ 
тер. Если бы я хотел употребить поли¬ 
тическую характеристику, я бы сказал, 
что от нее попахивает «литфронтов- 
скими» . установками. Программу по 
литературе надо коренным образом пе¬ 
ределать, в таком виде она не годится. 

Кроме этого, я решительно протестую 
против «изгнания» «старой» литературы. 
Зачем изгонять ряд славных дореволю¬ 
ционных писателей, неужели они так- 
таки уже и не годятся для воспитания 
нынешних поколений. А ведь в проекте 
программы нет, скажем к примеру, Гле¬ 
ба Успенского. Кроме того, я самым ре¬ 
шительным образом протестую против 
«изгнания» иностранной литературы. В 
проекте нет ни Гете, ни Шиллера, ни 
Шекспира, ни Беранже, ни Бальзака, ни 
Гейне и т. д. Повторяю, программу по 
литературе надо в корне переделать. 

В заключение я должен сказать вам 
об одной работе, которую мы предпри¬ 
нимаем. Это о сборнике или сборниках 
«15 лет культурного строительства». 
Инициатива принадлежит Институту 
марксистско-ленинской педагогики. 
Предложение уже прошло через прези¬ 
диум Общества педагогов-марксистов, и 
вчера мы обсуждали этот вопрос на кол¬ 
легии Наркомпроса. Эта работа имеет 
для нас громадное значение. Это не дол¬ 
жно быть похоже на то, что мы пишем 
в наших отчетах по политехнизму, все¬ 
обучу и т. д. Здесь нужно нечто иное, 
нужно собрать богатейший материал 
культурного творчества, которое проис¬ 
ходило например в период граждан¬ 
ской войны, в первые годы нэпа, в пе¬ 
риод реконструкции. Работа эта громад¬ 
ная, времени осталось немного, и необ¬ 
ходимо взяться за дело немедленно,-раз, 
вернуть его возможно широко, привле¬ 
кая сведущих людей, институты, раз¬ 
личные организации, участников куль¬ 
турной работы за все годы после 
Октябрьской революции. Я обращаюсь 
ко всем присутствующим, чтобы они по 
приезде, на месте, помогли Обществу 
педагогов-марксистов поставить эту ра¬ 
боту. Она будет иметь крупное значение 
для нашей нынешней борьбы за политех¬ 
ническую школу. (Аплодисменты.) 




ВАЖНОЕ ПОСТАНОВЛЕНИЕ 


И по линии школы и по линии полит- 
просветработы Наркомпрос с самого 
начала своего существования вел опре¬ 
деленную политехническую пропаганду. 

Наркомпрос с самого начала организо¬ 
вывал экскурсии на фабрики и заводы 
взрослых и детей. В этом отношении 
имеются большой опыт и разработанная 
методика. 

Главполигпросвет поднял вопрос об 
организации при фабриках и заводах 
производственных музеев. Такой произ¬ 
водственный музей в свое время орга¬ 
низовывал при Коломенском заводе 
инициатор этого дела, Дзейверт. На Бу- 
тиковской фабрике предполагал уст¬ 
роить такой музей П. П. Петров — быв¬ 
ший директор Политехнического музея. 
Но тогда, когда это проводилось в 
жизнь, этот вопрос не вызывал интере¬ 
са ни у хозяйственников, ни у профсою¬ 
зов, и все эти начинания как-то повиса¬ 
ли в воздухе, носили кустарный харак¬ 
тер. 

С самого начала мы в Наркомпросе 
толковали о необходимости перевода с 
иностранных языков книг по технике. 
В Англии существует ряд очень интерес¬ 
ных книг под несколько странным на¬ 
званием: «Романтики авиацию», «Ро¬ 
мантики механики», «Романтики элек¬ 
тротехники» и т. д. В Америке суще¬ 
ствует целый ряд очень интересных хре¬ 
стоматий по технике, существуют дет¬ 
ские технические энциклопедии и т. д. 
У нас однако до сих пор очень мало 
интересных популярных технических 
книг. 

Вопрос о технической (о производ¬ 
ственной) пропаганде по указанию Вла¬ 
димира Ильйча в 1920/21 г. ставился 
очень энергично в Главполитпросвете. 
Владимир Ильич набросал черновик те¬ 
зисов по производственной пропаганде 
для Главполитпросвета. Весь 1920 г. 
Владимир Ильич в связи с субботниками, 
в связи с работой политпросветов, рабо¬ 
той комсомола особенно напирал на 
производственную 'программу, говорил 
о необходимости втянуть в это дело 
профсоюзы. Владимир Ильич говорил о 
необходимости мобилизации на это де¬ 
ло инженерных сил. В предисловии к 
книжке Степанова он говорил о необхо¬ 


димости обратить каждую электростан¬ 
цию в агитпункт, где бы велась пропа¬ 
ганда электрификации. Кое-что Нарком¬ 
прос начинал, но начинания его носили 
довольно кустарный характер, никто 
этих начинаний не поддерживал. 

В связи с стремлением создать поли¬ 
техническую школу вое вр/мя велись 
разговоры со специалистами, проводи¬ 
лись разного рода совещания, но мы 
больше говорили о политехнизме, чем 
проводили его в жизнь. 

Одно время и вопрос о политехниза¬ 
ции и вопрос о производственной про¬ 
паганде совсем замер. Но последние 
2—3 года в связи с ростом индустриа¬ 
лизации и соцсоревнованием мы видим 
крупный сдвиг и в области политехни¬ 
зации школы, организации непрерывной 
производственной практики, в проведе¬ 
нии в жизнь вводных курсов в произ¬ 
водство на фабриках и заводах, в раз¬ 
витии детских технических станций, в 
технической пропаганде через периоди¬ 
ческую печать. Создано добровольное 
общество Техмасс, оно будит инициати¬ 
ву рабочих. 

Но вся работа по политехнизации, по 
производственной пропаганде носила до 
последнего времени довольно кустар¬ 
ный характер и не имела того размаха, 
который необходим., 

Теперь при ВСНХ создан специальный 
отдел, который будет ведать техниче¬ 
ской пропагандой. Это постановление 
имеет громадное значение, оно превра¬ 
щает техническую, производственную 
пропаганду в государственную пропа¬ 
ганду. 

Наркомпросу нужна теснейшая смыч¬ 
ка с этим отделом ВСНХ, эта смычка 
поднимет всю производственную пропа¬ 
ганду Наркомпроса на высшую ступень, 
превратит ее из кустарной, клочковатой, 
случайной в массовую, опирающуюся 
на твердую почву. Уже' одно прикрепле¬ 
ние школ-семилеток к фабрикам и заво¬ 
дам дало громадный сдвиг. Недавно 
приходилось нам в нашем журнале от¬ 
мечать как пример, достойный подра¬ 
жания, проводимую в Америке «коорди¬ 
нацию»: увязку учебы с практикой. По¬ 
становление о создании при ВСНХ отде¬ 
ла по технической пропаганде создает 


у нас в Советском Союзе подлинную производственной практики. Создается 
координацию, координацию социали- возможность 'Придать производственной 
стическую, на пути которой не будут пропаганде ильичевокий размах, 
стоять никакие капризы хозяина, ника¬ 
кое вмешательство его в постановку > Н. К. Крупская 
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10 августа 1930 г. прогсходил первый 
с’езд по политехническому образова¬ 
нию. Прошел учебный год, подводятся 
итоги. Подведя итоги, нужно наметить 
дальнейший путь политехнизации шко¬ 
лы. 

Только что прошедшие конференции 
по политехническому образованию, 
смотры ФЗС, обследование бригадами 
ЦК, Цекпроса, АКВ показали, что за пе¬ 
риод от первого с’езда по сегодняшний 
день произошли огромные сдвиги в деле 
преобразования 'городской школы 2-й 
ступени в ФЗС в смысле приближения 
ее к производству. 

Большинство школ прикреплены к 
производству, заключены договоры, обо¬ 
рудованы школьные мастерские, прово¬ 
дится производственная практика. Но 
если мы захотели бы сделать выводы на 
основе всех имеющихся у нас материа¬ 
лов, как проходит политехнизация, 
удовлетворительно ли, какие достиже¬ 
ния имеются в производственной прак¬ 
тике, то тут придется констатировать 
большую пестроту. 

Каждая школа разрешала все вопросы 
сама на свой страх и риск так, как она 
понимала. Каждый завод, каждый хо¬ 
зяйственник, общественные организации 
и инженерный персонал помогали шко¬ 
ле так, как считали для себя возмож¬ 
ным. И мы видим, что там, где обще¬ 
ственность понимала задачи политехни¬ 
ческого образования, где директор за¬ 
вода, инженерно-технический персонал 
проявляли интерес к этим задачам, там 
дело обстоит лучше. Пестрота была не 
страшна, а, наоборот, была бы жела¬ 
тельна, если бы это выражалось в мно¬ 
гообразии форм, в результате исканий, 
как лучше поставить дело и что лучше, 
что правильнее, что дает больший эф¬ 
фект. Но в данном случае пестрота бы¬ 
ла другого характера. Она зависела от 
отсутствия единства линии, от отсут- ■ 


ствия во многих случаях понимания за¬ 
дач политехнизации, путей ее осуще¬ 
ствления. И в результате мы наблюдаем 
в одних случаях большие достижения, 
в других меньшие, а в третьих извраще¬ 
ние идеи политехнизма и вместо поли¬ 
технизма худший вид ремесленничества, 
а в большинстве случаев школа оста¬ 
лась еще словесной. Даже там, где име¬ 
ются налицо все предпосылки, учитель 
продолжает приходить в класс только 
с книгой и мелом. 

Как же понимались и проводились ди¬ 
рективы партии о политехнизации? При¬ 
ведем ряд характерных фактов. 

Директор одного завода в Ленинграде 
на обращение школы к администрации, 
что и хозяйственники должны интересо¬ 
ваться перестройкой школы на политех? 
нических началах, заявил: «Мое дело за¬ 
ниматься промфинпланом и за него я 
отвечаю, а за школу отвечают другие». 
Относительно шефства завода над шко¬ 
лой тот же директор заявил: «Шефство 
вещь хорошая, но лишь в том случае, 
когда школа редко посещает завод». На 
заводе «Ленинские искры» имело место 
заявление такого порядка: «Я на. школь¬ 
ное шефство денег не давал и давать не 
буду». 

Это — хозяйственники. Далеко не все¬ 
гда понимается политехнизм педперсо- 
налом. 

В одной из школ спросили физика, 
почему он не иллюстрирует своих уро¬ 
ков материалом из производства, он от¬ 
ветил: «Я не буду политехнизировать 
свою дисциплину, а если вам нужно, то 
освободите меня, мне не интересно, и я 
не буду работать с таким возрастом, я 
пойду туда, где нет политехнизации и 
где от меня этого требовать не будут». 

В ФЗС при заводе «Серп и молот» 
(Москва) обследовавший школу това¬ 
рищ посетил урок естествознания. Про¬ 
рабатывалась тема «Почвоведение». 
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Стоит биолог и рассказывает ребятам самом же деле существует лишь работа 
5-й группы о почвоведении, а между «в приглядку», наблюдение или испол- В 
тем под рукой нет никакой почвы. Я нение случайной черной работы, нуж- Г, 
• спросил: «Почему у вас нет земли?», и ной заводу на сегодняшний день. 

он ответил, что теперь ее неоткуда взять. Количество времени, отдаваемое ирак- 
Между тем у них на заводе имеется тике, тоже сильно варьируется. Оно ко- 
формовочная, где имеются песок, глина леблется от одного месяца в год до не- ' 
и черная земля. Почему же нельзя при- прерывной практики втечение всего 
нести с завода горстку земли. Оказы- года. Хуже всего обстоит дело с науч- 
вается, что в условиях данной школы это ной организацией труда ребят. Почти 
невозможно... Физик тоже прорабаты- нигде не участвует в выборе рабочих 
вает целый ряд машин, а о тракторе сов- мест охрана труда. Наибольшие дости- 
сем забыл, А между тем они изучают жения в этом отношении мы наблюдаем 
почву, которую трактор должен переме- в Ленинграде на заводе «Электрик», 
шивать. Это в Москве, в центре, и к Вот что рассказывает зав. школой, вы- 
сожалению случай не единичный. движенец, о производственной практике 

Обратное явление мы наблюдаем сре- в ФЗС при заводе «Электрик»: 
ди ребят-учащихся. Они в большинстве «Мы знаем, что вопросы образования 
случаев горят желанием политехнизиро- и воспитания немыслимы без увязки с 
ваться, они понимают задачи полйтЛ- полезным производительным трудом, 
нической школы и активно помогают В этом разрезе стояла проблема практи- 
строить политехническую школу. И где ки учеников на-заводе. Дело не в том, 
ребята проявляют наибольшую актив- чтобы организовать мастерскую, чтобы 
ность, там с политехнизацией дело об- послать ребят на производство, а дело 
стоит лучше. Были случаи, когда ребята в том, чтобы установить и знать, на ка- 
приходили на завод и их заставляли ких станках ребята будут работать, в 
таскать мусор, перебрасывать тяжести, каком состоянии здоровья они рабо- 
«Какая же эта работа?» — заявляли ре- тают, как участвует в этом охрана труда 
бята. Ребята сами раз’ясняют рабочим, и т. д. Мы поставили себе задачей не¬ 
зачем они пришли, они раз’ясняют, что пользовать опыт нашей науки путем 
им нужно получить политехническое привлечения к нашей работе института 
воопитание и что они готовы в любой охраны здоровья детей и подростков, 
момент помогать заводу уборкой лома, Рабочие места были осмотрены совмеСт- 
очисткой помещения, но лишь в по- но с техническим персоналом и утвер- 
рядке «субботников», а не в часы произ- ждались Институтом труда. Из 25 чело- 
водственной практики. Такой труд иска- век учащихся одной из групп старших 
жает смысл политехнизма (Миасская классов совершенно здорбвыми оказа- 
ФЗС Уральской области). лось 7 человек. У 5 учащихся оказались 

Наряду с этими 4 недочетами, непони- отдельные конституциональные недо- 
манием, нежеланием мы встречаем слу- статки и у 11 порок сердца, и если уче- 
чаи, где благодаря энтузиазму масс и ник поставлен на такую работу, которая 
учительства преодолеваются всевозмож- ему не подходит по состоянию здоровья, 
ные препятствия и получаются огром- то она принесет ему вред», 
ные достижения. Основное звено в по- Все эти вопросы ставятся не во всех 
литехнизации школы — это произвол- школах в одинаковой степени. В большей 
ственная практика. Чем же конкретно степени встают они в угольных районах, 
она является? И здесь мы наблюдаем во вредных производствах, но не всюду 
пестроту, начиная от количества време- эти вопросы разрешаются. И нет разра- 
ни, уделяемого практике, организации ее ботки рабочих мест с точки зрения не 
и кончая характером Самой работы ре- только производственной, но и охраны 
бят. Есть школы, где четко разработа- труда в наших центральных научно-ис- 
ны рабочие места, последовательность следовательских институтах. Хуже об- 
их прохождения; наряду с этим мы стоит дело с научной организацией тру- 
встречаем и такие факты, когда никакой да. Этим делом никто не занимается ни 
производственной практики нет, на в центре, ни на местах, и ребята получа- I. 
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ют сразу неправильные установки в ор¬ 
ганизации труда, отсюда и соответствен¬ 
ный эффект. 

Необходимо дать совершенно четкий 
указания, чем руководствоваться при 
выборе рабочих мест. Часто рассматри¬ 
вают производственную практику толь¬ 
ко лишь с точки зрения экономического 
эффекта, тогда ребята выполняют слу¬ 
чайные работы, нужные заводу сегод¬ 
ня, и не учитывается воспитательный, 
педологический и политехнический ха¬ 
рактер практики. Встречаются и такие 
явления, когда рабочие места выбира¬ 
ются только «с воспитательной точки 
зрения без '(учета экономического эф¬ 
фекта». И не учитывается основное, что 
не может быть воспитательного эффек¬ 
та, если нет экономического, если этот 
труд не производителен. 

Наиболее сложным вопросом произ¬ 
водственной практики является разре¬ 
шение его в угольном районе. Обследо¬ 
ванная Кадивская ФЗС дает в этом 
отношении интересный опыт, который 
требует еще очень большой разработки, 
но все же в основном разрешен пра¬ 
вильно. «Школа включилась непосред¬ 
ственно в работу шахты. Работа прово¬ 
дится втечение 3 часов. Седьмая 
группа спускается в шахту 
два раза в декаду, шестая 
группа один раз в де.каду (в 
обеих группах только маль¬ 
чики). Работа эта произво¬ 
дится с разрешения Нарком¬ 
труда. 

В чем же заключается непосредствен¬ 
ная работа учащихся под землей? — 
«Учащиеся спускаются в шахты и рабо¬ 
тают там конечно не специально в за¬ 
бое, а работают в штреках. Они ремон¬ 
тируют людские катки, занимаются скре¬ 
плением, сменяют скрепы на новые, зна¬ 
комятся с системой водоотлива, с осу- 
шиванием путей, знакомятся с транспор¬ 
тировкой, укреплением рельс, знакомят¬ 
ся с системой вентиляции, проверяют ра¬ 
боту труб и вообще занимаются по су¬ 
ществу несложной работой, которая не 
требует большой физической силы. Од- 
накЧ> в этой работе учащиеся, по заявле¬ 
нию инструктора, дают образцовую ра¬ 
боту. Когда рабочий-сезонник идет ми¬ 
мо, он видит, что учащиеся ставят скре¬ 
пы образцово, так, как нужно, а он сам 


ставит их зря. Надземные работы тоже 
намечены, но пока еще не организованы. 
Сюда входит очистка вагонеток от гря¬ 
зи, так как это повышает качество угля 
и необходимо для выполнения промфин¬ 
плана. Сюда входят сортировка угля, 
выбраковывание породы. Затем в элек- 
тро-слесарном цехе ребята участвуют в 
ремонте электромоторов, отбойных мо¬ 
лотков, врубовых машин, в ремонте про¬ 
стейших частей. В вентиляционном от¬ 
делении ребята главным образом знако¬ 
мятся с работами, которые там произво¬ 
дятся^ причем здесь предполагается 
пропускать по 2—3 человека втечение 
1—2 дежурств. В машинном отделении 
ребята знакомятся с машинами, в лампо¬ 
вом цехе они работают в порядке озна¬ 
комления с выполнением простейших 
операций. Они знакомятся с освещением 
шахты и оказывают практическую по¬ 
мощь при проверке лампочек. Кроме 
того, они знакомятся с системой транс¬ 
формирования угля». Вся работа про¬ 
водится под руководством опытного 
десятника-инструктора и под наблюде¬ 
нием педагога. 

Но дело не только в том, чтобы удо¬ 
влетворительно наладить производствен¬ 
ную практику. «Политехническое воспи¬ 
тание, знакомящее с общими хозяй¬ 
ственными принципами всех производ¬ 
ственных процессов и в то же время 
дающее политехнические прак¬ 
тические навыки в обращении с элемен¬ 
тарными инструментами всех произ¬ 
водств»,— вот принцип, который необ¬ 
ходимо класть в основу политехниче¬ 
ской школы. А вместе с тем на практике 
мы наблюдаем в лучшем случае работу 
только на своем «материнском» пред¬ 
приятии; даже в тех районах, где в окру¬ 
жении школы имеется ряд различных 
производств и также сельское хозяй¬ 
ство, остальные производства иногда 
попользуются для экскурсий; Если на 
своем производстве директор, инженер¬ 
но-технический персонал так или иначе 
идут навстречу, соседние заводы не счи¬ 
тают нужным помогать «чужой» школе. 

Относительно изучения технологии 
производства мы тоже имеем прорыв. 
В лучшем случае ребята получали неко¬ 
торые производственные навыки, общее 
знакомство с процессом производства, 
но детальное устройство Станков, ма- > 
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шин, технологический процесс в целой, 
социалистическую реконструкцию всего 
иародного хозяйства ребята не изучали. 

Достигнуть же этого можно только 
ири тесной увязке теории с практикой. 
И в этом вопросе школы бились сами, 
варились в своем собственном соку для 
того, чтоб, мало-мальски удовлетвори¬ 
тельно разрешить его. Существовавшие 
программы ФЗС очень мало способство¬ 
вали этой увязке, руководство со сторо¬ 
ны методических органов, научно-ис¬ 
следовательских институтов очень недо¬ 
статочное. В результате мы можем кон¬ 
статировать лишь отдельные более или 
менее удачные попытки увязки отдель¬ 
ных дисциплин. 

Удачно или не удачно — зависит все¬ 
цело от умения, желания и подготовки 
педперсонала. Школа при заводе «Элек¬ 
трик» (Ленинград) в своем докладе го¬ 
ворит о том, как она увязывала свою 
повседневную теоретическую учебу с 
практикой на заводе: «Мы умышленно 
ввели в 7-е группы электромонтажное 
дело, так как и по курсу физики оно пре¬ 
дусматривается, но проходили его в тот 
отрезок времени, когда это нужно было 
для практики на заводе. Само собою по¬ 
нятно, что работы по физике должны 
сопровождаться постановкой целого ря¬ 
да практических работ, демонстрирова¬ 
нием опытов и т. д. Чтобы это не было 
обособлено, чтобы физикой занимались 
не только в физическом кабинете, но -и 
практически, мы в физическом кабинете 
устроили уголок электромонтера. Мы 
ведем работу по проводке электрическо¬ 
го звонка; эта работа была перенесена 
на уроки электромонтажного дела, так 
как эта работа в равной степени отно¬ 
сится и к физике и к электро-монтажно- 
му делу. Были случаи, когда не было 
возможности установить, на первый 
взгляд, чем занимаются на уроке, физи¬ 
кой или электромонтажным делом. Так¬ 
же была увязана по курсу физики тема 
«Передаточные механизмы». На уроках 
изо изготовляет чертежи отдельных де¬ 
талей, эскизы, по которым ученики по¬ 
том выполняют работу в мастерских. 
Обществоведение также имеет увязну с 
производственной практикой, так как 
перед ребятами ставят задачу, когда Ьни 
идут на практику, не только знать Тех¬ 
нику производства, но помочь выполг 


нить промфинплан, участвовать в социа¬ 
листической рационализации, изучать' 
организацию производства, вопросы пла¬ 
нирования и повышения производитель¬ 
ности труда, словом, знать все экономи¬ 
ческие, политические и технологиче¬ 
ские стороны производственного Про¬ 
цесса. 

В данном случае мы имеем наиболее 
удачный пример увязки теории и прак¬ 
тики, увязки не только по плану, но и 
фактически, теории и школьных мастер¬ 
ских, лабораторий и производственной 
практики на заводе. 

Но далеко не так обстоит дело в дру¬ 
гих школах. У нас еще нет учета дости¬ 
жений, их нужно тщательно изучать н 
переносить хороший опыт на другие 
школы. 

В большинстве случаев теория сама 
по себе, завод сам по себе. 

Какую картину мы наблюдали в отно¬ 
шении школьных мастерских? В настоя¬ 
щее время вопрос о месте школьных 
мастерских в ФЗС при производствен¬ 
ной практике встает перед нами во всей 
своей сложности. Что должны делать 
мастерские, как увязать их работу с 
производством, какие должны быть в. 
школе мастерские и какой характер они 
должны носить? 

Прежде всего мы видим, что каждая 
школа имеет свои мастерские: слесар¬ 
ные, столярные мастерские, иногда еще 
швейные, картонажно-переплетные, ре¬ 
же электро-монтажные. Обычно специ¬ 
альность мастерской не зависит от спе¬ 
циальности производства, к которому 
школа прикреплена. 

Мастерские эти имеют весьма жалкий 
вид, находятся в плохом помещении, не 
механизированы, бедно оборудованы, 
нет ни материала, ни инструмента. За¬ 
вод обычно дает в школу то, что уже 
устарело, ему не нужно и вообще для 
работы непригодно. Ни одна организа¬ 
ция планово не ведает оборудованием и 
снабжением школьных мастерских. Нет 
и стандарта оборудования. 
Ничего общего такие мастерские с по¬ 
литехнизмом не имеют, это кустарщина, 
ремесленничество худшего типа. В тех 
школаХ7 где хорошо поставлена произ¬ 
водственная практика и где есть хорошо 
оборудованные мастерские, встал во- 
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прос: «А что же делать в мастерских?» 
Говорят о том, что мастерские должны 
быть лабораториями, но конкретно, что 
это такое, никто сказать не может. Не¬ 
которые мастерские выполняют заказы 
завода, другие. проходят в мастерских 
тренировку перед производственной 
практикой, третьи самообслуживаются, 
т. е. ремонтируют школьную мебель, де¬ 
лают приборы и т. Д. 

Наилучшее применение "мастерские 
находят себе в весенний период, когда 
школы вспоминают о шефстве 1 над кол¬ 
хозом и начинают в мастерских заготов¬ 
лять грабли, лопаты и тому подобные 
с.-х. орудия, иногда мастерские произ¬ 
водят ремонт с.-х. машин. 

Все это еще не мастерская-лаборато¬ 
рия, и „ самое скверное это< то, что эти 
мастерские не механизированы, не име¬ 
ют под собой высокой техники, и ребя¬ 
та учатся на Отсталых, отживших свой 
век приемах, способах, машинах и ин¬ 
струментах. 

Надо всерьез заняться вопросом 
о школьных мастерских, надо соответ¬ 
ствующим научным институтам прора¬ 
ботать и оборудование и характер и на¬ 
конец надо, чтобы ВСНХ занялся пла¬ 
новым снабжением школьных мастер¬ 
ских, надо* чтобы заводы изготовляли 
и оборудование для школьных мастер¬ 
ских. Наряду с этим надо продумать 
вопрос, нужны ли вообще школьные 
мастерские для старших групп ФЗС, в 
особенности тех ФЗС, которые прикре¬ 
плены к нашим новым, построенным по 
последнему слову техники заводам. Не 
лучше ли подумать о месте для ребят на 
этих заводах. Ни одна даже прекрасно 
оборудованная мастерская не может 
заменить завод не только в отношении 
техники, но и в воспитательном отно¬ 
шении. На заводе ребята получают ком¬ 
мунистическое воспитание, участвуя 


вместе с рабочими в соцсоревновании и 
ударничестве, борясь за свой промфин¬ 
план. Часто эту воспитательную сторо¬ 
ну не видят, игнорируют. 

Говоря о ФЗС, городской семилетке, 
посмотрим как она разрешает вопрос 
связнее Сельским хозяйством. Мы можем 
отметить одно общее для всех школ; он» 
довольно твердо усвоили, что такая 
связь нужна, что это есть элемент поли- ѵ 
технизма, но вспоминают это обычно 
весной и к тому же сводят часто шеф¬ 
ство к «культурничеству». Есть конечно 
и интересные опыты тесной связи с сель¬ 
ским хозяйством, с колхозами, совхоза^ 
ми, в особенности в тех местах, где за¬ 
воды расположены в с.-х. районе. Там 
школы довольно легко и естественно пе» 
реключаются. 

Мы полагаем, что на данном этапе 
безусловно необходимо более тесно 
увязать в программах материал сельско¬ 
го хозяйства и города. 

Отрадное явление представляют со¬ 
бой ФЗС в национальных районах^ Там 
сдвиг в политехнизации еще больший, 
чем у нас. 'В нацрайонах сейчас от¬ 
крылись возможности сравнительно лег¬ 
кого пути политехнизации. Коллективи¬ 
зация сельского хозяйства, строящиеся 
фабрики и заводы открыли эти возмож¬ 
ности. Очевидно сейчас этот вопрос в 
национальных районах может быть ре¬ 
шен не с ббльшими трудностями, чем в 
культурных районах. Предпосылки ёсть, 
трудности упираются главным образом 
| в учебник и кадры. 

Не менее важным моментом для поли¬ 
технизации школ является вопрос о ме¬ 
тодах. Есть опасность, что во многих 
случаях 'политехническая школа .оста¬ 
нется «словесной» и превратится в «сло¬ 
весный политехнизм». 

Э. Ц и м х е с. 

★ 


БАКУ 


Пахнет нефтью и морем. Это — Баку. цепи. Баку строится. Там, где была выж- 
Город блестит миллионами огней. Они женная солнцем полупустыня, — теперь 
вползают на гору, вверх. Они разбегают- Арменикенд, городок им. Шаумяна. Ас- 
ся по сторонам полукругом и кажется фальт, гранит. Десятки кварталов, вы- 
вот-вот сомкнутся они. Но нет, разбе- строенных по плану, с огромными дво- 
жались вновь в разные стороны, и не рами в середине, чистыми, залитыми 
сомкнешь,; не спаяешь разорванной солнцем, полными воздуха, порою с 











рии культурного строительства Октября. 
Необходимо ее записать, и это могут 
сделать только те, кто создавал наши 
передовые, достигшие величайших ре¬ 
зультатов культучреждения, те, кто сде¬ 
лал из старых гимназий советскую поли¬ 
техническую школу или вырастил учре¬ 
ждение, рожденное в послеоктябрьский 
период (ФЗУ, ШКМ, избы-читальни и 
т. д.). Необходимо заставить лучших 
практиков записать историю их борьбы 
и роста учреждений и сделать это так, 
••чтобы были представлены вся обстанов¬ 
ка и участники, чтобы были даны доку¬ 
менты — журналы, книги, работы уча¬ 
щихся, дневники и т. д. Это должно быть 
записано и освещено не одиночками, а 
всем коллективом наших передовых уч¬ 
реждений; тогда будут ясны пути, по 
которым проходило наше строитель¬ 
ство, и будет дана грандиозная картина 
■наших достижений, и, если эта работа 
будет освещена на опыте-не двух-трех 
коллективов, а многих, тогда будут да¬ 
ны ценнейшие исторические документы, 
будет полно выявлена картина после¬ 
октябрьского периода. 

Большое значение может дать опрос 
и воспоминания рабочих, работниц, 
колхозников, красноармейцев, бывших 
беспризорников о их пути от ликпунк- 
. та до руководящей работы в политиче¬ 
ской, научной, хозяйственной областях. 
А у нас есть сотни й тысячи ответст¬ 
венных руководителей во всех областях 
социалистического строительства и в 
том числе в области научной работы, % 
людей, которые вступили в Октябрь¬ 
скую революцию неграмотными. Инте¬ 
ресно выявить также мнение школьни¬ 
ков, студенчества, пионервожатых, ко¬ 
торые могут дать ряд интересных черт, 
характеризующих своеобразие в воспи¬ 
тательной аистеме советской страны. 
При умелом подходе и правильной об¬ 
работке материала такой опрос может 
иметь большое значение, он выявит 
мнение широких масс о нашей работе. 

Громадное значение может иметь ос¬ 
вещение культурных сдвигов за эти 15 
лет. 

Возьмем для примера ЦЧО. О двух 
деревнях в нынешней ЦЧО рассказал де¬ 
путат государственной думы, кадет 
Шингарев. Он описал две деревни и на¬ 
звал это описание «вымирающей де¬ 


ревней». ІШнгарев не сгущал краски, 
он даже недостаточно полно осветил 
все бедствий крестьянства при царской 
власти, и все же от его книжек веет 
ужасом. Это была действительно выми¬ 
рающая, голоднац, неграмотная дерев¬ 
ня (2% грамотности). Голодные, выми¬ 
рающие дети, истощенные матери, заби¬ 
тые мужики и жиреющие экеплоатато- 
ры под опекой" царской власти, издева¬ 
ющейся над народом. А теперь эти де¬ 
ревни находятся в районе сплошной 
коллективизации, сплошной грамотно¬ 
сти. Всего 15 лет диктатуры пролетари¬ 
ата, а какая разница, какие сдвиги, ка¬ 
кая величайшая победа! 

Мы не умеем ценить наших достиже¬ 
ний, мы их даже не замечаем. Сравне¬ 
ния, подобные приведенному, дадут та¬ 
кие факты, которые заставят нас ви¬ 
деть, которые покажут всему миру, что 
сделал пролетариат под руководством 
большевистской партии, іи это будет 
лучшим революционным материалом 
для пролетариата и угнетенных всего 
мира, которые поймут, какими путями 
можно избавиться от вымирания и ни¬ 
щеты. Такие факты могут быть собра¬ 
ны по всей стране. Нужно показать, как 
■наши Голодаевки и Неелбвки сделались 
районами оплошной коллективизации, 
сплошной грамотности, а наши пусты¬ 
ри — мощными индустриальными цен¬ 
трами. Эти документы необходимо 
дать, иначе мы не напишем послеоктя¬ 
брьской истории. 

Было бы неполно освещение, если бы 
мы не собрали материал, который отра¬ 
зил бы влияние культурного строитель¬ 
ства СССР на зарубежные страны. Это 
влияние сказывалось с первых лет Ок¬ 
тября. К нам приезжали и приезжают 
иностранцы и свои и чуждые нам. Они 
посещают наши учреждения, знакомят¬ 
ся с ними, часто восторгаются ими. 
В иностранной прессе, общей и просве¬ 
щенской, все чаще и чаще появляются 
статьи о культуре СССР, о ее науке. Пе¬ 
редовые просвещенцы изучают нашу 
работу, и есть уже ряд школ, на кото¬ 
рых сказывается наша работа и ее вли¬ 
яние на рабочих и пролетарских ребят. 
Наша борьба и .победы становятся их 
знаменем, за которое они борются в ус¬ 
ловиях капиталистических стран. Осве¬ 
щение этого материала даст также ха- 
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рактерные черты для нашей эпохи. Да- поколение может воспроизвести целый 
же статьи белогвардейской прессы,- вы- ряд существенных фрктов, которые уй- 
ступающей ца защиту мракобесия, рели- дут вместе с нами, 
пии и предрассудков, прессы, находя- Осталось всего полтора года до 15-ле- 
щейся в руках свергнутого пролетари- тия Октября. Мы не сумеем целиком 
атом класса, может послужить интерес- справиться с освещением всего культур¬ 
ным документом, выявляющим своеоб- него строительства. Но необходим» 
разие обстановки и характера перваго дать максимально то, Что может сделать 
15-летия Октябрьской революции. __ большой организованный коллектив 
Для собирания и обработки доку- втечение этого времени. Эта работа дол- ) 
ментов и материалов, для работы в ар- жна положить начало историческому 
хивах и библиотеках, для того, чтобы изучению послеоктябрьского периода, 
была написана история культурного которое должно быть освещено с ис- 
строительства послеоктябрьского пери- черпывающей полнотой в обзорах, до- 
ода, необходимо привлечь громадный кументах, материалах, библиографии, 
коллектив, работающий в центре в нац- очерках н т. д. 

республиках в районах, на фабриках и Институт марксистско-ленинской пе- 
в социалистическом секторе сельского дагогики начал эту работу. Он вклю- 
хозяйства. Этот коллектив должен ра- чает свои силы в сквозную бригаду об- 
ботать на основе единого плана, на ос- щества педагогбв-марксистов, под ру- 
нове выдержанной марксистско-ленин- ководством которого будет неустанно 
ской методологии и методики истори- работать. Он мобилизует себя для того, 
ческого исследования послеоктябрьско- чтобы добиться максимальных успехов 
го периода. и темпов в этой ответственной и чре- 

Не только в области культурного звьгчайно важной работе, 
строительства, но и во всех областях Культурная:- армия вместе с рабочими 
этот период чрезвычайно слабо осве- и колхозными массами должна написать- 
щен, и это является 'недопустимым про- историю культурного строительства 
белом. С ним нужно покончить. А для СССР, достойную нашей великой 
этого нужна серьезная работа и больше- эпохи, 
вистские темпы. Мы обязаны такую ра¬ 
боту проделать, так как только наше Д. Э л ь к и н а 
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О НЕКОТОРЫХ ВСТРЕЧАЮЩИХСЯ У ПЕДОЛОГОВ ОШИБКАХ 

(В порядке обсуждения) 


Хотя нет педолога, который бы не 
признавал теснейшей связи между пе¬ 
дологией и педагогикой, и хотя уже 
имеётся много педологических работ, 
все же педагоги справедливо жалуют¬ 
ся, что педология им мало помогает. 
Конечно, основная причина этого — мо¬ 
лодость педологии как науки. Но мне 
кажется, немалую роль играют ошибоч¬ 
ные, неправильные теории и установки, 
которые имеются у ряда педологов. Эти- 
то ошибки также сильно мешают педо¬ 
логии быть плодотворной для нашей 
педагогической практики. Цель данной 
статьи — разобрать некоторые наибо¬ 
лее кр}Іжые ошибки. 

. ! '■ 


I 

В старых дореволюционных книгах- о 
ребенке ребенок обыкновенно фигури¬ 
ровал как «ребенок вообще», вне кон¬ 
кретной среды, в условиях которой он 
развивается. Революция очень быстро 
научила пониманию крайней неправиль¬ 
ности такого отвлеченного «внесредо- 
вого» подхода к изучению ребенка. Те¬ 
перь нет педолога, который бы не по¬ 
нимал, что изучение ребенка непремен¬ 
но должно включить также изучение 
среды. Но, избавившись от 'старой 
ошибки, некоторые товарищи впали в 
новую. Стал широко распространяться 
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взгляд, что развитие ребенка обуслов¬ 
ливается исключительно экзогенными 
(внешними) причинами, что ребенок — 
пассивный продукт среды. Миросозер¬ 
цание, которое об’ясняет развитие дей¬ 
ствием только внешних причин, так ска¬ 
зать, внешних толчков, называется ме¬ 
ханистическим. Стало быть, в данном 
случае мы имеем яркий пример механи¬ 
стического понимания развития ребенка. 

Предположим на минуту, что этот 
взгляд на ребенка правилен. Что из него 
следует? Если внешние условия —вое, 
тогда нет особых оснований учитывать 
возрастные особенности ребенка. Тогда 
нет особой нужды в педологии как на¬ 
уке о закономерностях в развитии ре¬ 
бенка. По существу этот взгляд являет¬ 
ся отрицанием педологии как науки. 
И не случайно товарищи, стоящие на 
этой точке зрения, очень мало сделали 
для обогащения конкретного содержа¬ 
ния педалогии как науки. Очень спра¬ 
ведлив делаемый им упрек в том, что 
их работы или чересчур общие рассу¬ 
ждения о влиянии среды вообще, или 
узко эмпирические обследования, голое 
констатирование по существу чрезвы¬ 
чайно изменяемых фактов, без всяких 
научных обобщений. 

Но теория, что ребенок — пассивный 
продукт среды, очень вредна не только 
для педологии как науки. Не в меньшей 
степени она вредна для педагогики. Ес¬ 
ли среда — все, что определяет разви¬ 
тие ребенка, тогда вся воспитательная 
работа может сводиться лишь к измене¬ 
нию этой среды. Тогда все дело в изме¬ 
нении внешней среды, а проблема вос¬ 
питания как особая проблема снимает¬ 
ся с повестки дня. Это дает возмож¬ 
ность одним педагогам оправдывать 
свои неудачи исключительно «об’ектив- 
ными условиями» несовершенной сре¬ 
ды. Это же дает возможность другим 
товарищам в эпоху социалистического 
строительства, существенными призна¬ 
ками которого являются в числе дру¬ 
гих признаков организованность и пла¬ 
номерность, подвергать уничтожающей 
критике воспитание как организацию и 
планомерность, так как признание пла¬ 
номерности привело бы их к необходи¬ 
мости учитывать законы возрастного 
••■! '• і •• '■ ' 
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развития детей. А так очень просто: 
середа воспитывает» — и только. 

Но никто не позволит педагогу взва¬ 
лить все на «об'ективные условия» не¬ 
совершенной среды или заниматься ис¬ 
ключительно организацией внешней 

ореды, оставив в стороне непосредствен¬ 
ное воспитание ребенка. Критикуемый 
взгляд на ребенка как на пассивный 
продукт среды и здесь Оказывает педа¬ 
гогике скверную услугу. Если среда и 
внешнее воздействие — все, тогда вос¬ 
питателю при воспитании нечего счи¬ 
таться -с возрастными и всякими -иными 
особенностями детей, тогда воспитатель 
может сделать из детей все, что взду¬ 
мается. Эта радикальная с первого 
взгляда теория является на самом деле 
одним из вариантов реакционного педа¬ 
гогического тезиса, что ребенок — 
пассивный об'ект воспитания, и служит 
по существу призывом к педалогам иг¬ 
норировать педологию. Не 'случайно, не 
вполне закономерно, что нередко одни 
и те же товарищи в одно и то же вре¬ 
мя, уча об исключительной роли внеш¬ 
них причин в развитии ребенка, то кри¬ 
тикуют воспитание как планомерное и 
организованное воздействие во имя те¬ 
зиса «среда воспитывает», то о^шцают 
педологию как науку и, ограніЩваясь 
только педагогикой, фактически отста¬ 
ивают самое энергичное, в смысле не¬ 
учета детских особенностей, воспита¬ 
ние. Невозможно, стоя на механистиче¬ 
ской точке зрения и игнорируя диалек¬ 
тику развития, понимать значение и 
права педологии как науки. Также не¬ 
возможно, отстаивая неправильные пе¬ 
дологические взгляды, занимать пра¬ 
вильную педагогическую позицию и не 
запутываться в противоречиях. 

Если зародыш — продукт своих ро¬ 
дителей, то, в свою очередь, он резко 
изменяет весь организм беременной им 
матери. Если родители, стоя у кроватки 
новорожденного, обдумывают, как они 
будут его воспитывать, то он уже са¬ 
мим фактам своего рождения сильно 
изменил их жизнь. Наши пионеры и 
школьники не только воспитанники, но 
и воспитатели, проводники нового в 
старый быт, не только ученики, но и 
строители нового социалистического 
общества. Ребенок — не пассивный про¬ 
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дукт среды, но активный член ее. Он не 
вне среды, как нечто такое, на что она 
действует извне. Он живет и действует 
внутри среды, подвергаясь влиянию со 
стороны среды и сам в свою очередь 
влияя на среду. Нельзя правильно вос¬ 
питывать детей, не опираясь на их соб¬ 
ственную активность. Педология долж¬ 
на изучать связь ребенка с окружаю¬ 
щей средой, связь его развития с раз¬ 
витием общества, а не одностороннее 
влияние среды на ре<жнка без учета ак¬ 
тивности и реакций его. Нет ничего уди¬ 
вительного в том, что стоящие на ме¬ 
ханистической точке зрения педологии, 
несмотря на свою искреннюю предан¬ 
ность лозунгам коммунистического во¬ 
спитания и политехнической школы, 
фактически так мало сделали по изуче¬ 
нию детской активности, активного уча¬ 
стия детей в соцстроительстве и по пе¬ 
дологии труда. Их интересовал в пер¬ 
вую очередь вопрос о том, что среда 
делает из ребенка, а не то, что делает 
ребенок в этой среде, и как он активно 
участвует в социалистической передел¬ 
ке ее и себя. 

Читая или слушая рассуждение о вли¬ 
янии среды на развитие ребенка, ино¬ 
гда кажется, что слушаешь учеников 
Бокля, Лемарка или Спенсера, но не 
Маркса. Иногда среда трактуется чисто 
территориально, так сказать, географи¬ 
чески, а не как совокупность определен¬ 
ных общественных отношений. Поэтому 
нередко среда. понимается узко, чаще 
всего как семейная или школьная сре¬ 
да, без достаточного выявления ее как 
определенного исторического момента. 
Насколько частив педологичеоких рабо¬ 
тах встречается термин «среда», на¬ 
столько редко встречаются там такие 
термины, как «развитие производитель¬ 
ных сил» или «классовые отношения». 
В результате очень часто среда трактует¬ 
ся как что-то единое, суммарно, неди- 
ференцированно, так сказать, неклассо¬ 
во. Мы мало имеем попыток понять 
развитие наших детей на основе разви¬ 
тия производительных сил и конкрет¬ 
ной ситуации классовых отношений. 
Нельзя сказать, чтобы таких попыток 
совершенно не было, но их мало. 

Должен сказать, что я, пользуясь по¬ 
нятием «среда», еще чаще люблю поль¬ 
зоваться термином «условие развития». 


Последнее понятие более широкое. Оно 
включает в себя понятие среды как об¬ 
становки, окружающей ребенка, но оно 
концентрирует внимание и на других ус¬ 
ловиях развития, в том числе и на та¬ 
ких важных, как питание и работа. Ко¬ 
нечно, можно произвольно так расши¬ 
рить понятие «среды», что сюда войдет 
и питание, и работа, и все, что есть на 
свете. Но ведь мы-то склонны понимать 
слова в их обычном значении, а, в таком 
случае мы толкаемся к игнорированию 
таких важнейших условий развития ре¬ 
бенка, как питание и работа. И такое иг¬ 
норирование имеет место. Я лично сам, 
притом неоднократно, подвергался об¬ 
винению со стороны многих педологов 
в том, что чересчур преувеличиваю (как 
будто это можно преувеличить!) значе¬ 
ние для развития ребенка таких «био¬ 
логических (?!) факторов», как питание 
и работа. 

Есть старое, но удачное изречение, в 
котором развитие ребенка сравнивается 
с ростом семени, а среда — с почвой, 
влагой и т. п. Как почва и влага для 
растения, так и благоприятная среда для 
развития ребенка имеет огромное Значе¬ 
ние, и в плохой среде ребенок уродует¬ 
ся и гибнет. Но каждое семя требует 
своей почвы и той или иной влажности, 
и при уходе за растением надо считать¬ 
ся с тем, какое это семя и каковы за¬ 
коны его роста. И отношение растений, 
как всякого живого существа/ к среде 
активно: оно берет и усвоивает из сре¬ 
ды одно и не принимает другого, оно 
само, в свою очередь, влияет на среду 
и создает ее. В несравненно более ак¬ 
тивной форме то же де тает ребенок. 
Это сравнение удачно потому, что-оно 
взято из живой природы. И если оно 
старо и, напоминая о нем, приходится 
писать общеизвестные истины, то толь¬ 
ко потому, что механисты-педологи эти 
истины отвергают. 

Ребенок с его наследственностью 
есть продукт истории, которая создает 
наследственность, как исходящую базу 
развития индивидуума, но создает не 
как нечто неизменное, ибо, если исто¬ 
рия создает наследственность, то она 
же и изменяет ее. Но среда, в которой 
развивается ребенок и которая, стало 
быть, также является его 'наследством, 
есть тоже продукт той же самой исто- 
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рии. Таким образом, между ребенком и 
средой существует глубокая внутрен¬ 
няя, а не чисто внешняя связь. Наши де¬ 
ти — дети революции, но их среда так¬ 
же дочь революции. Познать законо¬ 
мерности развития ребенка в их глубо¬ 
кой внутренней связи с законами разви¬ 
тия общества *— вот важнейшая теоре¬ 
тическая проблема педологии. Связь ре¬ 
бенка с окружающей средой, марксист¬ 
ски понимаемой и анализируемой, ход 
развития ребенка в контексте конкрет¬ 
ных исторических общественных отно¬ 
шений, влияние на него окружающей 
обстановки, но обязательно и его вли¬ 
яние на нее, активность ребенка в са¬ 
мых различных проявлениях в данный 
исторический момент — вот злободнев¬ 
нейшие вопросы нашей педологии. По¬ 
меньше общих рассуждений о среде в 
механистическом духе, побольше кон¬ 
кретной историчности в изучении ре¬ 
бенка! Не назад — к недооценке влия¬ 
ния среды, но вперед — к марксистскому 
анализу социально-исторических усло¬ 
вий развития детей, к глубокому ана¬ 
лизу условий развития детей различ¬ 
ных общественных классов и групп в 
данный исторический момент. 

II 

Дореволюционная педология изуча¬ 
ла ребенка не только вне данной кон¬ 
кретной общественной ситуации, вне 
среды, но даже и вне его собственного 
тела, « одно из любимых заглавий ста¬ 
рых книг о ребенке — «душа ребенка». 
Революция сделала невозможным изу¬ 
чение ребенка вне среды. Первые годы 
революции, бывшие также годами граж¬ 
данской войны и годами последствий 
империалистической войны, годами хо¬ 
зяйственной разрухи, остро поставили 
вопрос о физическом развитии ребенка, 
его здоровьи и жизнесохранении. Вот 
почему первые советские педологи бы¬ 
ли почти сплошь врачи, педология раз¬ 
вивалась под усиленным вниманием 
Наркомздрава, и внимание ее в сильной 
степени сосредоточивалось на вопро 
сах питания ребенка, роста его, контро¬ 
ля над его физическим развитием Л ан¬ 
тропометрией. Это вызывалось практи¬ 
ческими потребностями тогдашнего 
времени, но принесло огромную пользу 


педологии как науке: советская педоло¬ 
гия сразу зафигурировала как материа¬ 
листическая наука не о душе ребенка, а 
о конкретном ребенке, состоящем из ко¬ 
стей и мускулов, крови и нервов. Прав¬ 
да вначале давала себя не всегда уме¬ 
стно чувствовать узко-медицинская, уз¬ 
ко-патологическая точка зрения на ре¬ 
бенка. 4 Внммание концентрировалось 
преимущественно на дефектах ребенка, 
и был момент, когда педология сильно 
начинала походить на дефектологию. 
В центре внимания стоял исключитель¬ 
ный ребенок, а не массовый. Лишь по¬ 
степенно эта узость со всеми ее послед¬ 
ствиями изживалась. Но из этих послед¬ 
ствий одно особенно оказывало сопро¬ 
тивление изживанию, особенно было 
упорным. Изменения в теле и в частно¬ 
сти в нервной системе ряда детей того 
времени, особенно беспризорных, ино¬ 
гда были настолько сильны, что педолог, 
плохо разбиравшийся в социальных 
причинах, порою склонялся к тому, что¬ 
бы искать эти причины в наследственно¬ 
сти и врожденности ребенка, в его ос¬ 
новных конституционных особенно¬ 
стях, и считал наблюдаемые свойства 
ребенка, например беспризорника, не¬ 
изменными, его роковой, неизбежной 
судьбой. Восстановительный период ис¬ 
тории нашего Союза очень наглядно 
продемонстрировал всю неправильность 
этих пессимистических теорий о неиз¬ 
меняемости природы ребенка. 

Пришедшие в педологию врачи и фи¬ 
зиологи не могли удовлетвориться ста¬ 
рой идеалистической психологией и вне¬ 
сли в нашу науку учение о работе боль¬ 
ших полушарий голЛного мозга Па¬ 
влова и Бехтерева, а также те откры¬ 
тия о работе подкорковых органов моз¬ 
га, которые были тогда сделаны в свя¬ 
зи с изучением ходившей тогда «сон¬ 
ной болезни» (летаргического энцефа¬ 
лита). Но, попав в среду педологов, мно¬ 
гие из которых не были ни физиолога¬ 
ми, ни марксистами, «рефлексология» 
стала популяризироваться среди них не 
только в своей физиологической части, 
но, к сожалению, и в своей философ¬ 
ской части: философия же рефлексоло¬ 
гического — все тот же механистиче¬ 
ский материализм, рассматривающий 
человека и в частности ребенка исклю¬ 
чительно как пассивно реагирующий 
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механизм. Вместе с механистическим 
односторонним пониманием влияния 
внешней среды на ребенка это привело 
к ошибочным педагогическим выводам. 
Стал кое-кто понимать воспитание как 
дрессировку ребенка, исключительно 
как тренаж ребенка. Но когда снова 
вспыхнул лозунг трудовой политехни¬ 
ческой школы, это понимание воспита¬ 
ния рухнуло: оно оказалось в неприми¬ 
римом противоречии с задачами нашей 
педагогики, которая стремилась к вос¬ 
питанию не выдрессированных рабочих 
механизмов, но активных сознательных 
строителей. Но при всех своих ошибках 
этот педологический «биологизм» имел 
ту несомненную заслугу, что он проч¬ 
но укрепил в педологии материализм. 
Правда, это был механистический мате¬ 
риализм, игнорировавший социальные 
причины и общественную активность, 
совершенно беспомощный в анализе об¬ 
щественных явлений. От него надо было 
пойти, и пошли вперед, к діалектическо¬ 
му материализму. Педагогика быстро 
вырастала в ярко общественную науку. 
От него шли вперед, но кое-кто тащил 
и назад — к идеалистической психоло¬ 
гии. «Биологизм» состоял в том, что 
адепты его, сводя различные функции 
ребенка к их материальной, соматиче¬ 
ской основе, в частности к нервной си* 
стеме (и это правильно), на этом успо¬ 
каивались и не шли дальше, не искали 
социальных причин изменений жизнен¬ 
ных функций ребенка. Но старый психо- 
лог-идеалист, стремясь сейчас отыграть¬ 
ся на ошибках естественно-научного 
материализма, под видом борьбы с би¬ 
ологизмом -пробует протащить свою 
«чистую психику», пробует бороться 
против самих основ материализма. Так 
как в данный момент здесь наибольшая 
опасность, то я на этом остановлюсь по¬ 
дробнее. 

Под влиянием психологов-идалистов 
борьба с биологизмом иногда, и к со¬ 
жалению нередко, перерастает в борьбу 
с материализмом. Поясню это примера¬ 
ми. В своей работе о неуспевающих 
школьниках я вместе с другими товари¬ 
щами вскрыл, что плохое питание, пло¬ 
хие .жилищные условия, материальная 
нужда играют огромную роль: «плохие 
экономические условия — вот основной 
корень школьной неуспешное™». Отсю¬ 


да вытекал ряд важных практических 
выводов: -преим уще ственное внимание 
детям рабочій х и бедноты, — большее 
финансирование тех школ, где концен¬ 
трируются эти дети, введение горячих 
завтраков, организация в семье «дет¬ 
ских уголков», всевозможные виды со¬ 
циальной помощи и т. д. и т. п. Как же 
я был удивлен, когда на меня посыпа¬ 
лись упреки в «биологизме», в том, что 
я преувеличиваю значение таких «био¬ 
логических факторов», как питание ре¬ 
бенка и т. п. Не говоря о том, что эко¬ 
номические условия почему-то зачисля¬ 
ли в биологию, т. е. сами впадали уже 
в самый нкстоящий биологизм, полу¬ 
чался ультраидеалистический вывод: не¬ 
зависимость умственного развития и об¬ 
разования от материальной базы. Так 
зачем рабочим буржуазного государ¬ 
ства отвоевывать от эксплоататорав за¬ 
воды, фабрики и поместья, а рабочим 
СССР, не покладая рук,' строить социа¬ 
листическую индустрию, социалистиче¬ 
ское хозяйство, если можно великолеп¬ 
но развиваться и образовываться в 
скверных материальных условиях. 

Еще больше, я был удивлен, когда на 
занятиях с выпускникаміи-студентами 
одного из наших лучших вузов, когда я 
выяснил неврологические основы пове¬ 
дения, я услыхал, и-не от одного,-все то 
же: «это — биологизм». Надо твердо ус¬ 
ловиться, что понимать под биологиз¬ 
мом. Биологизм — если я обществен¬ 
ные явления об’ясняю из естествозна¬ 
ния, В данном случае биологизм был бы, 
если бы я, дойдя до нервной системы, 
этой в высшей степени чуткой системы 
отношения к внешему миру, остановил¬ 
ся бы на этом, трактуя нервную систему 
как нечто самодовлеющее, окончатель¬ 
ное, в то время как на самом деле сам 
наш мозг есть продукт нашей истории, 
сам подлежит социально-историческо- ■ 
му об’яснению. Биологизм — если я об’¬ 
ясняю общественное поведение людей в 
конечном счете особенностями их нерв¬ 
ной системы, которая в этом об’яснении 
фигурировала бы как последняя, окон-, 
чательная инстанция. Это неправильно 
и с этим надо бороться. Но если я от¬ 
казываюсь понимать сознание без нев¬ 
рологических основ сознания, если я го¬ 
ворю, что без знания мозга понимание 
психологии невозможно, я не биоло- 
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гиіст, а материалист, высказывающий аз¬ 
бучную истину материализма. 

Занесение экономических условий 
жизни в разряд биологии, попытки сно¬ 
ва начать «чисто психологические» ис¬ 
следования — это еще далеко не все 
грехи против материализма современ¬ 
ного «психологизма» в педологии. «Чи¬ 
стому психологу» сейчас неудобно, не¬ 
возможно отстаивать свои идеалистиче¬ 
ские позиции, не прикрываясь материа¬ 
листической терминологией. Ему неу¬ 
добно сейчас говорить о «чистом» «ав¬ 
тономном» сознании, оторванном от 
всякой материи. Но выход есть: стоит 
только найти материалистический псев¬ 
доним для этого чистого сознания. 
И такой псевдоним найден: «кора» боль¬ 
ших полушарий головного мозга. Ча¬ 
сто, когда читаешь, ты слышишь рассу¬ 
ждения о коре, на самом деле чита¬ 
ешь рассуждения о сознании, да это по¬ 
рою и не скрывается. Чего надо остере¬ 
гаться в этих рассуждениях? — Конеч¬ 
но, не того, что рассуждают о коре, этой 
важнейшей части мозга, и о сознании, 
этом высшем явлении психического раз¬ 
вития. Надо остерегаться того, как об- 
этом рассуждают, какие ошибки при 
этом делают. Не говоря уже о грубой 
физиологической ошибке, состоящей в 
отождествлении сознания с деятельно¬ 
стью только коры больших полушарий, 
(патология мозга знает ряд случаев, где 
при целости коры, но поражении ниж¬ 
них отделов мозга, прекращается дея¬ 
тельность сознания), неправильно гово¬ 
рить о коре мозга, как о чем-то суще¬ 
ствующем само по себе, и о сознании, 
ни из чего не развивающемся и ни на 
что не опирающемся. Это контрабандой 
снова пробующее втереться в педоло¬ 
гию учение о чистом, независимой, са¬ 
модовлеющем сознании, оторванном от 
потребностей и интересов, деятельности 
и труда должно быть разоблачено н 
отвергнуто: «Люди привыкли при об’яс- 
нении своих действий исходить из сво¬ 
его мышления, а не из своих потребно¬ 
стей (которые конечно отражаются в го¬ 
лове, осознаются), и таким образом 
возникло с течением времени то идеа¬ 
листическое миросозерцание, которое с 
эпохи падения античного мира владело 
умами» (Энгельс). Политическая 
вредность этих абстрактных рассужде¬ 


ний о сознании при умалчивании, боль¬ 
ше того, пренебрежительном игнориро¬ 
вании основных жизненных функций, 
потребностей, интересов в том, что, го¬ 
воря о сознании, оторванном от интере¬ 
сов, внушают мысль о существовании 
бесстрастного, незаинтересованного, аб¬ 
страктного сознания вообще и умалчи¬ 
вают, что сознание на самом деле су¬ 
ществует как классовое сознание, что 
основная задача педологии — изуче¬ 
ние развития классового сознания у де¬ 
тей. Если изучение материальных усло¬ 
вий жизни ребенка мы об’явим биоло¬ 
гизмом, если дальше признаем возмож¬ 
ным производить «чисто психологиче¬ 
ские» исследования, игнорирующие 
нервную систему и сому (тело) ребенка, 
если наконец и в этих психологических 
«чистых» исследованиях мы будем 
звать сосредоточить внимание чуть ли 
не исключительно на сознании, игнори¬ 
руя историю, процесс развития созна¬ 
ния и связь сознания с жизненными ин¬ 
тересами, потребностями, деятельно¬ 
стью и трудом, тогда ясно от педоло¬ 
гии как материалистической науки ни¬ 
чего кроме пустых, ни к чему не обя¬ 
зывающих фраз не останется. Тогда 
вполне последовательно отрицать педо¬ 
логию как науку и настаивать на за¬ 
мене ее психологией. Так некоторые то¬ 
варищи и поступают. Это, еще раз пов¬ 
торяю, вполне последовательно с их 
стороны. Однако так поступать значит 
звать педологию назад, к дореволюци¬ 
онному ее состоянию, когда она дейст¬ 
вительно существовала как детская пси¬ 
хология, изучающая душу ребенка, пси¬ 
хологические явления в их абстракции 
от всего материального, а не конкрет¬ 
ного живого ребенка. Теперь мы пони¬ 
маем, как становится возможным тот, 
на первый взгляд, совершенно невоз¬ 
можный факт, что некоторые наши 
крупные педологи, преподающие педо¬ 
логию, работающие по педологии, не 
снимающие с себя звания педолога, 
вдруг перестают видеть педологию как 
науку и то заменяют ее психологией, 
то (практически это то же самое) про¬ 
поведуют педагогику без педологии, ут¬ 
верждают, что педологам довольно 
только педагогики. Конечно, на самом 
деле это отрицание не педологии, но 
себя как педологов. Однако как все это 



дезорганизует педологическую работу серьезному фактическому изучению, к 
на местах! Мне лично известен ряд слу- об’ективному анализу каких бы то ни 
чаев, когда под влиянием подобных ша- было общественных отношений. Это 
таний ряд практических работников по самый наглядный признак метафизики, 
'Педологии собирался бросить свою ра- с которой начинала всякая наука: пока 
боту: «раз еще вопрос, существует ли не умели приняться за изучение фактов, 
наша наука, руки опускаются». всегда сочиняли а ргіогі общие тео- 

Но этим рукам нечего опускаться. Пе- рии, всегда оставшиеся бесплодными, 
дология, существующая только в Сою- Метафизик-химик, не умея еще исследо- 
зе советских социалистических респу- довать фактически химических процес- 
блик и нигде в буржуазном мире, — на- сов, сочинял теорию о том, что такое 
ше знамя, и за него мы будем бороться за сила химическое сродство. Метафи- 
■и победим. /Педология стала у нас сей- зик-биолог толковал о том, что такое 
час массовым движением; она вызывает жизнь и жизненная сила. Метафизик- 
самый острый интерес, для ее развития психолог рассуждал р том, что такое 
у нас есть все предпосылки — и силь- душа. Нелеп тут был уже прием (сочи- 
нейшее внимание к детям, нашей смене, нения, т. 1, 3 изд., стр. '64). И в полном 
и диалектический материализм, указы- соответствии с этим метафизик-педолог, 
вающий, как изучить развитие конкрет- не умея подойти к серьезному фактиче- 
ньгх детей в конкретных исторических скому изучению коллективизма у детей, 
условиях. занимается бесплодными рассуждения¬ 

ми о том, что такое коллектив. Вредно 
здесь уже то, что очень важная в по- 
Те конкретные исторические условия, литическом и педагогическом отноше- 
в которых мы живем, — это социали- нии наизлободневнейшая проблема, как 
стическое строительство, коллективиза- проявляется и развивается в наших де- , 
ция деревни, ожесточенная классовая тях коллективизм, забрасывается, от- 
борьба. Педология может сильно по- тесняется абстрактнейшей, метафизиче- 
мочь педагогике, изучив, как проявляет- ской, бесплодной проблемой, что такое 
ся и развивается коллективизм у детей коллектив. В результате только лени- 
в различных возрастах и при различных выя не яелал докладов о том, что такое 
условиях. Как развивается коллекти- коллектив, и в то же время для детком- 
визм у детей — вот одна из важнейших движения педология дала очень мало: 
проблем нашей педологии. всевозможные детские организации 

Но если мы познакомимся с мнопи- изучены мало, выработка коллективиста 
численными статьями и книгами по дан- из ребенка почти не изучена, 
ному вопросу, мы сразу же встретимся Но вред не только в этом. Попытки 
с своеобразной подменой жизненного, дать общее определение коллектива 
практически бесконечно важного вопро- приводят нередко к тому, что дается та- 
са о коллективизме у детей, скучней- кое определение, под которое подойдут 
шим, абстрактнейшим, метафизическим чуть ли не все на свете. Совершенна 
вопросом, что такое коллектив. Вместо стирается своеобразие различных чело- 
того, чтобы изучать конкретные факты, зеческих об’единений и организаций: 
занялись отвлеченными, зисто словес- влюбленная пара, шайка разбойников, 
ными определениями. Невольно вспоми- любая политическая партия кустарным 
нается, что писал В. И. Ленин в статье путем попадают в одну и ту же рубри- 
«Что такое друзья народа» (статья, ку. В то время как очень важно выявить 
которую должен знать каждый педо- своеобразие, специфические черты той 
лог): ведь начинать с вопросов, что та- или иной организации таким широким 
кое общество, что такое прогресс, — определением стираются, от них внима- 
значит начинать с конца. Откуда возь- ние отвлекается, а практически работ- 
мете вы понятие об обществе и прогрес- ник-педагог соблазняется думать, что 
се вообще, когда вы не изучили еще ни любое об’единение ребят, любая оргаии- 
одной общественной формаций, в част- зация воспитывают коллективистов. Не- 
ности не сумели даже установить этого трудно догадаться,, насколько это вред- 
понятия, н$( сумели даже подойти к но политически. 
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Некоторые товарищи, спохватываясь, 
впадают в другую крайность и ищут та¬ 
кого определения коллективу, которое 
годится только для «настоящего» кол¬ 
лектива, состоящего из стопроцентных 
коллективистов, иными словами, такого 
коллектива, который существует лишь в 
полностью осуществленном коммуни¬ 
стическом обществе. В результате пра¬ 
ктический работник по педологии, во¬ 
оруженный идеальным определением 
«настоящего коллектива», совершенно 
не вооруженный подходом к действи¬ 
тельности с точки зрения развития, ста¬ 
новления, не находит в действительно¬ 
сти такого коллектива и приходит к пес- 
ч систематическим выводам относительно 
коллективизма у детей. А так как имею¬ 
щееся у него определение «настоящего 
коллектива» годится лишь для бесклас¬ 
сового общества, где нет классовой 
борьбы, то нетрудно представить, как 
толкает оно практических работников 
игнорировать в наше острое время вся¬ 
кое проявление классовой -борьбы у ре¬ 
бят («раз борьба, значит нет коллекти¬ 
ва») и не понимать, что об'единяет не 
только общий труд, но и общая борьба. 

Но в ходячих определениях «настоя¬ 
щего коллектива» имеется еще одна по¬ 
литически вредная ошибка. Почему-то 
в наших определениях установилась та¬ 
кая терминология: «■пролетарские кол¬ 
лективы детей», «пролетарская направ¬ 
ленность» и т. п. Эта терминология на¬ 
столько же часта, насколько редка тер¬ 
минология: «коммунистические органи¬ 
зации детей». Совершенно неожиданно 
в учение о коллективе проник своеоб¬ 
разный коллективизм. Практическим 
работникам внушается мысль, что толь¬ 
ко дети фабрично-заводских рабочих 
могут быть коллективистами, но, что за¬ 
то эти дети уже сами собой, так ска¬ 
зать, стихийно становятся коллективи- 
' стами. Совершенно игнорируется то, 
что писал В. И. Ленин об отношении 
• между стихийным рабочим движением и 
социализмом. Я не говорю о том, что 
такой терминологией кое-кто толкается 
на противопоставление «пролетарской 
направленности», «пролетарских коллек¬ 
тивов детей» коммунистическим детским 
организациям. 

Ходячее «учение о коллективе» не 
только бесплодное, оторванное от дейст¬ 


вительности и практики метафизическое 
словоизлияние, не только ничего не 
дающее педологам,—оно содержит кучу 
вредных политических ошибок^ вред ко¬ 
торых тем больший, что обычно эти 
учения рекламируются их авторами как 
стопроцентный марксизм. 

IV 

Последний ряд ошибок, который раз¬ 
берем в этой статье, распространен сре¬ 
ди педологов-практиков. Это — как со¬ 
ставляются детские характеристики и 
какое употребление из них делают. 

На составление этих характеристик 
педагог_тратить много времени и сил. 

В результате очень добросовестно со- 
сотавлено подробное "описание ребенка 
и его среды. Но я советую товарищам 
перечитать составленные ими весной ха¬ 
рактеристики зимою следующего года, 
посмотреть тогда на ребенка, насколько 
он отвечает старой' характеристике его. 
Ведь на каждом шагу мы слышим: «ре¬ 
бенок сильно изменился», «ребенок, стал 
неузнаваем» и, несмотря на это, продол¬ 
жаем составлять характеристики, кото-' 
рые, подобно фотографиям, увековечи¬ 
вают очень временное состояние ребен¬ 
ка, а иногда на основании подобной ха¬ 
рактеристики беремся даже определить 
будущее ребенка. 

Педагоги справедливо жалуются, что 
подобные характеристики чисто описа¬ 
тельные и ничего им не дают, так как 
они (і без них настолько же знают ре¬ 
бенка. Педагоги правы. Задача научно 
составленой характеристи — сделать по¬ 
нятным ход развития данного 
ребенка, установить тенденции его 
развития в ближайшем будущем при 
данных условиях развития и, самое глав¬ 
ное, как можно и должно изменить эти 
условия, чтобы расширить воз¬ 
можность развития данного 
ребенка. 

Тогда характеристика не будет Мо¬ 
ментальной фотографией, а научным 
анализом истории жизни ребенка, и 
даст и теоретически, и практически пе¬ 
дологу то, чего тот не знал. 

Сейчас очень много спорят о том, что^ 
больше дает для познания ребенка: про- 4 
стое наблюдение «ли эксперимент, те- 
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стироваіние. Я думаю, суть вопроса не в тесь?» — «Страшный дезорганизатор, 
этом. Я не сторонник пассивно-созерца- особенно на математике. Ничего не 
тельного наблюдения, и все декламации признает, ничего не знает». — «А на ка- 
о том, что оно дает цельного ребенка ком предмете лучше всего сидит?» — 
во всей сложности его связей, опровер- «На физике» (это новый предмет). Вхо- 
гается тем случайным лоскутным мате- дит подросток, тщедушный заморыш, 
риалом, который обычно приносит на* Прошу врача поставить термометр и вы- 
блюдатель и который я называю отры- слушать. 37,6 и ІЪс. Дело ясно: жизнь 
вочными заметками'неопытного репор- поставила перед лихорадящим туберку- 
тера, а не научно-педолоі ическим мате- лезным неврастении ком-подростком не- 
риалом. С другой, стороны, я не поклон- возможную задачу >- сидеть часы спо- 
ник тестовой эпидемии. Заставляют ре- койно на парте, ничего не понимая, и 
бейка вычеркивать из текста определен- он борется на свой лад против этой 
ные буквы и думают, что так узнают его трудности. Мой совет перевести его в 
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внимание, тогда как, по-моему, так уз¬ 
нают лишь производительность его ра¬ 
боты по вычеркиванию букв. Проведи¬ 
те ребенка-середняка по различным 
«тестам на внимание», и вы получите 
различные результаты, а' ведь на осно¬ 
вании этих тестов, дается безоговороч¬ 
ная абсолютная характеристика внима¬ 
ния в целом. Или тестируют по Бине и 
думают, что получили полную картину 
’ «ума ребенка», тогда как на самом деле 
получили лишь весьма приблизитель¬ 
ное, суммарное представление о некото¬ 
рых лишь сторонах умственного разви- 


груплу, соответствующую его знаниям 
и налечь на питание и лечениег-Резуль- 
тат — сильное изменение доведения ѵ в 
лучшуіо сторону. • "! ' \ 

Другой подросток. «НЗч что жалуе- \ 
тесь?» — «Очень странный,' ч а классе/ 
словно спит, невнимательный, ряд / 
странных поступков». Входит подро- \ 
ток. Мне ясно: раз «странный», нуж^н 
ассоциативный эксперимент. Прошу на- 7 
писать 20 слов, «акне хочет, и вижу, три 
раза написано «мама». Ставлю ему уди¬ 
вивший товарищей вопрос, часто ли 
снятся сны. «Каждый день». Довольно. 


тия, притом только таких, на какие После его ухода спрашиваю, что у не- 

пред’являет спрос заурядная ■учебная г0 дома. Недавно умерла мать, а сей- 

школа. час — классическая мачеха. Дело ясно: '• 

Я не говорю уже о том, как тести- и здесь жизнь дала трудное положение, 

руют: педолог иногда превращается в После недавнего счастья ад в семье, и 


своего рода тестирующую машину, да¬ 
же несмотрящую на живого ребенка. 
Нельзя быть стопроцентным сторонни¬ 
ком или отрицателем наблюдения или 
тестов, и суть не в этом, как и ни в том, 
по какой схеме характеризовать ребен¬ 
ка. Сейчас спрос на эти схемы жадный, 
но все схемы опасны: они схематизи¬ 
руют характеристику ребенка и обезли- 
5 чивают ее до неузнаваемости, тогда как 
задача характеристики — подчеркнуть, 

I выявить именно характерное, понять 
I живого ребенка, а не дать безличную 
схему. 

В чем же суть вопроса? Однажды ме- 
, ня позвали в одну ФЗС для консульта- 
і ции. Товарищи все расспрашивали, ка- 
і кая у меня схема характеристики, какие 
I тесты, вообще какая «методика изуче¬ 
ния подростка». В ответ я только мы¬ 
чал на такие вопросы и тем конечно 
разочаровывал. Первый подросток. 
Спрашиваю групповода: «на что жалуе- 

4 Ия путях к навой школе. М 6 7079 


мы имеем знакомое психопатологии 
«бегство из реальной жизни». Совет: 
дать подростка той учительнице, кото¬ 
рая захотела бы и сумела тепло и бли¬ 
зко подойти к нему и найти для «его 
друзей, неіменьше месяца вызывать его 
только на заведомо удачные ответы. 
Очень скоро ребенок неузнаваем. Тре¬ 
тий подросток. «Совершенно забросил 
школу, не учится, манкирует». Входит 
он -— одет и держит себя, как взрослый. 
Довольно. «Что у него дома?» — «Лю¬ 
бимая мать, недавно вышедшая зд 
пьяницу-отчима, которого он ненави¬ 
дит». Довольно. Он рвется из ада к са¬ 
мостоятельному заработку, может быть, 
чтобы помогать матери: школа — цепь, 
приковавшая его к домашнему аду. Вы 
видите, дело не в схемах, тестах и мето- 
. дическом наблюдении. Дело ів том, что¬ 
бы понять жизненное положение под¬ 
ростка. 

Понять жизненное положение ребен- 
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ка, в какую ситуацию в жизни он попал, 
какие перспективы и трудности она- пе¬ 
ред ним поставила и какие основные 
жизненные интересы им движут, какими 
силами и средствами он располагает для 
решения поставленных им жизнью за¬ 
дач, — вот по-моему, что надо, а не 
мертвые схемы и бесконечные методо¬ 
логические и методические споры. 

Как надо изучать активность наших 
детей в данный исторический момент, 
как развиваются они в активных стро¬ 
ителей социализма — вот что нужно, но 
на пути стоит ошибочная теория, что 
ребенок — пассивный продукт внешней 
обстановки. Нам надо изучать, как раз¬ 
вивается у наших детей классовое со¬ 
знание, а нас занимают рассуждением 
о сознании вообще, без всякой связи 
его с интересами и деятельностью. Нам 
надо знать, как вырабатываются из на¬ 
ших детей коллективисты, а нас сби¬ 
вают с толку путаными определениями, 


что такое коллектив — вне времени и 
пространства. Надо понять жизнь де¬ 
тей, их место в жизни, как они справля¬ 
ются с жизнью, а нам преподносят мерт¬ 
вые схемы и вымученные тесты. 

Педология'— молодая советская на¬ 
ука, и потому нет ничего удивительного, 
что, работая почти в девственной обла¬ 
сти, мы делаем много ошибок. И я на¬ 
рочно писал свою статью, не называя 
личностей, чтобы не затемнить принци¬ 
пиальные вопросы личными. Дело не ві 
личностях. Мы все работники молодой 
педологии, горячо и искренно стремясь, 
создать нашу педологию, тем не менее 
делаем ряд ошибок, каждый по-своему. 
Но дело в том, что эти ошибки мешают 
развитию педологии, которая много 
уже сделала, но могла бц сделать еще 
больше, которая бурно развивается, но 
могла бы развиваться еще быстрее. 

П. Блонский 


СОДЕРЖАНИЕ И МЕТОДЫ ЗАНЯТИЙ 

Роль и значение педагогики в педтех- 
никуме как педагогической школе, в 
настоящий момент развернутой социа¬ 
листической реконструкции всего на¬ 
родного хозяйства, когда в обстановке 
напряженной классовой борьбы осуще¬ 
ствляются темйы, взятые генеральной 
лийией партии, когда осуществляется 
пятилетка в четыре и три года, крайне 
веіики и ответственны. 

|1едагогика должна являться в педа¬ 
гогическом техникуме ведущей дисци- 
плйной, дающей четкую установку под¬ 
готовляемому педагогу для той борь¬ 
бъ), которую он поведет за большевист¬ 
ские темпы на фронте социалистическо¬ 
го! строительства, на фронте культурной 
революции. 

|Надо сказать, что педагогика за по¬ 
следние годы не всегда занимала в пра¬ 
ктике работы педтехникумов такое ве¬ 
дущее место в общем процессе подго¬ 
товки педагога реконструктивного пе¬ 
риода. 

А между тем в процессе подготовки, 
в воспитании нужного в настоящий мо- 


ПО ПЕДАГОГИКЕ В ПЕДТЕХНИКУМЕ 

мент педагога, место педагогики долж¬ 
но быть исключительно важным. 

Широко развернувшееся социалисти¬ 
ческое строительство на пороге третье¬ 
го, решающего, года пятилетки, когда 
завершается построение фундамента со¬ 
циалистической экономики в нашей 
стране, крайне заостряет проблему ка¬ 
чества кадров строителей социалистиче¬ 
ского общества в частности пробле¬ 
му качества подготовляемо¬ 
го педагога. 

II сесия ГУС’а (март 1930 г.) и II все¬ 
союзное партсовещание по народному 
образованию указали на то, «что гото¬ 
вящийся в педучебных заведениях про¬ 
свещенец не приспособлен к разреше¬ 
нию задач, поставленных развитием со¬ 
циалистического строительства перед 
всей системой культурной работы». 

III сессия ГУС’а (27 декабря — 3 ян¬ 
варя 1931 г.) подчеркнула также целый 
ряд серьезных недочетов во всей систе¬ 
ме подготовки педкадров, отметила 
важность для действительной перестрой¬ 
ки педагогического образования, на но¬ 
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вых основах разработки профиля педа¬ 
гога, нужного на данном этапе социали¬ 
стического строительства и указала,что 
специалисты «нового типа» — «это про¬ 
летарские специалисты, воспитанные в 
духе социалистической 'целеустремлен,'. 
ности, вооруженные способностью и 
уменьем самостоятельно, творчески ра¬ 
ботать и учить работать также окружа¬ 
ющие их массы трудящихся». 

Каким же требованиям должен удо¬ 
влетворять педагог, подготовляемый в 
педагогическом техникуме на данном 
этапе развернутой социалистической 
реконструкции народного хозяйства, 
когда должно быть завершено построе¬ 
ние фундамента социалистической эко¬ 
номики. 

Исходя из решений II всесоюзного 
партсовещания по народному образова¬ 
нию, II и III сессий ГУС’а, можно ука¬ 
зать на следующие основные 
черты профиля такого педа¬ 
гога: 

1. Педагог реконструктив¬ 
ного периода должен быть 
воинствующим материали¬ 
ст о м-д иалектиком, вооруженным 
как общей марксистско-ленинской тео¬ 
рией и методологией, так и отчетливой 
методологической подготовкой в обла¬ 
сти марксистско-ленинской педагогики. 
Он должен уметь активно бороться за 
генеральную линию партии против вся¬ 
ких проявлений враждебной и чуждой 
идеологии, быть воинствующим без¬ 
божником, интернационалистом. 

2. Педагог, подготовляемый 
в данный момент в педтехни- 
куме, должен быть организа¬ 
тором широких трудовых, ра¬ 
бочих, колхозных, бедняцко- 
середняцких (взрослых и детских) 
масс вокруг очередных за¬ 
дач социалистического стро¬ 
ительства, вокруг вопросов 
культурной революции и ком¬ 
мунистического воспитания 
подрастающего поколения. 

Чтобы ответить на это требование, 
педагог должен обладать навыками ра¬ 
боты с широкими трудовыми взрослы¬ 
ми и детскими массами; должен уметь 
заражать эти массы энтузиазмом стро¬ 
ительства, организовать их творческую 


энергию и инициативу в области борь¬ 
бы за промфинплан, за коллективиза¬ 
цию, за новую социалистическую куль¬ 
туру и новый быт, за оборону страны; 
должен быть инициатором и организа¬ 
тором ударничества и соцсоревнования. 

Педагог, подготовляемый в педтехнй- 
куме на данном этапе соцстроительства, 
должен быть ориентирован во всех 
мероприятиях советской системы воспи¬ 
тания на основе изучения и осу¬ 
ществления единого культ¬ 
плана базового производства и рай¬ 
она, должен уметь работать по 
единому плану культработы. 

Новый педагог не только должен сам 
умет проводить работу по коммунисти¬ 
ческому воспитанию взрослых и дет¬ 
ских масс, но он должен уметь орга¬ 
низовать эту воспитатель¬ 
ную работу с широкими мас¬ 
сами через школу (дошкольное 
или другое культпросветучреждение) 
как ячейку соцстроительства, опираясь 
на самодеятельность детской среды того 
или иного возраста. 

Крайне важно для периода разверну¬ 
той социалистической реконструкции 
народного хозяйства, чтобы педагог 
умел вовлекать рабочДе и кол¬ 
хозные массы трудящихся в 
самый процесс педагогиче¬ 
ской работы, умел организовать и 
наладить воспитание и обучение детей 
всей советской общественности, сила¬ 
ми рабочих ц колхозных масс, силами 
специалистов (инженеров, техников, аг¬ 
рономов, трактористов и т. п.). 

Как бы талантлив ни был тот или 
иной педагог, он в настоящий момент 
один без активного участия широкой 
советской общественности не в силах 
подготовить нужных нам, крепких и 
сильных строителей социализма. 

3. Педагог данного этапа социалисти¬ 
ческого строительства должен быть 
организатором политехни¬ 
ческого воспитания и образо¬ 
вания широких масс, строите¬ 
лем политехнической школы 
(или другого культпроеветучреждения). 

Для этого он не только сам должен 
быть политехнически воспитан и обра¬ 
зован, но, что особенно важно, должен 
уметь «воспитать поколение, способное 
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ственной жизнью заводов и колхозов, ность механического перенесения форм 
Детская активность и детское творчество работы, практикуемых у взрослых, да- 
должно быть направлено на разрешение леко еще не устранена. В каких случаях 
задач, стоящих перед нашими фабрика- должны применяться эти организацион- 
ми и колхозами. Надо бороться с недо- ные формы, нужны ли еще какие-либо 
оценкой возможностей, заложенных в другие формы работы, надо проверить 
детской активности, и с недооценкой ро- на опыте совместно с нашими научно- 
ли учителя в работе ученических орга- исследовательскими институтами. Это 
низаций. Роль пионердвижения на дан- даст возможность нашим ученическим 
ном этапе школьного строительства ста- организациям избегнуть столь часто 
новится особо ответственной. И в школе встречающихся ошибок, насильственно- 
и на предприятии пионеры должны быть го навязывания непроверенных форм и 
застрельщиками и проводниками тех но- методов работы. За первым совещанием 
вых начинаний, которые появились те- по самоуправлению дрлжны последовать 
перь в жизни наших ученических орга- дальнейшие с’езды и конференции по 
низаций. этому вопросу. Несколько ослабленное 

Отмечая важное значение совещания внимание к вопросам детского движе- 
по перестройке ученического самоупра- ния, которое наблюдалось за последние 
вления, нельзя все же не сказать о том, годы, сыграло свою роль в том отста- 
что потребуется еще громадная работа вании, которое сейчас наблюдается у 
наших исследовательских институтов, детских организаций, 
нашей школьной общественности над Совершенно необходимо уделять са- 
дальнейшим укреплением и развитием мое пристальное внимание развитию тех 
ученического самоуправления. Целый новых форм и методов работы, кото- 
ряд вопросов далеко не до конца осве- рые были отмечены на совещании. «Здо- 
щен на совещании. Опыт показывает, ровая база уже подведена под школь- 
что недостаточно назвать комиссию бри- ное самоуправление,—говорили на с’ез- 
гадой или секцию маршрутом, чтобы де: — школа получила доступ на пред- 
вся работа пошла без сучка и задоринки, приятие». Надо, чтобы этой здоровой 
Много еще надо поработать над разви- базе соответствовало здоровое и систе- 
тием умения коллективно работать^ орга- матическое руководство работой дет- 
низуясь на базе сознательной дисципли- ских организаций со стороны наших на- 
ны, не прибегая к мерам административ- учно-педагогических институтов и об- 
ного воздействия, избегая Словесной шу- щественных организаций. Совершенно 
михи. необходимо наладить тщательный учет 

Опыт ближайших месяцев работы в работы детских организаций. Это позво- 
массовых школах должен выявить, для лит нашей общественности быстрее от- 
каких возрастов и для каких видов ра- кликнуться на нужды строительства на- 
бот могут быть применены такие формы шего школьного самоуправления, 
работы, как бригады и маршруты. Опас- # Н. В. 


★ 


РЕБЯТА И РОДИТЕЛИ О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ШКОЛЕ 

Строить политехническую школу §ез А привлечение массы ребят к разреше- 
широкого участия в этой стройке самйх нию вопросов политехнизации нашей 
ребят нельзя. школы помогло бы значительно раньше 

В практической работе мы часто за- увидеть целый ряд недочетов в работе и 
бываем это, мало говорим о работе с своевременно и правильно разрешить их. 
ребятами, мало советуемся с ними, мало Одна работа, проведенная нами с ре- 
привлекаем их к непосредственному уча- битами, показала, что там, где педагоги 
стию и чаще преподносим готовое. еще колеблются, где нет еще четкого 
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отношения к целому ряду вопросов, ре¬ 
бята совершенно определенно дают от¬ 
веты на эти вопросы и требуют более 
четкого к ним отношения со стороны 
педагогов. 

Авторы этой статьи в процессе обсле¬ 
дования состояния политехнизации в 
одном из крупнейших районов Баку— 
Ленинском (где 95% учащихся дети ра¬ 
бочих) — заинтересовались вопросом о 
том, как все эти жгучие вопросы пере¬ 
стройки нашей школы преломляются у 
самих ребят, как они принимают задачи 
политехнического воспитания, каково их 
отношение к производственной практи¬ 
ке, ее постановке, какие на их взгляд 
имеются недочеты в работе, насколько 
она увязана с учебной работой школы, 
как они себе эту увязку мыслят и како¬ 
во отношение к этим вопросам семьи. 

Работа проводилась следующим обра¬ 
зом. Был намечен небольшой вопросник 
(5 вопросов): 

1. Почему наша школа должна стать 
политехнической ? 

2. Нужна ли непосредственная практи¬ 
ка, и что она дает? 

3. Помогают ли школьные предметы— 
физика, химия, математика, черчение, 
обществоведение — разобраться в про¬ 
изводстве? 

4. Какие имеются недостатки в нашей 
практике, и как их устранить? 

5. Отношение твоих родителей к про¬ 
изводственной практике? 

Учащимся 6-х и 7-х групп после крат¬ 
кой беседы о значении этой работы бы¬ 
ло предложено написать обоснованные 
ответы на поставленные вопросы. Мы 
получили ответы от 198 русских ребят 
и 151 тюркских. 

Обработка полученного детского ма¬ 
териала дает следующее. 

20% русских ребят и 44% тюркских 
■олитехнизацию школы об’ясняют не¬ 
обходимостью подготовки новых кадров 
для социалистического строительства 
етраны и тем, что эти кадры могут быть 
созданы только в новой школе, связан¬ 
ной с производством, где теоретическое 
обучение будет тесно связано с произ¬ 
водительным трудом самих ребят на 
производстве; что для этого надо хоро¬ 
шо знать производство и теоретически 
осмыслить научные основы производ¬ 
ственных процессов. 


У этих ребят твердые требования к 
производственной практике, к организа¬ 
ции ее, они требуют правильного руко¬ 
водства со стороны школы и производ¬ 
ства, метко говорят о недостатках ра¬ 
боты. 

Вот их мнения: «По-моему, политех¬ 
низация нужна для того, чтобы выко¬ 
вать настоящих борцов за социализм, 
которые сумели бы заменить старых ра¬ 
ботников; для этого надо хорошо знать 
производство, науку о разных машинах, 
овладеть техникой производства». — 
«Практика — путь к социализму, подой¬ 
ти к социализму, не зная рабочего дела 
и рабочей дисциплины, нельзя». — «По¬ 
литехнизация увязывает школу с самой 
жизнью, закрепляет творческие знания 
практикой, чтобы ученик по выходе из 
школы знал жизнб и производство, и 
мог стать новым работником». Эти ре¬ 
бята подходят к производству не толь¬ 
ко с точки зрения приобретения техни¬ 
ческих навыков. Они пишут: «Практика 
нужна, чтобы узнать заводскую жизнь и 
работу». — «Практика учит не только 
работать, но знакомит со всем производ¬ 
ством». И таких ответов немало. 

Небольшая часть ребят смотрит на 
практику как на первый шаг, который 
должен ликвидировать деление на ум¬ 
ственный и физический труд; они убе¬ 
ждены что в будущем «все должны все 
знать и уметь работать на производ¬ 
стве». «Мы живем в стране советов, где 
все без исключения должны знать про¬ 
изводство». — «Производственная прак¬ 
тика нужна потому, что в будущем при¬ 
дется работать всем». 

К сожалению, большинство ребят в 
основном рассматривают свою произ¬ 
водственную практику только как учебу, 
подготовляющую их к работе в буду¬ 
щем; свое участие в выполнении пром¬ 
финплана предприятия они видят лишь 
по линии общественно-политической ра¬ 
боты, и лишь немногие, всего 11 отве¬ 
тов, связывают свою производственную 
практику с участием уже сегодня в 
социалистической стройке. 

Эти ребята пишут: «Практика необхо¬ 
дима, так как мы стремимся поднять 
производство и помогать рабочим». — 
«Практика необходима для того, чтобы 
помочь поднять нашу страну и выпол¬ 
нить, стоящие перед ней задания». — 


4 
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«Нам поручают для выполнения самую 
простую работу, но в общем нас при¬ 
влекают к производственной жизни; так 
мы воочию выполняем частицу стройки». 

Данные говорят, что ребят, удовлетво¬ 
ренных постановкой практики, отвечаю¬ 
щих, что недостатков нет — 32 %. Это 
учащиеся школ, где действительно во¬ 
просам политехнического воспитания 
уделено большое внимание, где произ¬ 
водство понимает стоящие перед ним в 
этом деле задачи, и где школы своей 
практической работой убедили произ¬ 
водство, что не только производство 
нужно школе, но и школа нужна произ¬ 
водству. 

Там же, где педагоги не изучают свое 
производство, не связывают свои дис¬ 
циплины с производственной практикой, 
плохо руководят работой на производ¬ 
стве, ребята возмущаются: «У нас боль¬ 
шой недостаток в руководстве со сторо¬ 
ны преподавателей. Преподаватели хи¬ 
мии, физики, математики даже никогда 
не поинтересуются тем, что мы там де¬ 
лаем. Когда встретишься с каким-нибудь 
явлением, то сам разбираешься в этом». 
Таких ответов 20%. 

Ребята вносят практические 
предложения как улучшить поста¬ 
новку дела. «У меня есть предложение, 
чтобы каждый преподаватель тесно свя¬ 
зал практику с учебой, например физи¬ 
ка, — пускай дает измерить мощность 
станка, сколько оборотов делает колесо 
в секунду и т. д., и также по другим дис¬ 
циплинам, — вот я думаю, тогда ученик 
заинтересуется практикой». 

Наконец ребята требуют: «Педагоги 
совсем не желают говорить о нашем 
производстве. Они считают, что это 
лишнее для них. Я думаю, что нужно 
обязать учителей ходить на производ¬ 
ство». 

20% ответов говорят, что учащиеся не 
менее строги и к производству. Их воз¬ 
мущает недооценка вопроса политехни¬ 
зации со стороны производства, они 
протестуют против плохого отношения 
мастеров (грубость, невнимательность, 
халатность и т. д.). «Предприятие мало 
интересуется нашей политехнизацией, 
часто бывает, что ходишь по заводу без . 
дела. Считаю, что нужно на общих со- I 
браниях рабочих поставить доклады о 
политехнизации, потому что многие ра¬ 


бочие еще не разбираются в этом». — 
«Нужно провести беседу с мастерами, 
потом прикрепить к нашей группе одно¬ 
го производственника, к которому бу¬ 
дем обращаться со всеми вопросами». 

Больше всего протеста в ответах ре¬ 
бят тех школ, где учащиеся не включе¬ 
ны в подлинно производственный труд, 
где практика носит пассивно-созерца¬ 
тельный характер. «Только зарисуешь и 
запишешь деталь, дли чего она служит 
и как применяется, на что уходит самое 
большее Уг часа, а остальное время сто¬ 
ишь и скучаешь и устаешь больше, чем 
если бы работал у станка 6 часов». Та¬ 
ких ответов по существу 15—17%. Они 
критикуют работу в мастерских, недо¬ 
статки производственной практики, они 
жалуются на отсутствие минимума усло¬ 
вий для нормальной работы в мастер¬ 
ских, на тесноту, на недостаток станков, 
инструментов, материала для работы и 
так далее. 

2-я группа учащихся, самая многочис¬ 
ленная, 66% русских ребят и 25% тюрк¬ 
ских понимают политехнизацию школы, 
как чисто техническую проб^іе- 
м у. Они пишут о знакомстве с машина¬ 
ми, инструментами, не связывая это с 
вопросами социалистической организа¬ 
ции труда, с изучением производства в 
целом, с задачами социалистического 
строительства. 

Производственная практика нужна 
этим ребятам для того, чтобы овладеть 
техникой производства и в будущем 
быть подготовленными работниками. Ти¬ 
пичный ответ этой группы таков: «По¬ 
литехнизация в школе вводиться для 
того, чтобы мы, ученики, не только зна¬ 
ли теорию, но также научились работать. 
Когда кончим школу, то могли бы пой¬ 
ти на производство уже подготовленны¬ 
ми».—«Политехнизация нужна для того, 
чтобы, выйдя из вцсолы, мы были зна¬ 
комы с производством. Производствен¬ 
ная практика знакомит с машинами, как 
подойти к ним, как пустить их в ход, ка¬ 
кая машина что вырабатывает, она нас 
подготовляет к будущей работе». — 
«Производственная практика нужна, так 
как дает ряд производственных навы¬ 
ков». 

1-я и 2-я группа смотрят на произвол- 
ственную практику как на базу общего 
ознакомления с основным производ¬ 
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ством «после чего легко будет справить- 15% ответов говорят о безразличном 
ся с работой любого производства». — отношении, и только Ъ% отрицательно 


«Производственная практику облегчит 
путь дальнейшей специализации, сокра- , 
тит путь обучения ремеслу, ёсли пой¬ 
дешь после школы на производство, то 
будет легко научиться работать, так как 
уже знаком с производством» и т. д. 

В общем большинства учащихся убе¬ 
ждено, что производственная практика 
дает общую политехническую основу 
для дальнейшей специализации. Только 
небольшая группа ребят, всего 6% рус- 
ких и 19% тюркских, подходят к вопро¬ 
су узкоремесленницески, с точки зрения 
получения определенной профессии, не 
Останавливаясь на значении понимания 
машины, производственных процессов и 
т. д. Типичный ответ этих ребят: «Поли¬ 
технизация школы нужна для того, что¬ 
бы научиться какому-нибудь ремеслу». 

Попадаются юны^многоремесленики: 
«Надо получить понятие не об одном ре¬ 
месле, а о многих ремеслах». 

И наконец довольно большая группа, 
10% русских ребят и 12% тюркских, не 
имеют вообще никакого представления о 
задачах политехнизации. Их ответы та¬ 
ковы: «Не знаю, для чего нужна поли¬ 
технизация», «Ничего не знаю», «Отку¬ 
да мне знать» и т. д. 

Очень показательны ответы на послед¬ 
ний вопрос: «Отношение к производст¬ 
венной практике родных». Подавляю¬ 
щее большинство (70%) родителей-ра- 
бочих, независимо от того, хорошо ли 
у них в школе поставлена практика или 
плохо, дают положительные ответы, что 
родители рассматривают практику как 
один из учебных предметов и требуют, 
чтобы ребята относились к ней так же, 
как к математике, к физике и т. д. 

«Родители практикой рчень довольны, 
находят, что она мне полезна». — «Ро¬ 
дители одобряют производственную 
практику». — «Благодарят того, кто пер¬ 
вый придумал практику на производ¬ 
стве» и т. д. 

Есть единичные ответы девочек, где 
они пиіпут, цто родители считают прак¬ 
тику для девочек лишней. Эти ребята не 
мирятся с мнением родителей, и их от¬ 
веты говорят, что им удалось убедить 
своих родителей в пользе производ¬ 
ственной практики. 


относятся к практике, считают это лиш¬ 
ней тратой времени, отрывающей ребят 
от основной задачи — учиться. 

Выводы: 4 

Есть крепкое, довольно большое ядро 
ребят, которые правильно уловили сущ¬ 
ность политехнического воспитания, их 
глубоко волнуют эти вопросы, они ду¬ 
мают над ними и хотят активно участво¬ 
вать в разрешении их. 

Узкий же кругозор части ребят в этих 
вопросах об’ясняется тем, что в некото¬ 
рых школах в осуществлении производ¬ 
ственной практики нет еще политехни¬ 
ческого подхода к производству. Дело 
ограничивается приобщением детей к 
узкоремесленническим операциям. 

Отсутствие широкой массовой работы 
вокруг этих вопросов оставляет некото¬ 
рую часть ребят, правда, небольшую, 
совсем в стороне от реорганизации на¬ 
шей школы. Школой еще не проведена 
в достаточной мере углубленная, раз’- 
яснительная работа, чтобы подвести 
всех ребят к пониманию подлинного 
значения политехнизма. 

Основная причина этого состоит в 
том, что сами педагоги не имеют еще 
верных установок и в своей работе с 
детьми не могли поставить перед нимщ 
правильно эти вопросы. Следовательно, 
нельзя еще говорить, что этап усвоения, 
понимания задач политехнизации закон¬ 
чен. Нужна еще большая работа педа¬ 
гога над собой по более углубленному 
изучению политехнизма. 

Производственная практика вызывает 
у учащихся целый ряд совершенно но¬ 
вых вопросов, связанных с производ¬ 
ством. Чтобы ответить на эти вопросы 
совершенно недостаточно этого багажа, 
которым располагает педагог старой 
словесной школы. 

Ребята настоятельно требуют пере¬ 
подготовку педагогов и требуют это 
сделать гораздо скорее, чем многие пе¬ 
дагоги собираются это делать. Медлить 
с этим делом нельзя, это может оставить 
значительную часть учительства далеко 
в хвосте у ребят. 

Необходимо решительно взяться за 
изучение своего производства, увязать 
теоретическую работу с производствен- 
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ным трудом ребят, активно включить ции школы, которая является одной из 
всю работу школы в жизнь производ- важнейших хозяйственно-политехниче- 
ства, в борьбу за промфинплан своего ских задач. 

предприятия. И последнее, школа должна усилить 

Нужна еще большая разделительная свою работу с родителями и привлечь их 
работа среди производственников, что- к строительству новой политехнической 
бы преодолеть оппортунистическое от- школы. 

ношение многих из них к политехниза- Ханина, Басова, Агабеков 

★ 

ИЗ ПРАКТИКИ ШКОЛЬНЫХ ПОСТОВ ТРЕВОГИ 


Новороссийкая ФЗС № 19 начала пе¬ 
рестраивать свою работу на основе свя¬ 
зи с производством не с нынешнего го¬ 
да. Уже несколько лет, как эта школа 
начала врастать в цементный завод 
«Пролетарий», увязывая с ним свои про¬ 
граммы и свою учебную работу. 

Но посты тревоги при отдельных це¬ 
хах завода школа организовала лишь в 
текущем учебном году. Живее всего 
протекала связь с цехом бондарки удар¬ 
ного поста тревоги коллектива 5-х групп. 
Пост тревоги как по заданию профорга¬ 
низации, так и по своей инициативе, вел 
борьбу за промфинплан, за новый быт, 
за культстроительство и за распростра¬ 
нение технических знаний. Организаци¬ 
онные формы и методы борьбы варьи¬ 
ровались, смотря по сложности и сроч¬ 
ности вопроса. В них входили детские 
доклады, запросы, тревоги, агитпоста¬ 
новки, плакатизация, кампании, ведение 
график выполнения бригадами заданий 
по промфинплану и т. п. Для некоторых 
агитвылазок пост тревоги пользовался 
материалом «Затейника» («За промфин¬ 
план», «Темпы», «Прогульщики», «Вы¬ 
лазка МОПР»), чаще, по требованию 
жизни, агитка создавалась на месте (гор- 
советские частушки, -частушки за пром¬ 
финплан). 

Как общее правило агитка и доклады 
детей слушались рабочими с большим 
вниманием и интересом, чем доклады их 
руководителей. Часто для продвижения 
в массы какого-нибудь серьезного во¬ 
проса руководитель- выдвигал учащего¬ 
ся, который делал доклад, а сам высту¬ 
пал лишь содокладчиком. 

Благодаря хорошей организованности 
цеха бондарки и внимательному отно¬ 
шению рабочих к детям, цех стал для 
ребят школой общественности. 


Постом тревоги проведено по цеху 
бондарки и другим цехам 30 тревог, при¬ 
чем для больших агитвылазок по цехам 
он об’единился с постами тревог других 
коллективов. 

Последним вопросом, продвинутым 
постами тревоги ФЗС № 19 в рабочие 
массы завода было распространение тех¬ 
нической учебы. Так как под руками не 
оказалось готового- материала, агитвы¬ 
лазка была скомпанована своими силами, 
причем за основу взяты были лозунги 
техмасс. Для интересующихся этой рабо¬ 
той приводим текст агитвылазок пол¬ 
ностью. 

1. Хор 

Мы, юные ударники, 

На наш завод идем, 

И если что не ладится, 

Тревогу бьем, бьем, бьем. 
Товарищи рабочие 
Привыкли видеть нас, 

Когда все озабочены, 

Когда тревоги час. 

За темпы большевистские. 

За наш великий план, 

За овладение техникой, 

Как бьет наш барабан. 

И. Хор 

Это нам обидно, 

Это не для нас: 

Где ребят не видно. 

Не идут в техмасс. 

Где руководитель 
Пропускает час, 

Выше подымите 
Лозунги техмасс. 

Ребята выкрикивают, подымая лозунг* 

1. «За поголовное техническое перевес 
оружение трудящихся». 

2. «Ни одного ударника вне общества 
техмасс». 
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3. «Быстрая ликвидация технической 
■еграмотности—залог выполнения пяти¬ 
летки в четыре года». 

4. «Техническая безграмотность — мо¬ 
рила изобретательности». 

5. «По-большевистски проведем борь¬ 
бу за технику». 

6. «Кто еще не записывался в Обще¬ 
ство техмасс, запишись сейчас». 

(Часть ребят идет к собравшимся и 
производит запись). 

Дальше задаются рабочим вопросы: 

1. Товарищи, есть ли у вас технический 
кружок? Как обстоит дело с технической 
учебой? (Ждать ответа). 

2. Плохо. — А какова посещаемость 
кружка? 

3. Кто ваш руководитель, довольны ли 
вы им? 

4. Бывают ли у вас лекции и беседы? 

5. Бывают ли у вас вечера техниче¬ 
ских вопросов и ответов? 

6. Намечаете ли вы в цехе организа¬ 
цию уголка-читальни техмасс? 

7. Чем мы можем вам помочь? (Все 
ответы записываются, вносятся предло¬ 
жения, таким образом создается живая 
газета). 

Один из учащихся заканчивает беседу: 
«Итак, за технику, за изобретательство, 
за техническую грамотность и поднятие 
темпов работы». 

III. Хор 

Наше строительство помощи ждет. 
Дружно за дело, рабочий народ. 
Рабочий класс не близорукий, I 2 азп 
Сумеет овладеть наукой. | ра " 

Чтобы работа спорилась живей, 
Технику в массы рабочие влей. 
Рабочий класс и т. д. 

Если ты хочешь ударником быть, 
Технику должен скорей изучить. 

Рабочий класс и т. д. 

Если ты служишь рабочему классу, 
Двинь всеми силами технику в массы. 
Рабочий класс не близорукий,! 2 
Сумеет овладеть наукой. | р 


Результат записей, сделанных во вре¬ 
мя беседы с цехами: полная картина ср- 
стояния учебы в цехе, выяшение ее не¬ 
дочетов, в некоторых цехах — вербовка 
новых членов, кружка и намечание но- ' 
вых путей работы. Сводка по беседам 
сдана в завком, как материал для даль¬ 
нейшего построения работы. 

Такие агитвылазки может легко сорга¬ 
низовать любая школа. Практический ре¬ 
зультат ее будет зависеть от уменья за» ^ 
дать вопросы и сделать сводку получен¬ 
ных ответов и от умения провести ту 
или иную мысль в неутомительной для 
рабочего форме. 

Ни в коем случае не следует забывать, 
что, занимая такой агитвылазкой обе¬ 
денный перерыв цеха, мы должны, что¬ 
бы не утомить и не раздражать рабочих, 
проводить ее живо, весело и вместе с тем 
дельно, так, чтобы чувствовался сразу 
определенный результат беседы. 

Там, где из беседы вытекает возмож¬ 
ность какого-нибудь дела ввиде практи¬ 
ческой помощи учащимся, цеху необ¬ 
ходимо проводить его, не откладывая. 

Таким образом, от вылазки к вылазке, 
от работы к работе, крепнет и растет 
связь школы с производством, и рабочие . 
привыкают к школьникам и начинают ин¬ 
тересоваться работой школы и помогать 
ей. В частности, сейчас к лету рабочие 
цементного завода «Пролетарий» показа¬ 
ли свое отношение к школе отчисления¬ 
ми в пользу оздоровительной кампании. 
Цех бондарки дал 370 руб., цех обжига 
300 руб. и т. д. 

Но еще важнее материальной помощи 
является помощь школе в отношении 
производственной практики и приобре¬ 
тения навыков общественной работы. 

Над формами и методами школьной 
работы по связи с производством на» 
всем придется еще немало поработать,, 
поэтому мы и считаем полезным поде¬ 
литься небольшим опытом нашей рабо¬ 
ты. 

В. Фонберг 
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НА ПУТЯХ К НОВО0 ШКОЛЕ _ 

ЭЛЕМЕНТЫ ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ В ДЕТЯСЛЯХ 

Хочу поделиться с читателями журйа- ствуЮІций его «квалификации». Стеса¬ 
ла своим опытом по введению элемен- ря берут напильники, столяры — рубан- 
тов политехнизации в показательных ки, молотобоец — молот, а машинист 
яслях при заводе им. Петровского и Ле- берется за ручку машины. Остальная 
нина в городе Днепропетровске. масса детей получает каждый по дере- 

Провожу этот опыт из убеждения, что вянному молоточку и квадратику и са- 
элементы политехнизации должны быть дятся вокруг моделей. Все ждут музы- 
привиты ребенку с первых же шагов его кального сигнала. Я за роялем выжидаю 
жизни в коллективе. с минуту полной тишины. Внимание де- 

В наших яслях воспитываются исклю- тей очень напряжено. Начинаю играть— 
чительно дети рабочих-металлистов за- и моментально весь «завод» приходит в 
вода им. Петровского и Ленина. Наши движение. Молотобоец начинает ударять 
дети, начиная с 2—3 лет уже знают, что своим молотом по наковальне, слеса- 
рабочие на заводе производят какую-то ря — пилить напильниками, столяры — 
работу. Если нашему ребенку дать мо- строгать рубанком, машинист — крутрть 
лоточек в руки и сказать: «Работай, машину. Дети очень чутко прислушива- 
ты — рабочий», то он с явным удоволь- ются к музыке, и работа завода соот- 
ствием, с деловым видом будет стучать ветствует моей игре. Я играю громко, 
молоточком и получит радость боль- медленно, четко, и они производят тоже 
шую, чем от надоевшей игрушки. медленные, бодрые, очень ритмичные 

Внимательно присматриваясь к движе- движения, в такт отстукивают молоточ- 
ниям слесаря, молотобойца, столяра, ма- ками. Начинаю еще замедлять, играю 
шиниста и т. д., мы находим в их дви- очень тихо и наконец делаю пятисекунд- 
жениях много ритма. Этим и восполь- ную паузу. Работа тоже, соответственно 
зовалась, как ритмичка. Конечно, произ- музыке, начинает тормозиться, стук мо- 
водственных трудовых навыков в пря- лоточков затихает, и вместе с музыкой 
мои смысле слова ясельнику привить дети тоже делают паузу. Потом вдруг я 
нельзя. Но считаю, что двигатель- начинаю играть довольно быстро и 
н ы е трудовые навыки дать ему можно, громко, и снова «завод» оживает и ра- 
Провожу это следующим образом. По ботает в темп музыке. Оттенки и темпы 
моим экскизам были изготовлены еле- можно менять как угодно, но больше 
сарные модели: тисочки с напильника- 7—8 минут я на этой «работе» детей 
ми, наковальня с большим, но легким не держу. 

моло^м, верстаки с рубанками и про- Особенного внимания требует движе- 
стейшая машина с ременной передачей, ние молотобойца, ибо оно самое слож- 
Все из дерева. Вышина каждой модели ное. Каждый из 3- и 4-леток постепенно 
50 гм. Вес от 3 до 5 кг. Каждый из 3-и проходит все этапы политехнизации, по- 
4-леток «специализируется» в трудовых лучает двигательные навыки по несколь- 
движениях последовательно на всех мо- ким квалификациям, 
делях с соответствующим инструментом. Политехнизированные ясли дадут под¬ 
модели располагаются в нашей рабо- готовленный материал в детские сады, 
чей комнате по прямой линии. Около а затем и ФЗС, где ребенок получит 
них становятся «рабочие-мастера»; каж- настоящие трудовые навыки, 
дый из них берет инструмент; соответ- Музрук Ф. Тамарина 

* ' 

ЗАДАЧИ, СТОЯЩИЕ ПЕРЕД САРАЕВСКОЙ РАЙОННОЙ ДЕТСКОЙ ТЕХНИ¬ 
ЧЕСКОЙ И СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННОЙ СТАНЦИЕЙ 

Открываемая в районном селе ДТСХС детей Сараевского района с работой по 
берет на себя разрешение таких задач: дереву и металлу в мастерских МТС, а. 
познакомить через йосылаемые бригады также и в своих трудовых комнатах; да- 
от пионерских отрядов и школьников вать заочную и живую консультацию че- 
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рез своих работников, специалистов 
МТС и других работников, находящих¬ 
ся в районе. 

Через МТС детская техническая и 
сельскохозяйственная станция познако¬ 
мит детей со всеми сельскохозяйствен¬ 
ными машинами и орудиями, начиная 
с трактора, прицепных орудий и кончая 
комбайном. 

Станция намеревается организовать 
музей-выставку технического творчества 
детей. 

По части сельскохозяйственной поли¬ 
технизации ДТСХС намерено организо¬ 
вать опытное поле с пробою на первый 
раз огородных лекарственных растений, 
и так как под огород будет отведена 
станцией полевая земля, то и начать про¬ 
бы с вывода огородных растений на по¬ 
ле. Пробы некоторых колхозов в этом 
отношении дают прекрасные результа¬ 
ты; даже на водоразделах черноземные 
поля выдерживают культуру огородных 
и технических растений. Положительный 
результат этих опытов даст возмож¬ 
ность Сараевский улучшенно-зерновой 
район перевести на район технических 
и огородных культур, что будет очень 
важно для Московской промышленной 
области. 

ДТСХС намеревается провести через 
пионерские отряды и школьников сборы 
семян всевозможных растений, начиная 
с диких и кончая культурными. Напри¬ 
мер, по Сараевскому району было много 
неудачных опытов с посевом клевера: 
часто он вымерзает. А между тем дико¬ 
го клевера везде по району много. Со¬ 
брать семена и вырастить «свой» клевер 
будет одна из почетных задач тем более, 
что в данное время каких-либо луговых 
и огородных семян достать не представ¬ 
ляется возможным. А в части огородных 
нужно будет закрепить константные сор¬ 
та, а то собирать огородные семена че¬ 
рез потребительские лавочки, как это 
делают в данное время, много будет пу¬ 
таницы: мешают сорта и виды и к куль¬ 
турным семенам примешают семена ди¬ 
ких растений (к капусте сурепицу 
и т. п.). 


В области лекарственных растений 
станция намеревается местные дикие 
перевести в разряд культурных, а по- 
району имеется до 50 видов лекарствен¬ 
ных растений (адонис-верналис, валери¬ 
ана, трефоль и т. д.). 

ДТСХС в области краеведения берег 
на себя задачу изучения местной флоры 
и фауны, а также недр земли. Для этого- 
она намеревается сделать несколько 
экскурсий в природу с той или иной 
целью. В результате экскурсий будет 
собран тот или иной материал, который 
послужит началом сельскохозяйствен¬ 
ного музея или агрокабинета. 

При изучении своего края ДТСХС 
будет помогать районному бюро крае¬ 
ведения получать от него задания и- 
пользоваться его силами. 

Значит, вместе с техническими навы¬ 
ками по сельскому хозяйству (будет 
знакомство с ведением парниковых куль¬ 
тур) станция будет разрешать ряд науч¬ 
ных и практически необходимых воп¬ 
росов, опубликовывая свои достижения 
в местной районной газете, в газете «За. 
коммунистическое просвещение». 

По части знакомства с успехами наше¬ 
го социалистичеекого сектора в сель¬ 
ском хозяйстве и с целью популяриза¬ 
ции хороших опытов среди масс ДТСХС 
устраивает'две экскурсии а лучшие кол¬ 
хозы и одну в совхоз. 

Массовую работу с населением ДТСХС 
намеревается вести через устройство 
районных выставок своих работ, через 
устройство особых вечеров, праздников, 
и т. д. 

В этой области решено провести- 
общерайонную детскую сельскохозяй¬ 
ственную выставку, «вечер Мичурина»,, 
«вечер МТС», «вечер социалистического- 
земледелия», 3 вечера антирелигиозника,, 
«праздник учебы» в трех глухих дерев¬ 
нях и ряд вечеров по технике: «вечер 
радио», «вечер электрификации» и т. п_ 

Вот пока все то, с чего намеревается, 
начать свои работц Сараевская район¬ 
ная ДТСХС им. Н. К. Крупской. 

Голицин 
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БИБЛИОГРАФИЯ РУССКАЯ 



1. ПЕРЕДОВЫЕ ШКОЛЫ В БОРЬБЕ мом начале пути. Что школа прор- 

ЗА ПОЛИТЕХНИЗАЦИЮ. С предисло- валась в цех, дети перестали быть слу- 
вием Н. К. КРУПСКОЙ. Наркомпрос чайными посетителями'цеха, экскурсан- 
РСФСР. Общество педагогов-маркси- тами только, это бесспорно, но они не 
стов. Гиз, 1931, стр. 53. стали еще постоянными «рабочими» фа- 

2. ПЕРЦЫЙ ЭТАП БОРЬБЫ ЗА ПОЛИ- брики, они «сезонники». Проработали и 

ТЕХНИЗМ. Наркомпрос РСФСР, 1931, ушли. Дети работают'90, 120 часов в це- 
стр. 93. хах. Но это ставит ряд серьезнейших 

3. Мооно. ИЗ ОПЫТА ПРОИЗВОД- вопросов. И они волнуют школу. Педа- 

СТВЕННОЙ ПРАКТИКИ ФЗС. Под ре- тоги ищут ответов на вопросы: как 
дакцией О. БЕМА и БУКЛЕЙ. Гиз. 1931, сгруппировать ребят, как сорганизовать 
стр. 63. их время работы? И здесь намечаются 

Три маленькие книжечки. Но говорят различные решения. В одних случаях 
они о многом. Они рассказывают о том изо дня в день 3%■ часа проводят 
огромном сдвиге, который произошел в ребята на фабрике, и тогда работа 
нашей ФЗС за последний год. Первое, кончается быстро, в других случаях раз 
что завоевано школами, это обществен- в десятидневку работают ребята в цехах, 
пая работа ребят. Не случайная, не от и тогда растягивается работа на ряд ме- 
времени до времени совершаемая, но сяцев. Одним кажется верным первое ре- 
вплетенная в план, составляющая часть шение, так как позволяет ребятам вжить- 
плана общественно-политических орга- ся в завод, втянуться в его работу, впи- 
низаций завода. Это новое. Этого тать в себя его ритм, его борьбу; другие 
раньше в массовом масштабе не было, вскрывают недочеты такой организации 
Это говорит о том, что значение обще- работ, указывая, на то, что нельзя 
ственной работы ребят признано, что она правильно связать теорию с практикой, 
дает определенный эффект, что делают учобу с трудом, если дети один месяц 
ее дети так хорошо, что организации из 12 работают на заводе в цехах. Крат- 
взрослых включают ее в свой план и ковременность работы в цехах осложня- 
тем отвечают за ее качество, за ет таким образом разрешение вопроса об 
ее реализацию в срок. Это бесспорно но- органической связи теории с практикой, 
во. Новы и самые виды работы. Они Борьба за удлинение часов практи- 
очень многообразны: ребята борются с ки в производстве должна итти. Это со- 
браком, потерями, простоями в произ- знают многие. Но почти никто не 
водстве, работают по рационализации, поднимает вопроса о переходе из одного 
собирают предложения, ведут огромную завода в другой, из производства в про- 
культурно-просветительную работу, ра- изводство. И то, что не стоит еще этот 
боту по перевыборам в советы и т. д. вопрос остро, говорит, чт® мы еще в 
Но этим дело не ограничивается. Ребя- самом начале пути борьбы за по¬ 
та работают в цехах. И книжечки расска- литехнизм. Слабо отражена в книжечках 
зьгвают о рабочих местах, на которых работа в сельскохозяйственном произ- 
работают дети, о переходе от одного ав- водстве. Видимо, не налажена она. А ме- 
томата машины к другой, из цеха в цех. жду тем-это имеет огромное значение. 

Книжечки рассказывают о результатах И предпосылки к этому налицо. Но если 
работы. Как правило, видимо, сроки ра- школа прорвалась к заводу, то и завод 
боты в цехах ничтожны: 90, 120 часов, прорвался в школу. Об этом тоже рас- 
Это говорит о том, что мы еще в с а- сказывают книжечки. Завод строит 
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НА Путйх к новой ш'кблѣ 


школьные мастерские, завод командиру¬ 
ет на работу в них рабочих. Они не от¬ 
рываются от завода. Связькрепнет. 
Рабочие становятся завсегдатаями шко¬ 
лы. Но здесь ряд стадий, ряд течений. 
Как' правило промфинплан мастерской 


лаборатории школы. Об этом книжечки 
молчат. А вопрос огромнейший. 

«Очень плохо у нас обстоит дело с 
педагогами, которые совершенно не под¬ 
готовлены к проведению политехниза¬ 
ции .школы», «без п р о изводствен- 


н е является промфинпланом завода. Ив, н ы х вожатых у нас работа не нала- 


этом таится опасность. Есть тенденции 
противопоставить мастерскую заводу. 
И они сильны. «Вы же цех завода, зачем 
же вас еще в цеха пускают»,—говорят 
хозяйственники и не пускают ребят в 
цеха. Это ошибка. Воспитательные 
возможности цеха теряются. Но эти тен¬ 
денции есть не только у хозяйственни¬ 
ков, но и у учителей. Чем лучше, чем 
богаче оборудованы мастерские, тем 
ярче эти тенденции. С ними надо бо¬ 
роться. Работа в цехах, мастерских и в 
сельском хозяйстве, общественная ра¬ 
бота ребят ставит вопрос о связи тео¬ 
рии и практики. «К 4 часам работы на 
заводе были организованы 2 часа кон¬ 
сультации в школе». Нередко именно с 
этого начинается дело. Это показывает, 
что практика требует своего осозна- 
н и я, но что еще не найдены связи. От 
«консультации» переходят к «свободно¬ 
му расписанию», к работе в кабинетах, 
затем к методу проектов. Но здесь сде¬ 
ланы только первые шаги. Ни одна кни¬ 
жечка не показывает с достаточной убе¬ 
дительностью, как надо это сделать, хо- 
тя'В с е говорят об этом. Иная группи¬ 
ровка ребят в цехе, в сельском хозяй¬ 
стве, в мастерских, чем в классе. И это 
ставит перед школой вопрос о бригаде. 
Бригады ребят из цеха приходят с р а з- 
л й’чн ы м и запросами, так как работа¬ 
ли они у различных станков. А в классе 
им дается всем один и тот же мате¬ 
риал. Это вызывает недовольство среди 
ребят. Чувствуют ненормальность этого 
явления и учителя. О бригадах, о 
бригадной форме работы робко подни¬ 
мают вопрос книжечки. Единая обще¬ 
образовательная и производственная 
бригада. Но вопрос только поднят. 
Но никак не решен. «Ребята внесли, не¬ 
сколько рационализаторских, изобрета¬ 
тельских предложений» — об этом гово¬ 
рит Канавино, Ленинград, Москва, Харь¬ 
ков, об этом говорят все. Но никто не 
вскрыл, как помогает школа в этом деле 
ребятам, как приходят на помощь этому 


дится», — говорят ребята. И книжечки 
рассказывают о том, как развертывается 
производственная переподготовка учите¬ 
лей, как помогают в этом деле заводы, 
как идут, правда не всегда охотно, на¬ 
встречу этому инженеры. 

Учитель прорывается к технике, бо¬ 
рется за ее овладение, учитель работает 
в цехах, учитель помогает бороться за 
выполнение промфинплана, учитель ор¬ 
ганизует работу ребят у станков. Новые 
требования пред’являет это к учителю. 
Возрастает его значение от этого. И в то 
же время он перестает работать в оди¬ 
ночку. Воспитательно-образовательную 
работу начинают вести с ребятами ра¬ 
бочие, инженеры. «В цехах ребята при¬ 
креплены к отдельным станкам, и рабо¬ 
чие об’ясняют им, как работать. Ре¬ 
бята хорошо относятся к работе и ока¬ 
зывают успехи. Сперва они изучали 
станки, а теперь сами работают. Кроме 
практической работы у нас есть и тео¬ 
рия. Для этого выделен специальный 
инженер, преподающий основные отрас¬ 
ли производства», — так рассказывает 
представитель ФЗС Харькова. Но это — 
всюду. Это тоже новое. 

„ «Сейчас политехническая школа уже 
окружена вниманием рабочих и работ- 
ботниц. Сейчас она- уже увлекла ребят. 
Сейчас она уже вливает новое, яд¬ 
ро в прежнюю учобу. Но само собой ни¬ 
чего не делается. Нужна громадная кол¬ 
лективная работа, чтобы возвести здание 
нашей политехнической школы, которой 
суждено сыграть крупную роль в социа¬ 
листической стройке» (Н. К. Круп¬ 
ская). 

Вот эти 3 книжечки и говорят о гро¬ 
мадной коллективной работе, о массовой 
борьбе за политехнизм. И в этом их 
значение. С ними должен ознако¬ 
миться каждый учитель. Но изучая их, 
он должен видеть, что мы еще в самом 
начале пути, что надо еще энергичнее, 
еще шире развернуть борьбу за политех¬ 
низм. В. Н. Шульгин 
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БИБЛИОГРАФИЯ ЗАГРАНИЧНАЯ 


ПЯТИДЕСЯТИЛЕТИЕ ФРАНЦУЗСКОЙ СВЕТСКОЙ ШКОЛЫ, КАК КАМПАНИЯ 
ЛЖИ И ФАШИСТСКОЙ АГИТАЦИИ 


«Капиталистический мир бешено гото¬ 
вится к нападению на СССР. Эта подго¬ 
товка ведется по всем линиям антисо¬ 
ветского фронта. Идет усиленная воен¬ 
ная подготовка вдоль границ Совет¬ 
ского Союза. Ведется вневойсковая под¬ 
готовка населения к интервенции против 
СССР при помощи фашистских и дру¬ 
гих организаций. Налицо оживление де¬ 
ятельности остатков белогвардейских 
русских армий. Заключен ряд военных и 
политических союзов. Об!явлена война 
экспорту советских товаров. Подготов¬ 
ляется «общественное мнение» посред¬ 
ством чередующихся кампаний — про¬ 
тив «религиозных преследований», про¬ 
тив «принудительного труда» в СССР. 
Усиливается преследование революцион¬ 
ных рабочих и актива компартий. Орга¬ 
низуется вредительство внутри Совет¬ 
ского Союза» (процесс «Промпартии» и 
«Союзного бюро» ЦК меньшевиков). 

«Французский империализм 
стоит в центре подготовки 
интервенции против СССР» (см. 
«Об итогах XI пленума ИККИ»). 

Такова политическая обстановка, в 
которой французская буржуазия устра¬ 
ивает шумиху вокруг празднования 50- 
летия французской светской школы. 
Существует специальное постановление 
I Іалаты депутатов от 3 июля 1930 г. и 
Сената от 19 февраля о том, чтобы 
«почтить 50-летие законов 1881 г., со¬ 
здавших обязательное бесплатное свет¬ 
ское обучение, и вместе с тем почтить 
столетие со дня рождения Жюля Фер¬ 
ри» — главного деятеля в проведении 
этих законов. 

Печать всех направлений—педагогиче¬ 
ская и общая—оживленно обсуждает все 
вопросы о праздновании пресловутого 
юбилея, и в позиции, занятой наиболее 


распространенными газетами и журнала¬ 
ми, отражается классовая борьба, завя¬ 
завшаяся вокруг самого празднования и 
вокруг-целого ряда вопросов, связанных 
с ним. 

Газета «Юманите», журнал «Интерна- 
'ционала работников просвещения», учи¬ 
теля-коммунисты выступают под лозун¬ 
гами «Светская школа так же, как и кон- 
грегационистская школа в руках буржу- і 
азии,—не что иное, как орудие порабо- ; 
щения пролетариата». 

Буржуазная газета в ответ на лозунг, 
выдвинутый «Интернационалом работ¬ 
ников просвещения», захлебываясь от 
злости, выступает с антисоветской, с ан¬ 
тикоммунистической агитацией. 

Социалисты, реформисты и оппорту¬ 
нисты всяких толков поддерживают бур¬ 
жуазный юбилей. Они используют для 
одурачивания рабочих теорию «меньше¬ 
го зла». Они делают вид, что поддер¬ 
живают светскую школу против религи¬ 
озной школы. Реформисты и социал- 
фашисты всех толков помогают и впол¬ 
не сознательно помогают буржуазии 
обманывать рабочих. Мероприятия Па¬ 
рижской Коммуны имели целью созда¬ 
ние действительно светской школы. 
Вся школьная политика Парижской Ком¬ 
муны была тесно связана с антирелиги¬ 
озной пропагандой. Светская школа 
Третьей республики является светской 
только по названию. Государственная 
светская школа и конгрегационистские 
школы принципиально мало отличаются 
друг от друга, они только дополняют 
друг друга. 

По мысли основателя светской школы 
Жюля Ферри, начальная школа "Третьей 
республики не должна была стать шко¬ 
лой воинствующего безбожия. 

Бюиссон, один из отцов светской 


школы, пишет в педагогическом слова¬ 
ре, изданном в 1888 г.: «Светское мо¬ 
ральное воспитание отличается от рели¬ 
гиозного воспитания, но не -противоре¬ 
чит ему. Учитель не должен заменять ни 
священника, ни отца семейства. Он 
лишь об’единяет свои усилия с их уси¬ 
лиями, чтобы воспитать честного чело¬ 
века (т. е. безропотного рабочего). Он 
должен .воспитать детей на идеях, кото¬ 
рые об’единяют людей, а не на догма¬ 
тах, которые раз’единяют их. Бюиссон 
прибавляет к этому, что неправйльно 
было бы думать, что «светская школа 
отныне является атеистической шко¬ 
лой». 

Такова светская школа, созданная в 
1881 г., по словам самих основателей. 
И сейчас, в 1931 г.,'-через 50 лет, буржу¬ 
азная газета «Тан» с возмущением го¬ 
ворит о коммунистах, которые не при¬ 
знают начальной французской светской 
школы на том основании, что поня¬ 
тия бог, душа и т. д. пользуются пра¬ 
вом гражданства в школах. 

Да, французская буржуазная школа 
заботится о религиозном воспитании де¬ 
тей рабочих. 

Закон 28 марта 1882 г. идет навстречу 
религиозному воспитанию. Раз в неде¬ 
лю, в четверг, дети освобождаются от 
занятий для того, чтобы родители мо¬ 
гли использовать этот свободный день 
дЛя обучения их религии вне школьного 
здания. 

Тот же Бюиссон в своем словаре гово¬ 
рит о том, что «5 п. положения о школе 
от 18 июля 1882 г. разрешает ученикам 
за неделю до их первого причастия ухо¬ 
дить из школы во время занятий в те 
часы, когда их религиозный долг пред¬ 
писывает им быть в церкви». 

Французская светская империалисти¬ 
ческая буржуазная школа работает в 
полном согласии и сотрудничестве с цер¬ 
ковью. 

Празднуя с такой помпой 50-летие 
светской школы, французская буржуа¬ 
зия, французские фашисты и социал- 
фашисты при помощи лжи и всяких 
ухищрений хотят внушить массам, что 
Франция высоко культурная страна, что 
она «светоч культуры». Кампания празд¬ 
нования 50-летия французской светской 
школы — эта кампания бешеной буржу¬ 
азной пропаганды, эта кампания про¬ 


паганды капиталистического выхода из 
кризиса, это в то же время скрытая, за¬ 
вуалированная пропаганда войны и ин¬ 
тервенции. 

Мы видели выше, что буржуазная га¬ 
зета «Тан» использует кампанию юби¬ 
лея для антисоветской, антикоммунисти- 
"ческой агитации. 

Французская империалистическая бур¬ 
жуазия стоит во главе международного 
заговора против СССР, французский им¬ 
периализм стоит во главе подготовки 
интервенции против СССР. 

Ежедневно, ежечасно проводится под¬ 
готовка общественного мнения к интер¬ 
венции. 

«Подготовка общественного мнения к 
интервенции проводится ежедневно мил¬ 
лионными тиражами французской печа¬ 
ти, посредством чередующихся «кампа¬ 
ний против Советского Союза». 

«Каждый день во Франции 8 млн. 
экземпляров газет распространяются до 
самых отдаленных деревушек. Нет ни 
одной, за исключением «Юманите», ко¬ 
торая бы не аттаковала ругательски Со¬ 
ветский Союз». 

Та светская школа, юбилей ,которой 
так тщательно подготовляется француз¬ 
скими империалистами я их подпевала¬ 
ми социал-фашистами, целиком постав¬ 
лена на службу подготовке войны. 

Школа Франции милитаризируется. 
Физическое воспитание в школе исполь¬ 
зуется с целью военной подготовки. 

Военная подготовка проводится также 
в спортивных обществах и на спортив¬ 
ных площадках. Спортивные клубы, по¬ 
лучающие субсидию, обязаны проводить 
военную подготовку. Высшая военная 
подготовка проводится в нормальных 
школам, в которых происходит подго¬ 
товка учителя. 

Перед школами Франции поставлена 
задача воспитания национализма и шо¬ 
винизма/ Преподавание языка, истории, 
географии и морали должно содейство¬ 
вать «расцвету патриотического чув¬ 
ства». Школа должна внушать детям, что 
Франция — «светоч человечества». 

50-летний юбилей французской шко¬ 
лы используется французской буржуа¬ 
зией и ее лакеями социал-фашистами 
для моральной подготовки войны и ин¬ 
тервенции. Кампания юбилея пресле¬ 
дует две цели: юбилей используется для 
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поднятия морального престижа фран¬ 
цузской буржуазии, французского бур¬ 
жуазного правительства, для пропаган¬ 
ды капиталистического выхода из кри¬ 
зиса И для кампании против СССР. 

Выступая единым фронтом с француз¬ 
ским пролетариатом, французской ком¬ 
партией против единого фронта фран¬ 
цузской буржуазии и французских со¬ 
циал-фашистов, мы скажем вместе с 
французским пролетариатом: «Долой 
50-летие французской буржуазной 
школы». <■ 

Единая светская бесплатная школа не¬ 


возможна при режиме Третьей респу-1 
блики. 

Французское революционное учитель¬ 
ство должно использовать буржуазную 
кампанию юбилея для проведения кам¬ 
пании борьбы против интервенционист¬ 
ских происков французской буржуазии. 
Кампания юбилея буржуазной школы 
должна быть использована для укрепле¬ 
ния революционного классового фронта, 
в котором французское революционное 
учительство пойдет рука об руку с ре¬ 
волюционным французским пролетариа¬ 
том. Е. Л. 


ФРАНЦУЗСКИЕ КНИГИ И ЖУРНАЛЫ И КЛАССОВАЯ БОРЬБА ВОКРУГ ПЯТИ¬ 
ДЕСЯТИЛЕТИЯ «СВЕТСКОЙ» ШКОЛЫ ВО ФРАНЦИИ 


В прилагаемой краткой библиографии 
к 50-летию светской школы во Франции 
материал расположен следующим обра¬ 
зом: 

1. Указаны книги, в которых можно 
найти справки о законах обязательной 
бесплатной светской школы во Фран¬ 
ции. 

2. Статьи из журналов буржуазной 
прессы по этому вопросу. 

3. Статьи из журналов и другие изда¬ 
ния, стоящие на платформе Интернацио¬ 
нала работников просвещения и Унитар¬ 
ной федерации работников просвеще¬ 
ния Франции. 

В связи с «юбилеем» имеется ряд ста¬ 
тей на русском языке: 

Пакшина В. — «Итоги 50-летия 
светской школы во Франции». «На путях 
к новой школе», № 4, стр. 63—65, 1931. 

С. Г. — «Юбилей светской школы во 
Франции». ЗКП, № 127 (693), стр. 2, 1931. 

Зильберфарб—• «Современная пе¬ 
дагогическая революционная Франция». 
М. «Работник просвещения», стр. 5—48 и 
65—127, в которых говорится о совре¬ 
менном положении начальной школы. 

Пакшина В. — «Педагогическое об¬ 
разование во Франции — о фашизации 
подготовки учителей начальной школы». 
«На путях к новой школе», № 5, стр. 
82—87, 1931. 

1 

1. Бюиссон Ф. — «Педагогический 
словарь». Париж, 1888, стр. 14, 72, 73, 


1918—21; 2020, 2561. — О задачах учи¬ 
теля, обязанного обучать религиозной и 
патриотической морали, о «нейтрально¬ 
сти» школы, о введении физического во¬ 
спитания в целях военной подготовки 
и пр. 

2. КомпейреГ. — «Педагогическая 
организация и законы начальных школ». 
Париж, 1919. Содержание: глава 1. 
Основные законы по начальному обра¬ 
зованию. Обязательность: закон от 28 
марта 1882 г., стр. 253—270. Бесплат¬ 
ность: закон от 16.июня 1881 г. Свет¬ 
скость: закон от 28 марта 1882 г., стр. 
270—284. Автор приводит закон по на¬ 
родному образованию. 

3. Глей Е. и ШампоГ. — «Педа¬ 
гог». Париж, 1928. Содержание: Ж. Фер¬ 
ри. Крупные школьные законы, стр. 344. 
Закон о бесплатном обучении от 16 ию¬ 
ня 1881 г., стр. 366. Закон об обязатель¬ 
ном начальном и светском обучении от 
28 марта 1882 г., стр. 378. — Авторы — 
лидеры просвещенского реформизма — 
дают картину развития народного обра¬ 
зования. Много внимания они уделяют 
реформе 1881- г. и ее деятелю Ж. Ферри, 
которому поют хвалебные^ гимны. 

4. Инструкция от 23/ѴІ 1923 г. по 
вопросу о новой программе начальных 
шкЬл, составленной министром нар. про¬ 
свещения Л. Берард. 

В инструкциях даются основные уста¬ 
новки требований французского буржу¬ 
азного строя от учителя начальной шко¬ 


- -- 
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лы в деле обучения и воспитания «бу¬ 
дущих граждан, рабочих и солдат». 


«Эколь е ла ви» («Школа и жизнь»), 
№ 29, стр. 475—488 и № 32, стр. 538— 
546, 1931, в которых поются хвалебные 
гимны ко дню 50-летия существования 
светской школы во Франции и отмеча¬ 
йся трогательное об’единение всех пар¬ 
тий кроме коммунистической в проведе- 
'нии торжественного празднования. 

«Тан» («Время») — газета от 11 мая, 
№ 25462, 1931, в которой помещена 
полемическая статья против революци¬ 
онных учителей Франции, срывающих 
юбилей «светской» школы. 

«Ле монд» («Мир»)—май, стр. 3, 1931, 
Г. Барбюс, директор журнала, сообщает, 
что Франция по расходам на народное 
образование в 1929/30 г. стояла на 35 
месте среди других государств, тратя на 
него 6,8% всего бюджета. Втечение все¬ 
го XIX века, по словам Г. Барбюсс, Фран¬ 
ция уделяла на народное образование 
всегда наименьшую часть своего бюдже¬ 
та. Там же, на стр. 4 Доммаже М. приво¬ 
дит в свое^ статье «Светская школа и 
традиции социалистов от Бабефа до Жо¬ 
реса» программѣ по народному образо¬ 
ванию французских социалистов, начи¬ 
ная от Великой французской революции 
до эпохи Коммуны Третьей республики. 
На стр. 8—9 Бонисель Р. сообщает, что 
закон об обязательном обучении Ж. Фер¬ 
ри не был полностью проведен в жизнь 
благодаря сильному сопротивлению кле¬ 
рикалов и неправильной политики госу- 


школ за отсутствием мест. На стр. 11 
Бюрель М. сообщает о наступлении кле¬ 
рикалов и о походе против светской 
школы по Всей Франции. На стр. 12 Пи- 
верт М. в своей статье «Ле Давиде» го¬ 
ворит о деятельности католической ор¬ 
ганизации учительниц, существующей с 
1917 г., которая всецело находится под 
влиянием католического духовенства и 
проводит в школах усиленную религи¬ 
озную пропаганду. На стр. 15 Рениер Е. 
сообщает о подготовке педагогов в нор¬ 
мальных школах, которые отстают по 
программе и методам от современной 
жизни и не имеют никакой преемствен¬ 
ности и связи с средней школой. На стр. 
19 в очерке Поммера М. «Школа ка¬ 
питализма» дается развитие народного» 
образования в буржуазной Франции. На¬ 
родная начальная школа служит исклю¬ 
чительно целям буржуазии. Рабочий 
класс будет иметь свою школу, по мне¬ 
нию автора, только при социалистиче¬ 
ском строе. Там же (стр. 21—22) видный 
деятель реформизма Зоретти Л. в своей 
статье «Какой должна быть единая шко¬ 
ла» требует ее во имя права и справед¬ 
ливости как для детей буржуазии, так 
и для детей пролетариата. «Настоя¬ 
щая единая школа, — говорит А. Зорет¬ 
ти, — должна была бы давать всем 
маленьким крестьянам, маленьким рабо¬ 
чим, детям буржуазии культуру одина¬ 
ковой ценности в одинаковых учрежде¬ 
ниях, — культуру, может быть, разную, 
даже наверное разную, но одинаковую 
по количеству и качеству. Я, говоря об 
этом, представляю себе все те матери- 


дарства, возлагающего назначение учи- альные трудности, которые встанут, на 
телей на префектов, которые зависят от пути этого проекта. Я не говорю даже о 
избирателей и выполняют требования сопротивлении буржуазии, — это не мо- 
консервативной партии. Автор прекло- жет нас остановить. Но имеется одно 
няется перед заслугами Ж. Ферри в борь- существенное препятствие — это мозги 
бе за проведение закона о всеобщем обя- людей». Дети настолько разны, так силь- 
зательном, бесплатном обучении 1881 г. но отличаются доуг от друг.а, что брить 
На стр. 10 Пишорель М. приводит их под одну гребенку автор считает не- 
еписок школ, находящихся в самом пла- возможным. Он даже предоставил бы 
чевном состоянии. Как и здания, так и право буржуазии развлекать своих сын- 
оборудование совершенно не приспосо- ков по своему усмотрению. «Сам бы,— 
блены для занятий. Причиной является, с говорит он, — я стал заниматься с боль- 
одной стороны, формализм и бюрокра- шинством детей, если бы мне дали воз- 
тизм, а с другой — недостаток средств можность преподавать так, как я считаю 
(см. выше) на народное образование, это нужным, из моей школы вышел бы 
Нет средств и для достройки новых пролетариат образованный и сознатель- 
шкюлыплх, зданий; в предместьях Пари- ный, с которым капиталист пытался бы 
жэ более 100 тыс. детей не посещают мирно улаживать дела, но в связи с этим 
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лигенция не может конечно не -понять 
задачи, стоящей перед рабочим классом 
нашей страны, — задачи коммунистиче¬ 
ского воспитания на базе политех¬ 
низации всего нашего подрастающе¬ 
го поколения. 

Политехнизация не может быть осу¬ 
ществлена по-настоящему без помощи 
производственно-технической интелли¬ 
генции. Нужна с ее стороны помощь, 
и притом помощь не формальная, а за 
совесть. 

Тысячи молодых инженеров и тех¬ 
ников из рабоче-крестьянской среды, 
кончающих втузы и вузы, плюс практи¬ 
ческие работники наших предприятий 
из квалифицированных рабочих, из 
культурных сил рабочего класса на за¬ 
воде, на фабрике, в шахте, «инициато¬ 
ры соревнования, вожаки ударных бри¬ 
гад, практические вдохновители трудо¬ 
вого под’ема, организаторы работ на 
тех или иных участках строительства—- 
вот новая прослойка рабочего класса, 
которая и должна составить вместе с 
пришедшими высшую школу товари¬ 


щами ядро интеллигенции рабочего 
класса, ядро командного состава нашей 
промышленности» (Стали н). Эти кад¬ 
ры рабочей интеллигенции прошли серь¬ 
езную школу борьбы за знание, брали 
и берут его с бою, они органически свя¬ 
заны с производством, знают рабочую 
среду — и они лучше, чем старые 
кадры, сумеют помочь подрастающе¬ 
му поколению овладеть техникой, под¬ 
коваться политехнически; поможет и 
старая инженерно-техническая интелли¬ 
генция, повертывающаяся к советской 
власти. Надо только школе тоже прим¬ 
кнуть к заводу, к рабочим, к научно- 
технической интеллигенции, и тогда 
подлинная политехническая школа ста¬ 
нет осуществима в гораздо более корот¬ 
кий срок, чем могло казаться в первое 
время. 

Надо учитывать изменившуюся обста¬ 
новку и от общих установок и лозунгов 
переходить к конкретной, деловой ра¬ 
боте. 


Н. К. Крупская 


ВОПРОСЫ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ школы 


ПОЛИТЕХНИЗАЦИЯ ШКОЛЫ И ПОВЫШЕНИЕ КАЧЕСТВА УЧЕБНОЙ РАБОТЫ 

21 марта с. г. и Краснопресненском совете (г. Москва) состоялось районное собрание просвещенцев, 
на котором был заслушан печатаемый ниже доклад. Прения по докладу даются сокращенно. 


Председатель. Товарищи, наше 
сегодняшнее собрание созвано в связи с 
тем, что мы сейчас, в связи с выделением 
города, должны будем в Москве поста¬ 
вить образцово работу но всем отраслям 
и также по культурному строительству. 
Поэтому сейчас каждая организация, 
каждый район, каждое культурное учре¬ 
ждение просматривают свою работу для 
того, чтобы наметить пути для дальней¬ 
шего усиления работы, для того, чтобы 
учесть свои недостатки и их исправить, 
для того, чтобы учесть свои достижения 
и передать их окружающим учрежде¬ 
ниям. 

Через несколько дней откроется снача¬ 
ла районное партсовещание по вопросам 
народного образования, а потом, вслед 
за ним, — городское партсовещание 
по народному образованию, где цент¬ 
ральными вопросами будут вопросы 
дальнейшей политехнизации школы, яв¬ 
ляющейся главной проблемой народного 
ебразования на соегодняшний день. На¬ 
ше сбрание приурочено к открытию на¬ 
шей районной педагогической станции 
как центра, как штаба нашей методиче¬ 
ской работы, который должен мобили¬ 
зовать всех просвещенцев на борьбу за 
качество работы. 

На одном из последних собраний на¬ 
шего района было принято обращение к 
Обществу педагогов-марксистов, в ко¬ 
тором мы в связи с сложными и трудны¬ 
ми задачами, которые сейчас стоят пе¬ 
ред народным образованием, просим 
Общество педагогов-марксистов принять 
над нами шефство, помочь нам органи¬ 
зовать работу в нашем районе как в од¬ 
ном из основных пролетарских центров 
нашей столицы. Общество педагогов- 
марксистов живо откликнулось на это 


дело, пришло к нам на помощь, и се¬ 
годняшнее наше собрание является пер¬ 
вым совместным собранием, на котором 
председатель Общества педагогов-марк¬ 
систов, Н. К. Крупская, будет нам докла¬ 
дывать о важнейших задачах народного 
образования, стоящих на сегодняшний 
день. Это — первый шаг к реалйзацііи 
шефства. 

Нам нужно максимально использовать 
это собрание для большей зарядки к 
дальнейшей работе, обменяться мнения¬ 
ми и опытом и теоретически осветить те 
вопросы, которые перед нами сейчас 
стоят. 

Разрешите наше собрание считать 
открытым. У нас на повестке дна сегод¬ 
ня один вопрос — доклад Н. К. Круп¬ 
ской. «Вопросы политехнизации и повы¬ 
шения качества учебной работы». Слово 
для доклада иЛет Н. К. Крупская. (Б у р- 
н ы е аплодисмент ы.) 

Н. К. К р у п с к а я. Товарищи, вопрос 
о политехнизации, о политехнизме — 
это вопрос не новый. Он был поставлен 
с самого начала существования Совет¬ 
ской власти. Перед советской властью 
сразу встал вопрос о создании школы, в 
которой бы все ребята подготовлялись 
к тому, чтобы быть людьми, имеющими 
всестороннюю подготовку, приспособ¬ 
ленными к всестороннему труду. Но про¬ 
шло много времени, прежде чем вопрос 
о политехнической школе оказалось воз¬ 
можным осуществить. 

Что значит политехническая школа?— 
Это школа, которая учит молодое поко¬ 
ление овладевать техникой, — техникой, 
где бы она ни применялась: применяется 
ли она на фабриках .и заводах, приме¬ 
няется ли она в сельском хозяйстве. Не¬ 
обходимо, чтобы молодежь, наше под- 
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растающее поколение, умела не только 
производить те или другие производ¬ 
ственные процессы; необходимо, чтобы 
одновременно с этим у нашей молодежи 
было вполне сознательное отношение к 
труду, чтобы вместе с тем были органи¬ 
зационные навыки, умение коллективно 
работать и налаживать работу. Это во¬ 
прос конечно весьма серьезный, весьма 
большой, потому что нельзя рассматри¬ 
вать политехнизм так, что политехнизм 
есть ремесленничество: научим ребят де¬ 
лать табуретки, научим работать на то¬ 
карном станке — и делу конец. Вопрос 
этот—вопрос большого политического 
значения. Ведь вот у нас в песнях моло¬ 
дежь поет о республике труда. И мы 
действительно хотим создать республи¬ 
ку труда, где бы все граждане были при¬ 
способлены к труду, сознательно отно¬ 
сились к труду и в то же время хо¬ 
рошо понимали бы все народное хозяй¬ 
ство, понимали, что к чему, гщк все 
между собой увязано, чтобы они были 
подлинными хозяевами всего производ¬ 
ства в целом. Задача большая. Конечно, 
эта задача должна влиять и неизбежно 
влияет на весь школьный уклад, на все 
методы школьного образования. На¬ 
сколько велик этот вопрос, это мы зна¬ 
ем уже по тому, что I Интернационал 
поставил вопрос о соединении обучения 
с производительным трудом и с гимна¬ 
стикой. Этот вопрос обосновали в сво¬ 
их произведениях Маркс и Энгельс. 
Маркс очень подробно развивал вопрос 
о том, почему необходимо воспитывать 
всесторонне развитых' людей, которые 
были бы широко образованы и в то же 
время умело применяли бы к жизни зна¬ 
ния, умело бы применяли их к строи¬ 
тельству, осуществляя его совершенно 
по-новому. Этот вопрос много раз ос¬ 
вещался точно так же и Лениным. Впер¬ 
вые он писал об этом в тот период, ког¬ 
да только-только еще закладывались 
первые камни материалистического ми¬ 
ропонимания, марксистского миропо¬ 
нимания у наших русских маркоистов. 
Тогда еще Владимир Ильич писал ста¬ 
тью «Перлы народнического прожектер¬ 
ства». Южаков, народник, проектировал 
построить по всей стране гимназии, 
сельские гимназии, где бедные крестьяне 
должны будут учиться и работать. Труд 
он мыслил не для всех, а только для тех, 


кто беден, труд проектировался им 
только для крестьянства. И вот Влади¬ 
мир Ильич, возражая Южакову, подчер¬ 
кивал, что мы ведь говорим о труде по¬ 
головно для всего населения. Он тут 
приводил то, что говорил Маркс, указы¬ 
вал на то, какое это громадное значение 
имеет для будущего, показывал перспек¬ 
тивы всего развития. Прошли годы. Ле¬ 
нин к этому вопросу вернулся во время 
империалистической войны. Тогда он 
писал большую статью о Марксе, и, пе¬ 
речисляя все те основные вопросы, о ко¬ 
торых говорил Маркс, подчеркивал так¬ 
же и этот вопрос. Ленин указывал на 
то, что Маркс говорил о соединении 
производительного труда ребят, под¬ 
ростков с обучением гимнастике и ши¬ 
роким образованием. Затем Владимир 
Ильич'вернулся к этому вопросу и по¬ 
ставил его уже на совершенно другой 
почве в 1920 г., когда гражданская 
война уже стала близиться к концу, уже 
стало видно, что советская власть укре¬ 
пилась, когда встал во весь рост зопрое 
о социалистическом строителбсгве. Вла¬ 
димир Ильич много раз на митингах, на 
собраниях говорил о том, что перед на¬ 
ми сейчас развертывается другая задача: 
после победы на фронте над белогвар¬ 
дейцами перестроить всю жизнь по-но- 
ному, на новых началах. В 1920 г. он 
в целом ряде своих речей подчеркивал 
вопрос о том, что необходимо как мож¬ 
но выше поднять технику, создать со¬ 
вершенно новую промышленность, на 
совершенно новых основах. Тогда он 
много говорил с т. Кржижановским об 
электрификации. Под руководством 
т. Кржижановского был выработан госу¬ 
дарственный план электрификации всей 
4іашей советской страны. Владимир 
Ильич в это время переписывался с 
Кржижановским, некоторые из его пи¬ 
сем сохранились. В этих письмах он го¬ 
ворил Кржижановскому о том, какое 
громадное значение имеет электрифика¬ 
ция страны, как она всю промышлен¬ 
ность поставит на новые рельсы. Осо¬ 
бенно характерно, что он писал Кржижа¬ 
новскому, как надо вовлечь массы в это 
строительство. Он говорил, что надо 
дать не только технический проект про¬ 
ведения электрификации, — надо дать 
такой государственный план, который 
увлек бы действительно рабочие массы. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


надо рассказать, как нужно строить, по- горкинскими крестьянами о том, что на¬ 
казать массам, как им надо за эту рабо- до использовать совхозы, надо исполь- 
ту взяться, увлечь массы этим планом, зовать электростанции и т. д. Я помню 
Тогда Владимир Ильич продумал этот этот вечер. Один из крестьян выступил 
вопрос со всех сторон. и говорит: «Это бы хорошо было, если 

Ездили мы однажды с ним в Кашин, бы был какой-нибудь показ, как надо, 
недалеко от Волоколамска, на открытие а это чт0 > какой же это показ?» Надо 
электростанции. Помню, как Владимир сказать, что тогда совхоз «Горки» на- 
Ильич тогда выступал и как он слушал холился в самом разваленном состоянии, 
речи крестьян, которые тогда выступали. Крестьянин говорит: «Что ж вы весной 
Выступил один крестьянин и говорит: подвешиваете скот, он от слабости не 
«У нас в деревне засветился свет несете- может стоять, его надо подвешивать, 
ственный». По этому поводу Владимир Чему ж тут учиться? Учиться нечему». 
Ильич говорил, что крестьянам, которые Конечно, так было в 1920 г. И тогда 
в темноте жили, свет показался неесте- Владимир Ильич особенно напирал — и 
ственным, нам же неестественным кажет- на съезде комсомола он об этом гово- 
ся, что столько лет крестьяне жили в рил—на необходимость комсомольцам 
такой темноте; настало время, когда вести культурную работу. Он указывал 
должна быть освещена вся эта на необходимость, с одной стороны, 
темнота, настало время, когда все ликвидации неграмотности, с другой 
должно быть по-новому. На VIII сторогіы, говорил о работе комсомола 
съезде советов Владимир Ильич сказал по огородам. Тогда говорить о технике 
горячую речь о том, как надо каждую в том смысле, как мы сейчас говорим, 
электростанцию превратить в своеобраз- было конечно трудно, потому что в то 
ный агитпункт. Он говорил о том, что время наше производство было разва- 
надо обратить внимание на «электриче- лено. В это же время поставил Влади- 
ское», как он выразился, воспитание мир Ильич вопрос о производственной 
масс. Под этим он разумел, чтобы на пропаганде, в это же время он говорил 
электростанциях читались лекции и точно так же о политехнизации, 
чтобы показывался ряд опытов, разъ- 1920—1921 годы — это были годы, 

яснялось, что такое электричество, когда внимание Владимира Ильича было 
чтобы вместе со всем населением обсу- больше чем когда-либо направлено -на 
ждался вопрос, как надо всю страну ос- производственную пропаганду и на по- 
ветить электричеством, как^надо элек- литехническую школу. Тогда он требо- 
тричество поставить на службу промыш- вал от нас , 0 т работников Наркомпро- 
ленности. В Кашине он горячо говорил СЭ| чтобы мы писали все свои сообра- 
с крестьянами по этому поводу. Сегодня жения по поводу политехнизации, соста- 
утром мне пришлось выступать на кон- вили тезисы. В числе этих работников и 
ференции школ колхозной молодежи и я написала тезисы, на которых Владимир 
сельхозуча. В числе приехавших на эту Ильич сделал ряд замечаний. Эти заме- 
конференцию был один из заведующих чания Владимира Ильича дают ясную 
роно, который был учеником 3-й группы картину того, как он мыслил себе поли- 
в то время, когда Владимир Ильич был техническую школу, как он говорил о 
в Кашире и оттуда проехал в Ярополец. необходимости широкого общего обра- 
Он вспомнил этот разговор с Владими- зования, которое было бы теснейшим 
ром Ильичом. образом связано с приобретением раз- 

В связи с этим Владимир Ильич го- ных технических навыков. Он говорил 
ворил о том, что надо использовать не только о детях,— он говорил также и 
каждый наш совхоз, каждую электро о взрослых рабочих. Нам, говорит, сей- 
станцию, каждую фабрику для того, час нужны столяры, нужны токари, но 
чтобы поднять техническое сознание вместе с тем нам надо ширить политех- 
масс, чтоб^>і расширить технический кру- ничеокий кругозор. Это было в 1920 г. 
гозор масс или, как он выражался, поли- Наша школа называется трудовой шко- 
технический кругозор масс. В это же лой, но она трудовой, может быть, 
время, я помню, в 1920 г. (он жил была лишь в том смысле, что в курсах, 
тогда зимой в Горках) он толковал с в программах обращалось большое вни- 
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мание на вопросы труда и потому что 
школа вела общественно-полезную ра¬ 
боту. Но настоящего труда, настоящего 
овладения техникой наша школа не да¬ 
вала до последнего времени. 

Какой сейчас наступил момент? Вы 
знаете, что сейчас в области промыш¬ 
ленности мы имеем крупнейшие успехи, 
знаете, что строятся новые фабрики и 
заводы. Все мы являемся свидетелями 
этого. Мы знаем, фго в деревне идет 
широкая коллективизация и механиза¬ 
ция сельского хозяйства, и эта механиза¬ 
ция совершенно изменяет формы хозяй¬ 
ства. Все это поставило вопрос об овла¬ 
дении техникой гораздо острее, чем этот 
вопрос стоял раньше. Тов. Сталин, бро¬ 
сив лозунг о необходимости овладеть 
техникой, выразил то, что чувствуют 
сейчас широчайшие массы. Каждый кол¬ 
хозник, каждая колхозница, каждый ра¬ 
бочий и работница чувствуют необходи¬ 
мость овладеть техникой, чувствуют не¬ 
обходимость работать по-новому, рбдя 
сознательное отношение к труду. Поче¬ 
му важно развернувшееся соцсоревнова¬ 
ние и ударничество? — Оно важно не 
только потому, что повышает произво¬ 
дительность труда, но и потому, что оно 
растит в рабочих массах, выращивает в 
них сознательное отношение к труду. 
Как-то недавно Горький прислал письмо. 
В этом письме он вспоминает о своих 
разговорах с Владимиром Ильичом. И 
вот он рассказывает, как в 1919 или 1920 
году он был в Горках и жаловался Вла¬ 
димиру Ильичу, рассказывал, что при¬ 
ходилось наблюдать ему в Ленинграде. 
Тогда было постановление сносить ма¬ 
ленькие деревянные дома и употреблять 
на топливо. Рабочие ломали такие до¬ 
ма, чтобы было чем топить, потому 
что топлива тогда не было. Горький го¬ 
ворил, что сами рабочие живут в поме¬ 
щения, где нет стекол, крыша протекает, 
а когда они ломают эти маленькие до¬ 
мишки, то они заодно и стекла бьют и 
железо с крыши бросают в мусор, не бе¬ 
регут общественное добро. Горький был 
этим очень расстроен. Владимир Ильич 
помолчал сначала, ничего не сказал, а 
потом, когда они пошли с Горьким гу¬ 
лять, он сказал: «Это, конечно, не ме¬ 
лочь. Это очень большой вопрос —со¬ 
знательное отношение к общественному 
имуществу. В старое время зря портили 


что попало, потому что не свое. Созна¬ 
тельное отношение к труду, сознатель¬ 
ное отношение к общественному иму¬ 
ществу воспитывается не сразу,— для 
этого нужны годы. Когда будет созна¬ 
тельное отношение к труду, когда будет 
сознательное отношение к общественно¬ 
му имуществу, тогда у рабочих уже будет 
социалистическое сознание, они уже по- 
коммунистически будут относиться к 
общественному имуществу и труду». 

Мы сейчас видим, с каким воодуше¬ 
влением рабочие на заводах борются за 
промфинплан, борются за то, чтобы 
лучше наладить производство. Мы ви¬ 
дим, что это сознательное отношение 
к труду растет, крепнет. Конечно, нель¬ 
зя сказать, чтобы уже все рабочие бы¬ 
ли сознательными, передовыми. Но пере¬ 
довой отряд уже сознателен, часть еще 
отстает, ее приходится подтягивать. Но 
сейчас создался такой момент, когда, с 
одной стороны, внимание к технике гро¬ 
мадно, а с другой стороны, растет со¬ 
знательное отношение к труду. Это соз¬ 
дает возможность для превращения на¬ 
шей школы в подлинно трудовую, в по¬ 
литехническую школу. Поэтому не слу¬ 
чайно, что сейчас у нас политехнизация 
оказалась протащенной в жизнь. Про¬ 
шлой весной мне приходилось высту¬ 
пать на одном заводе в Замоскворецком 
районе. Председательница собрания, она 
же председательница фабкома, говори¬ 
ла: «Надежда Константиновна будет чи¬ 
тать доклад о политическом воспита¬ 
нии». Вместо «политехнического» сказа¬ 
ла «политического», —даже слово «по¬ 
литехнический»'было мало известно. Ес¬ 
ли мы сейчас возьмем тот же самый 
район (он теперь зовется Ленинским), 
так там была зимой конференция рабо¬ 
чих по вопросу о политехнизации, и с 
каким интересом, с каким энтузиазмом 
говорили о политехнизации рабочие, 
присутствовавшие на этой конференции. 
Теперь идут массовые рабочие конфе¬ 
ренции по всей стране, которые каса¬ 
ются вопросов политехнизации подрост¬ 
ков. Ребята .точно так же собираются и 
говорят об этом. Все это показывает, 
что политехнизация уже протащена в 
жизнь. 

Громадную роль сыграло то, что шко¬ 
лы прикрепили )< предприятиям. В де¬ 
ревне пока у нас прикрепление к сов¬ 
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хозам и к МТС идет более медленными 
темпами. 

Нельзя сказать, что это дело повсе¬ 
местно проведено, но, если говорить про 
Москву, про Ленинград, про крупные 
центры, то можно сказать, что прикре¬ 
пление школ прошло, и политехнизация 
начинает проводиться. 

Очень интересны те конференции, ко¬ 
торые сейчас у нас проходят. Тут про¬ 
водилась конференция по школам ФЗС 
металлообрабатывающей промышлен¬ 
ности. Эта конференция застенографи¬ 
рована. У нас в Обществе педагогов- 
марксистов был смотр ФЗС — насколь¬ 
ко они политехнизированы. Правда, на¬ 
до сказать, что слово смотр — слиш¬ 
ком громкое. Было всего четыре шко¬ 
лы: ленинградская школа завода «Элек¬ 
трик», затем две школы с Урала и одна 
школа из Нижнего-Новгорода, из Кана- 
вина. Смотр был скромный. Были заве¬ 
дуйте школами, рабочие, выдвиженцы 
из предприятий, которые к школам при¬ 
креплены, педагоги, потом рабочие с 
этих заводов и учащиеся. Выставка, ко¬ 
торая была на этом смотре, была еще 
довольно первобытной: одни привезли 
модели, другие — вязаные сумочки, тре¬ 
тьи — молоточки, четвертые — удосто¬ 
верения о проделанной работе. Но вот 
когда стали выступать, то очень харак¬ 
терны были выступления рабочих, вы¬ 
ступления заведующих из рабочих. Они 
говорили с чрезвычайным увлечением о 
смычке школы с заводом. Заведующие 
школами рассказывали о том, какое вли¬ 
яние завод оказывает на школу, как ре¬ 
бята начинают иначе относиться ко все¬ 
му, как ребята стремятся на завод, охот¬ 
но работают на заводе и приходят отту¬ 
да с запасом всяких новых впечатлений. 
Но говрили еще и о другом, — говорили 
о том, как школа влияет на завод. Ин¬ 
тересно рассказывали ленинградцы. У 
них по «расейской» привычке машины 
оставались неогражденными. Рабочие 
так рассуждали: «Ну, как-нибудь обой¬ 
дется». А пришли ребята на завод, и 
сейчас же рабочие поставили вопрос о 
том, что все опасные части машин надо 
оградить. С точки зрения охраны сразу 
же получился результат. Очень интерес¬ 
но рассказывали работницы из Канави- 
на. Лиза — токарь — рассказывала о 
том, как ребята по собственной инициа¬ 


тиве — неизвестно, кто им присоветы- 
вал — пошли проверять продукцию за¬ 
вода. Завод изготовляет мельничные 
жернова, и ребята пошли проверять* 
«что наши мельницы говорят об этих 
жерновах». Они обошли целый ряд 
мельниц и выявили, что там говорят* 
чем плохи эти жернова. Потом пришли 
и сделали доклад. Весь завод взвол¬ 
новался: «Что такое, ребята пришли и 
о таких серьезных делах разговаривают, 
продукцию проверяют». Завод как-то 
подтянулся, больше стал обращать вни- 
вация на качество работы. 

Особенно интересно было выступле¬ 
ние девочки из Ленинграда. Вообще 
всех поразили ребята. Девчурка из Ле¬ 
нинграда рассказала о том, что ребята 
стремятся на предприятие, рассказала 
целый ряд вещей и об их общественной 
работе, и о том, как они по-новому ста¬ 
ли организовывать жизнь в школе. Од¬ 
ним словом чувствовалось, что хотя это 
еще только первые шаги политехнизма, 
но уже видно по ребятам, что это оказы¬ 
вает на них влияние. 

У нас от смотра осталось такое впе¬ 
чатление, что первые шаги сделаны и 
прочно сделаны, но чего-то еще нет. 
Еще, так сказать, пора весенняя. При¬ 
крепили школы к заводам, но еще на¬ 
стоящей связи, глубокой связи между 
школой и трудом нет. Еще по-настоя¬ 
щему ребята завода не знают, они еще 
стихийно изучают завод — нет ясности 
того, как связать одно с другим. 

Я потом просматривала материалы кон- 
фернции школы ФЗС металлообраба¬ 
тывающей промышленности, разговари¬ 
вала с ребятами; впечатление остается 
такое, что теория с практикой плохо- 
увязаны. Например, на одной конферен¬ 
ции в выступлении говорили о том, что 
у них учоба- связана с трудом: «У нас 
ведь, — говорят, -— инженер читал лек¬ 
ции», поэтому считают, что все увя¬ 
зано. 

Мне кажется, что сейчас перед на¬ 
ми встает вопрос, как связать учебу с 
практикой. Во-первых, конечно надо- 
обдумать, где ребята лучше всего могут 
работать. Пока это идет под одним уг¬ 
лом зрения, что нельзя ребят пускать- 
туда, где много пыли, где опасно и т. д. 
Но мы должны не только с этой точки- 
зрения посмотреть, а мы должны еще и* 
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с другой точки зрения подойти: чему 
и на каком станке обучаются ре¬ 
бята. Мы не должны их держать 
все время на одном и том же 
станке, а должны переводить их от 
станка к станку, из цеха в цех так, чтобы 
они изучили все производство в целом. 
Это гораздо сложнее. Затем, в некото¬ 
рых цехах ребята должны недолго рабо¬ 
тать, чтобы только понять суть произ¬ 
водственного процесса, а в некоторых 
цехах должны остаться подольше, что¬ 
бы поглубже, получше изучить машину, 
чтобы получше изучить, как эти маши¬ 
ны разбираются, как они создаются и 
т. д. Тут еще непочатый край работы. 

Затем связь с учебными предметами. 
В Америке в высших учебных заведе¬ 
ниях есть предмет, который называется 
координацией и который заключается 
в том, что разбирается, как учоба долж¬ 
на быть связана с производством. Ко¬ 
гда почитаешь эти американские мате¬ 
риалы, то видишь, что есть кое-чему 
поучиться. Например, такой вопрос, ка¬ 
ждый студент, когда он приходит на за¬ 
вод, должен вести дневник того, что он 
там делает. Кажется, наши ребята днев- 
вников не ведут, а надо, чтобы они 
вели дневник — не просто формальный 
дневник, чтобы они там записывали не 
только, что вот от такого-то до тако¬ 
го-то часа проработал у такого-то стан¬ 
ка, а чтобы они написали, насколько 
трудно было, устал или не устал, какие 
трудности были, как испортился станок, 
кто пришел помочь, как подошел ма¬ 
стер, какие указания дал, какие у него 
мысли явились в связи с этим. Это чрез¬ 
вычайно важно. В Америке это дело 
проводится в отношении студентов. 
Потом эти дневники там разбираются 
на уроках родного языка. Преподаватель 
родного языка обсуждает со студентами, 
как надо лучше написать дневник, так, 
чтобы было как можно более сжато, 
как можно более точно и как можно 
•более громотно Записано. Я думаю, что, 
если взять нашу школу-семіилетку, взять 
ФЗС—-6-е, 7-е группы, то там ребята 
точно так же могут заниматься этим де¬ 
лом. С них можно спрашивать, чтобы 
они писали дневники, а затем можно на 
уроках родного языка обсуждать, как 
.дневник написан. Сейчас например ре- 
■бята и учителя говорят: на заводе ре¬ 


бята работают с увлечением, а в классе 
скучновато, шалят. Важно, чтобы какой- 
то мост был между тем, ічто ребята де¬ 
лают на заводе, и тем, что они делают | 
в школе. Я думаю, что если вопрос о 
дневниках поставить как следует, то ре¬ 
бята с увлечением будут и чистописа¬ 
нием заниматься. Каждому будет инте¬ 
рес написать этот дневник так, чтобы 
четко было записано, чтобы каждый 
мог прочесть. Ребята сами будут искать 
пути, как этому делу выучиться. Вот тут 
в первых рядах сидят ребята и улыба¬ 
ются, — очевидно собираются уже днев¬ 
ники завести и начать писать их хоро¬ 
шим почерком, чтобы все четко, ясно 
было, чтобы цифры не были пропущены. 

Или например, вопрос о рисовании. 
Нам непременно надо в ребятах воспи¬ 
тывать зрительную память. А как у нас 
поставлено рисование в школах, кото¬ 
рые прикреплены напримар к тексти¬ 
лю?— У нас рисование красками не по¬ 
ставлено, а ребятам интересно было бы 
рисовать красками, творчество их раз¬ 


вивалось бы. Красками все рисовали бы, 
не несколько человек, более одаренных, 
а все ребята. Это конечно их увлекало 
бьц и это отразилось бы на качестве их 
•рисунка. Тогда у нас не было бы таких 
аляповатых материй, которые у нас ча¬ 
сто получаются, и кроме того ребята 
вообще все научились бы рисовать, на¬ 
учились бы все отображать в рисунке. 
Это не было бы узко специальным, но 
это для любого производства очень 
важно. 

Скажем, вопрос о математике. Когда 
посмотришь наши программы по мате¬ 
матике, когда посмотришь на наши за¬ 
дачи, то видишь, что они очень отвле¬ 
ченны и часто ребят совсем не заинте¬ 
ресовывают. Мы как-то не учим их 
мыслить математически. Воспитывать 
математическое мышление—это значить , 
заставить ребят самих составлять зада¬ 
чи. Нужно попробовать в 6-х и 7-х груп¬ 
пах, предложить ребятам самим соста¬ 
влять задачи; на основании того мате¬ 
риала, над которым они работают, 
ребята учились бы учету —сколько 
сырья пошло, сколько времени затра¬ 
чено и пр. Так же нужно подойти и к 
геометрии, к обобщениям, к алгебре, к 
статистике. Это будет облегчать обуче¬ 
ние и будет увлекать ребят. 




Или например возьмем историю за¬ 
вода. Конечно, не всякий завод имеет 
большую историю есть новые заводы. 
Но у нас ведь есть такие заводы, как 
Трехгорка, о которой есть что порас¬ 
сказать ребятам: о том, как жил завод, 
что было в 1905 году. Ребята будут с 
интересом это изучать. Уроки истории 
надо связать с ростом рабочего класса. 
А рост рабочего класса проследить нуж¬ 
но за многие годы.— это ребятам будет 
интересно. Объясняя тот или другой во¬ 
прос из современности, надо тоже свя¬ 
зать его с жизнью и работой предприя¬ 
тия. Например, старостаты на предприя¬ 
тиях. Старостаты должны связаться с 
подшефными школами. Ребята почув¬ 
ствуют, что им необходимо узнать, как 
работает совет, какие вопросы стоят 
в совете, чтобы примкнуть к работе со¬ 
вета. 

Нам надо до конца продумать, как 
связать теорию с практикой, как свя¬ 
зать плотней общественную работу. 

Затем другой большой вопрос — как 
изучать деревню. Ведь у нас меняется 
положение рабочего класса. Раньше ра¬ 
бочий знал: стоять у своего станка—и 
больше ничего. А сейчас мы видим, как 
рабочие выдвигаются, как рабочие едут 
в колхозы. Сколько рабочих послано в 
колхозы! Почему они посылаются? 
Потому что они умеют и машиной 
управлять и кроме того у них есть 
большие организационные навыки. Ведь 
завод представляет, собой организа¬ 
цию, которая действует, как машина. 
Заводская организация воспитывает у 
рабочего организационную хватку. Ко¬ 
гда рабочий едет в колхоз, ему надо 
знать хорошо сельское хозяйство. Мы 
знаем, как многие из тех рабочих, кото¬ 
рые поехали в колхозы, много помогли 
колхозам своими организационными на¬ 
выками. Нам надо иметь ввиду, что в 
будущем будет расти и крепнуть связь 
между городом и деревней. Разница, ко¬ 
торая сейчас есть между культурой го¬ 
рода и культурой деревни, будет посте¬ 
пенно исчезать. Связь между городом и 
деревней будет все теснее и теснее. По¬ 
литехническая школа—-это такая шко¬ 
ла, которая готовит рабочих не только 
к работе на определенных предприя¬ 
тиях, но которая дает разностороннюю 
подготовку: сегодня он на предприятии 


работает, а завтра он поехал в колхоз. 
Как используются «тысячники», которые 
были на предприятиях? Они вам рас¬ 
скажут, какие у них были трудности, 
которые вытекали из того, что они по- 
настоящему сельского хозяйства не 
знают; организационные навыки есть, а 
знания сельского хозяйства нет, — а на 
него, на рабочего, смотрят так: из го¬ 
рода приехал, так давай указания. По 
технике мы можем дать указания, а по 
сельскому хозяйству — он бессилен (это 
в отношении тех, которые не знают 
сельского хозяйства). Чрезвычайно важ¬ 
но для ребят, чтобы они также знакоми¬ 
лись с сельским хозяйством в ходе овла¬ 
дения политехнизмом. Нам надо сделать 
так, чтобы предприятия заботились о 
том, чтобы на лето ребята из школ 
устраивались в колхозы, совхозы, чтобы 
они учились там с.-х. производству. Ре¬ 
бята конечно будут это делать охотно. 
Нам надо растить здоровое поколение, 
поэтому очень важно, чтобы предприя¬ 
тия заботились о том, чтобы летом всех 
ребат перебросить в деревню, где бы они 
учились коллективному труду, дружному 
труду в крупных хозяйствах, а не одно¬ 
му только своему производству. 

Вы знаете, что сейчас потребности на¬ 
родного хозяйства часто заставляют пе¬ 
ребрасывать рабочих с одного произ¬ 
водства на другое. Им надо быть гото¬ 
выми к тому, чтобы к любому про¬ 
изводству очень быстро приспосабли¬ 
ваться, поэтому им надо изучать не 
только свою фабрику, но и другие фа¬ 
брики. Скажем, рабочие металлобра- 
батывающей промышленности должны 
побывать и на текстильном предприятии 
и на химическом, посмотреть, как там 
работают, может быть даже там порабо¬ 
тать. Вопрос о связи с сельским хозяй¬ 
ством, о связи с другими предприятиями 
у нас еще не подработан до конца. 1 

Тут перед нами стоят два очередных 
вопроса: первый — вопрос о связи тру¬ 
да с обучением,, вопрос о связи не фор¬ 
мальной только, а о глубокой связи, и 
затем — вопрос о связи с другими пред¬ 
приятиями, о связи с сельским хозяй¬ 
ством. Только разрешив эти вопросы, 
мы по-настоящему поставим политехни¬ 
ческий труд. Это — одна часть вопроса. 

Я мельком только остановлюсь на во¬ 
просе о педагогах. Нам конечно надо 
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таких педагогов, которые прекрасно 
знают предприятия, и прекрасно знают 
технику. Педагогическая молодежь ча¬ 
сто идет на работу на предприятие на¬ 
кануне выходного дня. Например, с за¬ 
вода «Динамо» рассказывали, что та¬ 
мошние педагоги это делают. Может 
быть, учебные отпуска надо давать учи¬ 
телям, чтобы они поработали немного 
на предприятиях, подышали заводским 
воздухом. Тут вопрос конечно не столь¬ 
ко в умении и навыках, сколько в орга¬ 
низации труда и в том духе коллекти¬ 
визма, который имеется у нас на за¬ 
водах. 

Я хочу коснуться еще одного вопро¬ 
са— это вопрос о мастерских, .который 
у нас тоже совершенно не подработан. 
Мастерские продолжают строиться как- 
то стихийно. А между тем каждая ма¬ 
стерская при заводе должна иметь свой 
особый облик. 

Надо, чтобы было продумано, что 
именно и как должно проходиться в ма¬ 
стерских. Должно быть продумано так, 
чтобы в мастерских не просто обучали 
процессам труда, а чтобы там шла про¬ 
изводственная работа. Позвольте, то¬ 
варищи, этим ограничиться по во¬ 
просу о политехнизации в узком смысле 
сжша и перейти к вопросу о каче¬ 
стве работы. 

Политехнизация школы ставит по-но¬ 
вому целый ряд вопросов. Отчасти я 
уже говорила, что если мы свяжем по- 
настоящему теорию с практикой, то мы 
добьемся повышения интереса со сторо¬ 
ны ребят к школьным занятиям. Но сей- 
«Гас по-новому встал вопрос и о дру¬ 
гом— о воспитании. Сейчас на целом 
ряде собраний приходится слышать, как 
остро начинают и педагоги и сами ребя¬ 
та ставить вопрос о воспитании, о само¬ 
управлении в школе. По этому вопросу 
вышел ряд книжек и статей. Когда при¬ 
слушаешься к тому, что у нас делается в 
школе, видишь, что воспитательная ра¬ 
бота в школе,у нас часто слаба. Ведь мы 
должны воспитать из ребят коллективи¬ 
стов, т. е. ребят, которые умеют дружно 
жить, дружно работать. А у нас на эгоі 
вопрос часто совершенно не обращается 
внимания. Когда говорят о Ленине, то 
ведь о Ленине говорят не только как 
о ьожде, не только как о революцио¬ 
нере. Посмотрите на воспоминания ряда 


работников о нем: там о Ленине гово-. 
рится также, как о товарище. Когда о 
нем вспоминают те, кто с ним работал, 
они говорят, что он был товарищ. То¬ 
варищество, умение дружно, коллектив¬ 
но работать есть одна из важнейших 
Задач, и вопрос о политехнизации шко¬ 
лы неразрывно связан с тем, что мы 
должны ребят воспитывать по-новому. 
А если мы посмотрим на наше само¬ 
управление, то мы увидим, что оно ча¬ 
сто построено таким образом, что не 
укрепляет товарищество, а разлагает 
его. Возьмите например такой вопрос. 
У нас в целом ряде школ проводится 
такая вещь: учкомы дают выговоры от¬ 
стающим, недисциплинированным ребя¬ 
там. Кажется, в обычае есть такая вещь: 
учкомы вызывают родителей. Куда это 
годится? Даже в старой ^пколе иначе 
разрешали эти вопросы, старались по¬ 
мочь в учобе, помочь как-то иначе, а не 
вызывать родителей. А теперь от ре¬ 
бят часто слышишь: «Я не пойду в 
учком, потому что там надо родителей 
вызывать, надо жаловаться». Ребята с 
хорошими инстинктами, ребята, хоро¬ 
шие товарищи, отрицательно отно¬ 
сятся к этим формам. Учитель хочет 
разгрузиться от обязанности следить за 
поведением, — пускай ребята сами смо¬ 
трят. Последнее время это особцшнд_ 
стало бросаться в глаза. На заводе дис¬ 
циплина’, там приходят по звонку в 
опоеделенный час, определенно рабо¬ 
тают. Ребята к этому не привыкли. Они 
и на заводе часто недисциплинирован¬ 
ны, и там не только хвалят ребят, а 
иногда и жалуются на ребят, приходят в 
школу и говорят: «А ребята-то у вас 
больно распустились». И родители тоже 
иногда замечают, да и сами ребята при¬ 
ходят на завод, смотрят: на заводе так, 
а у нас иначе. Отсюда встает вопрос, что 
надо больше „дисциплины. Я ходила в 
швейцарскую школу, когда приходилось 
быть в эмиграции. Там в классе мерт¬ 
вая дисциплина. Муха пролетит—слыш¬ 
но. Но как достигается эта дисциплина? 
Вот ученик что-то жует в классе. Сейчас 
подходит учитель, берет его за вихор и 
начинает бить по щекам. Ребята напу¬ 
ганы, сидят смирно, дисциплина. Но вот 
учитель вышел — все буквально взбеси¬ 
лись: один другому начинает лить за 
шиворот чернила, начинают колотить 
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друг друга почем зря книгами, которые 
лежали на столе, готовы прямо изуве¬ 
чить друг друга. Вот это палочная ка¬ 
питалистическая дисциплина. А при 
учителях все хорошо. 

Не к такой дисциплине мы стремимся. 
Сейчас в рабочих массах воспитывается 
сознательное отношение к труду, созна¬ 
тельное отношение к дисциплине. По¬ 
этому вопросы самоуправления сейчас 
должны обсуждаться, надо найти мето¬ 
ды, как их разрешать. У нас думают так: 
вот был процесс «Промпартии», давайте 
и мы введем так, что у нас будет Кры¬ 
ленко, который будет выносить обви¬ 
нительные акты, ревтрибунал устроим — 
он будет предписывать наказания. Кое- 
где, правда, это пока еще редкие слу¬ 
чаи, такое соскальзывание есть. А нуж¬ 
но итти другим путем, —нужно привле¬ 
кать рабочих-ударников, которые пони¬ 
мают, что такое сознательная дисципли¬ 
на. Если они придут в школу и погово¬ 
рят с ребятами, пожалуй их ребята вни¬ 
мательнее послушают, чем учителя. Бри¬ 
гада, обследовавшая московские школы, 
рассказывает, что пришлось наблюдать: 
приходит учительница и говорит: «Ну, 
ребята, вынимайте тетрадки». Кто вы¬ 
нул, а кто не вынул. Учительница гово¬ 
рит: «Ты, Петров, почему не вынул? 
Ступай за дверь». Он наклоняется, вы¬ 
нимает тетрадь. «А ты, Иванов, почему 
не вынул тетрадь?» И четверть часа ухо¬ 
дит на такие разговоры. А ребята огры¬ 
заются. Потом их спрашивали: «Почему 
же вы не вынули тетради?» — «А нам 
занятно, когда она посылает за дверь». 

Конечно, это не дисциплина. В старое 
время тоже так бывало: чем больше учи¬ 
тель кричит, тем больше ребята шумят. 
Необходимо придумать другие методы, 
других методов много. Надо уметь 
изучить ребят поглубже, надо знать, как 
к каждому ребенку подойти, надо де¬ 
лать таким образом, чтобы привлекать 
к работе родителей-рабочих. Сейчас, ко¬ 
гда рабочие так интересуются вопро¬ 
сами школы, они могут оказать в этом 
деле большую помощь. Конечно, я со¬ 
всем не думаю, что каждый рабочий 
самый лучший воспитатель. Бывает и не 
так, но несомненно среди рабочих есть 
очень много хороших воспитателей, 
толковых воспитателей. Надо уметь 
привлекать таких родителей и вместе с 


ними воспитывать детей. С помощью 
рабочих можно поставить воспитатель¬ 
ную работу на гораздо более высокую 
ступень, не прибегая к наказаниям, к от¬ 
меткам, а то у нас эта старинка 1 лезет во 
все щели. Старую школу осудили, гово¬ 
рят «новая советская школа», а смот¬ 
ришь—;нет-нет, да в какую-нибудь щель 
что-нибудь от старого и переползает. 
Надо, чтобы теперешние педагбги пони¬ 
мали значение стройки, которая прохо¬ 
дит, понимали значение перестройки 
всей жизни, чтобы с помощью рабочих 
они наладили и выработали другие ме¬ 
тоды воспитания. 

Другой вопрос — вопрос о самоупра¬ 
влении. Нужно найти какие-то новые 
формы самоуправления, которые при¬ 
вели бы ребят к дружной коллективной 
учобе и работе. 

Вопросы об организации труда, зна¬ 
чении школьного режима — все это 
большие вопросы. Я рассказывала, как 
происходило доставание тетрадок в 
школе. Посмотришь на школьный ре¬ 
жим с точки зрения рационализации 
труда, сколько, мы видим, зря времени 
тратится на непроизводительную работу, 
хотя бы на спрашивание уроков. Учи¬ 
тель спрашивает: «Ну, скажи, Петров, 
как ты об этом думаешь?», а другие ре¬ 
бята в это время ничего не делают. Они 
знают, что Петров скажет. Они сидят, 
столы режут или еще что-нибудь такое. 4 
Потом начинаются разговоры: «Как же 
ты стол режешь, разве ты не понимаешь, 
что стол нельзя резать?» Вот на эти раз¬ 
говоры уходит время. Потом урок за¬ 
дают на дом, а дома ребятам хочется и 
погулять: ведь не только учиться, погу¬ 
лять тоже надо. Игра — это тоіке учо- 
ба, если игра правильно поставлена. Нам 
надо как-то рационализировать режим 
в школе: надо так построить школьный 
режту чтобы все было прилажено, 
чтобы не было пустой суетни, чтобы не 
было пустопорожних разговоров. В свя¬ 
зи с этим встает вопрос об оборудова¬ 
нии, встает вопрос об учебниках, встает 
вопрос о том, чтобы учебники были по- 
человечески написаны, чтобы можно 
было скорее подходить к заочному 
обучению. Тут не в одном учителе дело. 
Тут надо думать над тем, как рациона¬ 
лизировать весь режим школы, как ра¬ 
ционализировать всю работу школы. 
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Одного мальчика перевели из одной 
школы в другую. Я спрашиваю его: «Что 
же тебе нравится школа?»—-«Нравит¬ 
ся», говорит. «Почему?» «В каждом 
этаже, — говорит, — есть такое место, 
где отдохнуть можно, можно выйти из 
класса и отдохнуть, а то от толкотни на 
время -перемен и шума так устаешь, что 
хуже не надо». Конечно, это никуда не 
годится, если в перемену ребенок устает 
от бестолочи во время отдыха. Затем 
мальчик сказал, что ему нравится рабо¬ 
тать на заводе, нравится, что школа при¬ 
креплена к заводу, что ему нравятся 
также свободные часы. Я опрашиваю: 
«А что такое свободные часы, что в сво¬ 
бодные часы делается?»—«Да вот,— 
говорит,— говорят о том, что кругом 
делается, говорят о том, что случилось, 
потом в свободные часы кто отстал, 
может позаняться, — если ты не понял 
правила, так тебе во время свободного 
часа объяснят». Очевидно, в этой школе 
нащупали какое-то рациональное ис¬ 
пользование этих добавочных «свобод¬ 
ных» часов. Может быть, «свободные» 
часы помогут немного рационализиро¬ 
вать работу школы. Потом этому маль¬ 
чику понравилось еще то, что всей шко¬ 
лой ходят смотреть кино. «Один пой¬ 
дешь,— говорит,— это не так интерес¬ 
но, а со школой пойдешь, — потом 
между собой поговорить можно о том, 
что видели». Таким образом стоит во¬ 
прос о рационализации, о более пра¬ 
вильном налаживании -всей работы 
школы. 

Мы сейчас подходим к вопросу о ме¬ 
тоде проектов. Пожалуй, это один из 
самых горячо обсуждаемых вопросов. 
Что такое метод проектов? Это совер¬ 
шенно новая организация всей школь¬ 
ной работы. Мы пока только в этом во¬ 
просе тоже переживаем весну, как и в 
вопросах политехнизации, радуемся, что • 
школа прикреплена к предприятию, ра¬ 
дуемся, что какой-то новый метод по¬ 
зволяет нам по-новому поставить всю 
работу, а проработан этот метод еще 
слабовато. 

Что значит работать по методу про¬ 
ектов? Это значит, что какие-то задачи 
разрешаются силами ребят по опреде¬ 
ленному плану. Ставится какая-то цель, 
сами ребята эту цель обсуждают, эта 
цель кажется им очень интересной, 


очень привлекательной. Без этого ни¬ 
какого метода проектов не будет. А за¬ 
тем ребята обсуждают, как они должны 
осуществить эту цель, какими материа¬ 
лами должны запастись, что они долж¬ 
ны узнать, чтобы это сделать, какие 
книжки прочитать, чему поучиться, как 
они должны спланировать свою работу. 
Потом важно, чтобы не только погово¬ 
рили об этом, но чтобы все это было 
проведено в жизнь. 

Для всех ли групп должно быть одно 
и то же? — Конечно нет, конечно для 
первогодников, для малышей нельзя на¬ 
мечать задание на 2—3 месяца, — из это¬ 
го ііичвро-не выйдет. Значит, надо поста¬ 
вить какую-то коротенькую цель, на 
один день, чтобы ее можно было раз¬ 
решить, потому ,йто тут есть большая 
опасность: если (будут применяться та¬ 
кие методы, при которых работа не 
будет выполняться, поговорят, но не 
сделают, то вмес*(хі, воспитания полу¬ 
чится дезорганизация ребят. Надо ста¬ 
вить цели, осуществимые для данного 
возраста, в данной обстановке. Может 
быть два-три таких задания ребята со¬ 
обща будут разрешать. Для более стар¬ 
ших групп, для 6-х — 7-х групп, конеч¬ 
но можно ставить цели другого рода, 
гораздо более сложные, гораздо более 
длительные. Потом надо конечно не так 
делать, чтобы были какие-то привиле¬ 
гированные, способные группы, умею¬ 
щие работать по методу проектов, а 
остальные в это время работают по-ста- 
ринке. Надо всю школу, всех ребят пе¬ 
реводить на метод проектов конечно не 
всем классом, а придется переводить от¬ 
дельными группами, организуя бригады, 
выполняющие разную работу методом 
проектов. 

Тут предстоит большая организацион¬ 
ная работа. Надо сказать, что в этом 
деле рабочие могут много помочь учи¬ 
телю. Ленин на похоронах Свердлова 
говорил, что у Свердлова был громад¬ 
нейший организационный талант. Но 
надо, чтобы сотни и тысячи организа¬ 
ционных талантов поднимались с ни¬ 
зов. В рабочей среде организаторов не¬ 
мало. Мы действительно видим по пар¬ 
тийной линии: другой не так, чтобы уж 
очень хороший пропагандист, не так уж 
хорошо резолюции пишет, а организо¬ 
вать умеет очень хорошо. Учителя, луч- 
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шие преподаватели, организовывать ча¬ 
сто не умеют, .хотя среди учителей тоже 
есть прекрасные организационные талан¬ 
ты. Тут нужна какая-то тесная смычка с 
' рабочими, ибо нужно проделать боль¬ 
шущую организационную работу. 

Надо отдать себе отчет в том, что ме¬ 
тод проектов — это ор: анизация всей 
работы по-новому. Может быть мы сра¬ 
зу не овладеем, сначала сделаем только 
часть этой работы, но надо, чтобы все 
ребята были в это втянуты, и надо, что¬ 
бы постепенно все школы стали рабо¬ 
тать по-новому. Но тут можно сделать 
очень много ошибок, можно поторо¬ 
питься. Это тоже очень важный вопрос. 
Важно, чтобы вся школа, вся ее работа 
была направлена на социалистическую 
стройку,—не только для далекого бу- 
- дущего, а свои проектировки ребята 
должны так строить, чтобы вся школа 
строила по-новому всю свою работу. 
В этом сейчас гвоздь вопроса. 

И тут нужно изменить отношение ме¬ 
жду учителями и ребятами. Одно время 
у нас были очень хорошие отношения 
между учителями и ребятами. По край¬ 
ней мере, когда приезжали иностранцы, 
их больше всего поражали, во-первых, 
наши дети, они говорили: «Какие у вас 
замечательные ребята», а во-вторых, их 
поражало товарищеское отношение ме¬ 
жду учителями и ребятами. Но надо 
сказать, что с некоторого времени, я бы 
сказала с 1926 г., когда стали осо¬ 
бенно напирать на всякие учебные на¬ 
выки, когда самоуправление пошло по 
неправильному пути, — тут отношения 
между учителями и ребятами несколько 
испортились. Теперь надо опять доби¬ 
ваться, чтобы отношения между учите¬ 
лями и ребятами были простыми, това¬ 
рищескими, чтобы учитель по-настоя¬ 
щему был авторитетом в глазах ребят, 
чтобы ребята не думали, какую бы 
свинью подложить учителю, а чтобы 
был внутренний авторитет, чтобы ребята 


ПРЕНИЯ ПО ДОКЛАДУ 

Токарев (48-я школа). У нас для 
школ, в частности для той школы, в 
которой я работаю, база для поли¬ 
технизации в основном подведена. 


прислушивались к тому, что сказал учи¬ 
тель. 

Сейчас конечно все это гораздо легче. 
При помощи рабочих, комсомольцев, 
при громадной помощи пионеров тут 
можно сделать очень много. В смысле 
дисциплины (если вернуться к этому), — 
если более крепких ребят прикрепить, 
к более слабым, более выдержан¬ 
ных — к менее выдержанным (конечно, 
не в административном порядке, а так, 
чтобы сами ребята шли с радостью, шли 
с удовольствием), — тут очень многое 
может выйти,- 

Задача перестройки школы стоит пе¬ 
ред нами. Владимир Ильич на съезде по 
народному просвещению, который был 
в 1918 г., в речи, которую он сказал 
за два дня до своего ранения, говорил 
о том громадном значении, которое 
имеет наша школа. Теперь, говорит, 
школа вместе со своим освобожден¬ 
ным от цепей рабства народом пойдет 
по пути к социализму. Именно сей¬ 
час, когда у педагогов крепче смычка 
с рабочим классом, когда рабочий бли¬ 
же подходит к вопросам школы, — надо 
поднимать вновь эти вопросы. Ильич го¬ 
ворит там, что школа одна только мо¬ 
жет предохранить нас от новых войн. 
Что это значит? Политехническая школа 
поднимет нашу технику на такую высо¬ 
ту, что она вооружит, она с детства бу¬ 
дет давать понимание техники, она всю 
нашу технику, всю нашу промышлен¬ 
ность, все наше сельское хозяйство- под¬ 
нимет на неслыханную высоту. И это 
сделает Страну советов непобедимой, 
это сделает ее ударной бригадой. Влади¬ 
мир Ильич этого выражения не употре¬ 
бил, но смысл был такой: сделает нашу 
страну, где будет советская школа, стра¬ 
ной, которая будет факелом светить ра¬ 
бочему классу всего мира и которая по¬ 
может ему в деле мировой революции. 

Позвольте, товарищи, эти-м закончить 
мой доклад. (Бурные ап л од и- 
с м е н т ы). 


Н. К. КРУПСКОЙ. 

Я понимаю под этим налаженную про¬ 
изводственную практику, организован¬ 
ные школьные мастерские, создание 
единого культурного плана работы. 
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Школа уже очень чувствует пролетар¬ 
ское руководство во всей своей работе 
и по ряду других моментов. Но это мы 
считаем только первым этапом работы, 
вернее даже первой стадией первого 
этапа работы. Мы по-настоящему еще 
политехнизации не построили. 

Что нам мешает, чего у нас нет для 
подлинной политехнизации? Во-первых, 
введение труда в школах у нас еще не 
является организующим моментом во 
всей общественно-политической деятель¬ 
ности школы. Через организацию труда 
.мы сознательной дисциплины среди ре¬ 
бят еще не установили. Какие причины 
этого? Главная — это отсутствие под¬ 
линной увязки теории с практикой. 
У нас есть внешняя увязка школы с за¬ 
водом, но того, чтобы наша учебно-про¬ 
изводственная работа в основном про¬ 
ходила на основе производственного 
труда, чтобы не было этого отрыва — 
математика как математика, физика как 
физика, химия как химия, — этого еще 
нет. Вот тогда, когда у нас будет пере¬ 
брошен мостик от учобы к заводу и 
учоба будет построена на производ¬ 
ственном труде, тогда, я глубоко уверен, 
дисциплина как таковая действительно 
будет сознательной дисциплиной, и этот 
момент действительно будет являться 
воспитывающим. Мы не имеем еще 
основных директивных указаний о том, 
как надо увязать практику с учобой, 
вернее не только как увязать, но как 
надо строить учобу и практику. У нас 
нет устава, нет установок, которые мож¬ 
но было бы положить в основу и попол¬ 
нять своим практическим материалом, 
увязывая учобу с практикой. 

Второй очень важный момент — это 
то, что громадное воспитывающее зна¬ 
чение заводского пруда не стало у нас 
основой общественно - политического 
воспитания наших ребят. Громаднейший 
«коллективизм», который пропитан по¬ 
литическим содержанием во всех его 
моментах, мы несли к себе в школу, но 
на основе его не сумели построить на¬ 
шей работы, не сумели решить обще¬ 
ственно-политических задач. Учитель¬ 
ство во всей своей массе недостаточно 
изучило методологию марксизма, мар¬ 
ксистскую педагогику. Я считаю, что в 
этом направлении большую работу в 
•основном должно взять на себя Обще¬ 


ство педагогов-марксистов, представи¬ 
телей которого мы сегодня привет¬ 
ствуем. 

Производственная практика пестра, 
нет определенной стройной системы для 
всего района в целом. Каждая школа 
планирует по себе, нет анализа практи¬ 
ки, нет учета практики и нет обмена 
практикой. А есть чем поделиться, от¬ 
дельные моменты по ряду школ имеют¬ 
ся. Если бы мы сумели эти отдельные 
моменты обобщить и сделать на основе 
этого обобщения соответствующие вы¬ 
воды, мы бы скорее смогли подойти к 
единой выдержанной системе практики, 
ибо--без этого мы не сможем правильно 
увязать учобу с практикой. 

В организации мастерских и снабже¬ 
ния тоже имеется ряд недостатков. Во- 
первых, пестрота самого оборудования 
мастерских; от стандартных норм, уста¬ 
новленных Наркомпросом, мы в высшей 
степени далеки. Нужно организовать вы¬ 
пуск стандартного оборудования при 
каком-нибудь заводе и снабжать в пла¬ 
новом порядке соответствующие шко¬ 
лы, учитывая прикрепление к тому или 
иному производству. Кроме того необ¬ 
ходимо наладить работу непосредствен¬ 
но по линии снабжения материалами. 

Последний момент—нам надо создать 
учет. Брз учета мы далеко не уедем. 
Учет и анализ послужат залогом пра¬ 
вильной планировки, правильного 
проведения политехнизации нашей 
школы. 

Леонтьева (59-я школа). Н. К. 
Крупская в своем докладе останавлива¬ 
лась на том, что мы, организуя практи¬ 
ку, не ведем дневников. Я очень сожа¬ 
лею, что не учла этого и не захватила 
с собой дневников. У нас уже четыре 
7-х группы прошли производственную 
практику, и на основе нашего опыта ин¬ 
тересно было бы показать, что эти днев¬ 
ники построены, к моему большому удо¬ 
влетворению, именно таким образом, 
как говорила Надежда Константиновна. 

Производственная практика имеет 
огромное значение в том отношении, 
что она воспитывает коллектив. Мы мо¬ 
жем уже теперь с уверенностью сказать, 
опять-таки основываясь на своем опыте, 
что наши ребята, пройдя производствен¬ 
ную практику, берут от завода опыт ор¬ 
ганизации внутризаводской жизни. На¬ 
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пример, многие товарищи вероятно 
знают, что подчас бывает довольно 
трудно написать школьную стенную га¬ 
зету. А после прохождения производ¬ 
ственной практики, когда ребята про¬ 
шли все цехи, когда они увидели не 
только организацию производства, но и 
общественную жизнь завода, отражение 
ее в цеховых и общезаводской газе¬ 
тах, — у нас появились не только обще- 
школьные газеты, но и газеты отдель¬ 
ных групп, которые ребята расценивают 
как цеховые газеты. 

Производственная практика педагогов 
на заводах для самйх педагогов в рабо¬ 
те по политехнизации имеет огромное 
значение, но также огромное значе¬ 
ние имеет она для пропаганды идеи по¬ 
литехнизма на заводах. Встречаясь по¬ 
вседневно с рабочими завода, педагоги, 
в беседах с ними развивая идеи поли¬ 
технизма, приносят этим громадную 
пользу школе. 

При организации школьных мастер¬ 
ских для того, чтобы организовать их 
действительно так, как говорит Надежда 
Константиновна, надо широко привле¬ 
кать рабочую общественность и инже¬ 
нерно-технические силы завода. Только 
тогда мы сможем организовать мастер¬ 
ские так, как это надо. Мы в своей шко¬ 
ле пошли по этой линии. 

Теперь несколько слов о самоуправле¬ 
нии школой. Надежда Константиновна 
встанавливалась на этом, очень актуаль¬ 
ном и подчас очень больном вопросе. 
У себя в школе мы попробовали пере¬ 
строить школьное самоуправление, взяв 
за основу маршруты культэстафеты. И 
надо сказать, что хотя мы эту пере¬ 
стройку организовали только со второ¬ 
го полугодия, сейчас мы уже имеем гро¬ 
мадные достижения в этом деле. Мы ак¬ 
тивизировали ребят, втянули основную 
массу учащихся в работу и заставили их 
принимать непосредственное участие не 
только в школьной жизни, но и через 
эти маршруты приобщаться к обще- 
щественной жизни всего района. 

Теперь мне хотелось бы вкратце оста¬ 
новиться на тех трудностях, которые 
стоят перед нами при строительстве по¬ 
литехнической школы. Эти трудности, 
прежде всего, заключаются в отсутствии 
помещений. Как можно развернуть рабо¬ 
ту политехнической школы, развернуть 
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работу по методу проектов, когда мы 
перегружены до бесконечности, когда 
мы не можем ни на одну лишнюю ми¬ 
нуту задержать ребенка в школе, когда 
одна смена идет за другой и между ни¬ 
ми остается 20-минутный перерыв, кото¬ 
рого нехватает даже на то, чтобы одеть 
одну смену и раздеть другую. Я думаю, 
что это основная трудность, на которую 
надо обратить внимание. Нужно возмож¬ 
но шире развернуть школьное строи¬ 
тельство с тем, чтобы уничтожить 
2-сменные и 3-сменные школы, тем бо¬ 
лее, когда в третью смену занимаются 
еще организации и учебные заведения, 
не родственные школе. 

Последний момент — это слабая под¬ 
готовка педагогического персонала. 
Ведь, товарищи, нечего закрывать глаза 
на то, что наши кадры еще не умеют 
вести работу в рабочих комнатах. Ш 
это тоже нужно обратись внимание. 

Малахова. Я буду говорить о по¬ 
литехнизации детских садов. Если в 
школе здесь не совсем, может быть, бла¬ 
гополучно, есть целый ряд прорывов, тф 
в детских садах дело обстоит совсем 
печально. 

Во-первых, у нас нет достаточного ру¬ 
ководящего материала, по которому мы 
могли бы построить наши рабочие ком¬ 
наты, т. е. политехнизировать детские 
сады. Каждый детский сад строит по- 
своему. Правильно ли это с научной точ¬ 
ки зрения, то ли мы делаем в дошколв- 
ном возрасте, что нужно, — это большой 
вопрос. 

Мы хотим привить ребятам целый ряд 
навыков по труду, мы хотим воспитать 
в ребятах новое отношение к труду, цр 
в первую очередь все-таки надо знаЛ. 
организацию тех видов труда, который 
мы даем нашим ребятам. Я могу расска¬ 
зать очень интересный факт, подтвер¬ 
ждающий мои слова. Пришли к нам в 
детскую комнату педагоги и спраши¬ 
вают: «Что это такое у вас?» — Оказа¬ 
лось, что это тиски. Методист-педагог 
не знаком с тисками. 

Если для школы необходима произ¬ 
водственная практика, то для дошколь¬ 
ников она также необходима. Мы дол¬ 
жны иметь представление о нашем про¬ 
изводстве, мы должны иметь представле¬ 
ние о ряде элементарных станков, ал«- 
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ментарнвх машин, которые существуют 
у нас на заводах. 

Если у меня ребенок хочет изобразить 
какой-нибудь станок, а я с ним не зна¬ 
кома, я совершенно не могу внести ни¬ 
каких коррективов в его творчество. По¬ 
этому, во-первых, нам нужно познако¬ 
миться с производством, включиться 
обязательно в производственную прак¬ 
тику, во-вторых, надо попросить наши 
роно дать нам руководящий материал. 

Тиме. Надежда Константиновна ска¬ 
зала, что если мы воспитаем сознатель¬ 
ное отношение к общественному труду, 
если мы воспитаем сознательное отно¬ 
шение к общественному имуществу, то 
это будет почти идеал воспитания. Мне 
кажется, здесь надо добавить еще одну 
вещь — надо воспитать в ребенке созна¬ 
тельное уважение к труду и доказать 
ребятам, что всякий общественный труд 
в нашей стране полезен. 

Я хочу остановиться на другом момен¬ 
те уже по своей специальности. Важно 
не только сознательное отношение к об¬ 
щественному имуществу, важно не толь¬ 
ко сознательно уметь беречь вещи, нам 
в политехнической школе надо воспи¬ 
тать другое отношение, сознательное от¬ 
ношение к более дорогому, более ценно¬ 
му материалу — к подрастающему ребен- 
ку. Этого тоже нет в политехнической 
школе. Работа в мастерских, работа на 
производстве показала, что мы еще не 
научились ценить ребенка. Наше освеще¬ 
ние в мастерских, наша вентиляция, по¬ 
становка ребенка спиной к свету, малая 
площадь света, падающего от лампы, и 
т. д. — все это показывает, что мы до¬ 
статочно внимательно к этому вопросу 
не подошли. Инструменты—вопрос чрез¬ 
вычайно важный в работе ребенка. Мы 
не имеем ни одной производственной 
организации, которая начала бы выде¬ 
лывать для ребят удобные подсобные 
инструменты. Ему дают кувалду, пото¬ 
му что обычный молоток является для 
ребенка кувалдой, и он этой кувалдой 
старается забить гвоздь. Подходящих по 
весу, подходящих к физическому разви¬ 
тию ребенка инструментов мы не имеем. 

Мы изучаем профвредности для взрос, 
лых. Правда, институт им. Обуха еще не 
закончил этого изучения, но тем не ме¬ 
нее целый ряд профессий изучен. Когда 
мы посылаем ребят на фабрики и заво¬ 


ды на производственную практику, не¬ 
обходимо привлечь в свою очередь и ин¬ 
ститут им. Обуха и охрану труда для 
изучения профвредностей на производ¬ 
стве именно в отношении ребят. Надо 
стремиться к созданию специальных ла¬ 
бораторий, специальных врачебных ка¬ 
бинетов, где мы могли бы не только фи¬ 
зически осматривать ребят и определять 
их пригодность к данной профессии, но 
где мы могли бы учитывать и физио¬ 
логические особенности ребенка для то¬ 
го, чтобы изучить потом влияние про¬ 
изводства на его дальнейший рост, на 
его дальнейшее развитие. 

Надежда Константиновна затронула 
вопрос о режиме дня. Нам надо в этом 
отношении исправить несколько очень 
больших ошибок. С тех пор как мы со¬ 
ставляем наше расписание, исходя из по¬ 
требностей педагогов, получается, что 
ребенок имеет подряд 3 «немецких», 2 
математики, 5 еще каких-нибудь пред¬ 
метов. В расписании дня мы совершен¬ 
но не учитываем утомляемости ребенка 
и рациональное распределение его ра¬ 
боты. 

В связи с этим я хочу напомнить сле¬ 
дующий момент. Надежда Константи¬ 
новна упоминала о решении I Интерна¬ 
ционала и о словах Маркса в отношении 
физического воспитания. До сих пор мы 
не имеем ни одного документа, где бы 
говорилось о физическом воспитании, 
документа, исходящего от органов Нар- 
компроса. Даже I всероссийский съезд 
по политехническому образованию в от¬ 
ношении вопросов физического воспи¬ 
тания точек над «и» не поставил, а обо¬ 
шел их абсолютным молчанием. 

Стаскевйч (58-я школа). В этом 
году наша школа впервые приступила 
к производственной практике. В прове¬ 
дении производственной практики у нас 
было очень много затруднений. Об этих 
затруднениях мне и хочется поговорить. 

Свою работу по производственной 
практике мы строили по методу проек¬ 
тов. Мы брали определенные проекты: 
например в настоящее время у нас ребя¬ 
та работают на ткацкой фабрике по про¬ 
екту «Включимся в производственный 
труд ткацкой фабрики и поможем вы¬ 
полнению промфинплана». Когда при¬ 
ходится строить общеобразовательный 
материал и увязывать его с производи¬ 
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тельным трудом, — потому что имен¬ 
но на основе производительного тру¬ 
да построены все наши проекты, — 
мы встречаемся с целым рядом труд' 
ностей. Изучая текстильное производ¬ 
ство, приходится значительно изме¬ 
нясь программу; если в то же время 
нужно обязательно выполнить предло¬ 
женную программу, получается пере¬ 
грузка. Метод проектов встречает труд¬ 
ности в школе по таким причинам: су¬ 
ществует определенная сетка, и эта сет¬ 
ка не позволяет развернуть как следуег 
работу — невольно из-за сетки прихо¬ 
дится урезывать бюджет времени учаще¬ 
гося, что конечно очень нежелательно. 

Мне кажется, что в программе должен 
существовать обязательный минимум, 
но надо дать и минимальные возможно¬ 
сти для постановки метода проектов. 

В связи с переходом на производствен¬ 
ную практику необходимо продумать со¬ 
вершенно новые формы ученического 
самоуправления. Те формы, которые у 
нас существуют сейчас, конечно не мо¬ 
гут удовлетворять учащихся. 

Есть еще трудности другого рода. На 
практике, когда выбираются определен¬ 
ные узловые места, не все учащиеся мо¬ 
гут попасть в эти узловые места. Оч^нь 
большое количество учащихся отводит¬ 
ся от этих мест врачом, приходится 
брать места, на самом деле очень мало 
дающие в смысле политехнизации уча¬ 
щихся. 

Вот эти вопросы, мне кажется, необ¬ 
ходимо разрешить, для того чтобы бо¬ 
лее успешно построить нашу работу и 
всю нашу практику по методу проектов. 

Овсянников (61-я школа). Наша 
61-я школа, как и многие другие школы, 
базы для развертывания политехнизации 
добилась, но все же нужно поделиться 
опытом, насколько трудно приходится 
школам добиваться этой базы. Рабочие 
скорее поняли сущность политехнизма, 
нежели заводоуправление и дирекция. В 
тот момент, когда рабочий уже непо¬ 
средственно работает в школе, в совсоде, 
организует работу, присутствует на за¬ 
нятиях, налаживает работы мастер¬ 
ских,— в это же время заводоуправле¬ 
ние не знает, как отличить ремесленни¬ 
чество, кустарничество от политехниза¬ 
ции. Поэтому наша основная задача сей¬ 
час— повести большую разъяснитель¬ 


ную работу на заводах я не только пе¬ 
ред рабочими массами, которые в ос¬ 
новном поняли это, но и перед заводо¬ 
управлениями, перед соответствующими 
организациями завода. Я считаю, что ес¬ 
ли мы сумеем войти в методические со¬ 
веты при заводах, сумеем доказать сущ¬ 
ность политехнизма каждому директору, 
мы тем самым создадим основную базу 
политехнизма. 

И последний момент, на котором я хо¬ 
тела остановиться. Мне кажется, что ес¬ 
ли мы хотим найти наибольшую смычку 
с рабочими в деле воспитания наших 
учащихся, то метод культэстафеты — 
по-моему, основной метод, основной 
путь, по которому мы должны сейчас 
итти. Чувствуемся, что эти маршруты 
культэстафеты, когда они положены в 
основу производственного плана школы, 
произведут революцию в школе, потому 
что по этим маршрутам мы непосред¬ 
ственно связываемся с рабочими, мы не¬ 
посредственно с ними работаем. Кто вхо¬ 
дит в эти маршруты? И педагоги, и ра¬ 
бочие от завода, и родители, и учащие¬ 
ся. Где же можно найти лучшее место 
для смычки? 1 ' 

Быкова (Политико-педагогическая 
станция). Мне кажется, что с вопросами 
политехнического воспитания в до¬ 
школьных учреждениях на сегодняшний 
день дело обстоит более благополучно, 
чем нам обрисовала т. Малахова. Уже 
одно то, что она сегодня выдвинула эти 
вопросы, говорит о том, что есть сдвиг 
в понимании политехнического воспита¬ 
ния у дошкольных работников. Ясно, мы 
не можем сейчас считать, что проблема 
политехнического воспитания в до¬ 
школьном возрасте-разрешена. Но с дру¬ 
гой стороны совершенно ясно, что мы 
подошли к этой проблеме вплотную. Я 
вчера была на открытии рабочей комна¬ 
ты у т. Малаховой и очень удивляюсь, 
почему она говорила только о наших за¬ 
труднениях, о том, что мы не подгото¬ 
влены, что мы не знаем, что такое тиски 
или другие инструменты. 

Я присутствовала, когда у нее на 
празднике выступали представители от 
общественности, я слышала, о чем они 
говорили, я видела рабочую комнату, 
которую оборудовала т. Малахова. Я бы 
сказала, что если она оборудовала не по 
последнему слову науки и техники, то 


2» 



го 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


21 


можно было бы работу строить не ку¬ 
старно, не индивидуально, а коллектив¬ 
но. Преподаватели вместо того, чтобы 
участвовать в двух школьных методи¬ 
ческих собраниях, участвовали бы в 
одном. 


во всяком случае, она оборудовала так, 
что безусловно ведет к политехническо¬ 
му воспитанию. Кто оборудовал эту ра¬ 
бочую комнату, с чьей помощью т. Ма¬ 
лахова это делала? С помощью проле¬ 
тарской общественности, которой она 
вскрыла сущность политехнического вос¬ 
питания, которая в достаточной степени 
осознала важность этого дела и поло¬ 
жила очень много сил для создания ра¬ 
бочей комнаты. Можно привести целый 
ряд фактов из нашей детской практики, 
которые говорят о том, что вопросы по¬ 
литехнического воспитания в значитель¬ 
ной степени осознаются педагогами и 
проводятся в жизнь. Если в рабочей 
комнате ребенок втечение одной секун¬ 
ды вырезывает колесико при помощи 
новых инструментов и кладет инструмен¬ 
тарий на место, то все это говорить о 
подходе к политехническому воспита¬ 
нию. 

Мне кажется, что если т. Малахова или 
вообще ряд товарищей, которые здесь 
присутствуют, считают, что политехнизм 
в детских учреждениях в один прекрас¬ 
ный день свалится ввиде целого ряда 
рецептов — вот так оборудуйте рабочие 
комнаты, так проводите экскурсии, так 
беседуйте, — если считать, что тогда на¬ 
ступит политехнизм, — это неверная точ¬ 
ка зрения. Считать, что какие-нибудь 
органы Наркомпроса, или еще какие-ни¬ 
будь органы одни решат этот вопрос,— 
неправильно. Неправильно считать, что 
мы сегодня должны стать перед фактом 
полного разрешения, политехнического 
воспитания в дошкольном возрасте. Я 
делаю другой призыв, чем т. Малахова: 
не взываю только к руководящим орга¬ 
нам, а призываю массовых работников: 
давайте коллективными усилиями искать 
разрешения этой проблемы. Я утвер¬ 
ждаю, что на данной стадии дошколь¬ 
ные учреждения подошли к этому во¬ 
просу, получили толчок и сейчас на ме¬ 
стах надо искать разрешения этой про¬ 
блемы. 

Ф и ш б е р г. Товарищи, я хочу оста¬ 
новиться на одной части доклада 
т. Крупской — о дисциплине. Об этом 
некоторые очень много говорят, некото¬ 
рые молчат, некоторые кричат, но так 
или иначе, на сегодняшний день — это 
больной вопрос почти для всех школ. 
Мне кажется, нам нужно вскрыть те при¬ 


чины, которые создают такое положе¬ 
ние, что нужно кричать о дисциплине. 
Наши помещения перегружены, мы не 
имеем тех свободных часов и тех от¬ 
дельных комнат и коридоров, о которых 
говорила Надежда Константиновна. Сча¬ 
стлив ученик, счастлив учащий, счастли¬ 
ва школа, которая могла создать отдель¬ 
ный уголок, где ученики, действительно 
могут отдохнуть, где они могут в той 
или иной мере в отдельные моменты 
включить свою энергию. Массовая шко¬ 
ла на сегодняшний день не располагает 
этими условиями. Надо будет не только 
силами роно, но нашими силами, путем 
привлечения общественного внимания, 
создать условия для того, чтобы пре¬ 
вратить нашу массовую школу в такую 
школу, где бы мы могли развернуть от¬ 
дельные плбщадки, уголки, рабочие ком¬ 
наты, отдельные кабинеты, где наши ре¬ 
бята могли включить сообразно своему 
развитию, сообразно своим талантам 
свою энергию. 

Современный педагог, с его колоссаль¬ 
нейшей перегрузкой, приходит в школу 
совершенно измученным; полдня он ра¬ 
ботает в одной школе, полдня — в дру¬ 
гой, или на курсах; он может быть хо¬ 
рошим преподавателем, но он уже не 
может являться воспитателем, который ; 
должен что-то дать ребятам, ответить 
на их запросы. 

Если мы на сегодняшний день не име¬ 
ем достаточного количества кадров, то 
для нас совместительство будет целесо¬ 
образно лишь в двух смежных школах, 
а не так, чтобы педагог тратил массу 
энергии на то, чтобы перебираться на 
трамвае или автобусе из Сокольническо¬ 
го района в Краснопресненский и т. д. 
Почему преподаватель не может органи¬ 
зовывать отдых детей? Потому что вме¬ 
сто того, чтобы вместе с ребятами про¬ 
водить перемну, он в это время сидит в 
учительской и не в состоянии из-за уста¬ 
лости выйти к ребятам. Если он выходит, 
то он — как манекен. Я понимаю, что 
совместительство на сегодняшний день 
неизбежно, но нужно как-то урегулиро- | 
вать этот вопрос, чтобы совместитель¬ 
ство было построено более рациональ¬ 
но. Если бы смежные школы имели пре¬ 
подавателей, работающих по совмести¬ 
тельству, можно было бы методическую 
работу построить гораздо интереснее, 


Наконец, товарищи, вопрос относи¬ 
тельно распыления наших ребят по раз¬ 
личным отрядам. Наши школы сейчас 
колоссальны — по 2 тысячи человек, в 
нашей школе — 2 400 человек. А где на¬ 
ши ребята? Они по отрядам и в Хамов¬ 
ническом районе, и в Краснопресненском 
районе, в разных местах города. Это не 
годится: мы не имеем возможности их 
объединить, мы не имеем возможности 
даже следить за ними. При предприятии, 
к которому прикреплена данная школа, 
должен быть отряд, наши ребята не дол¬ 
жны ни в коем случае распыляться. 
Только тогда мы сумеем как-то их Сор¬ 
ганизовать. 

Теперь относительно кружков. Мы 
должны иметь жизненные кружки, они 
должны быть материально обставлены, 
чтобы ребенок мог чувствовать к ним 
интерес. 

И наконец, мне хотелоцг , *бы еще оста¬ 
новиться на вопросе о месте физкульту¬ 
ры. Здесь т. Тиме поднял очень важный 
вопрос. Мне кажется, что на сегодняш¬ 
ний день мы не имеем правильной по¬ 
становки физкультуры в школе. Это — 
в лучшем случае хорошие уроки, но 
физкультуры как организующего нача¬ 
ла, физкультуры, которая должна играть 
первенствующую роль хотя бы в орга¬ 
низации перемен, хотя бы в организации 
демонстраций, в организации наших вы¬ 
лазок,— такой физкультуры у нас нет. 
Мы не имеем того эффекта^ который 
должны иметь от физкультуры. 

И, наконец, пение у нас в школе тоже 
не является организующим моментом. 
Мне кажется, что эти дисциплины дол¬ 
жны быть поставлены в лучшие усло¬ 
вия, чем они поставлены сейчас (а пло- 
д и с м е н т ы). 

Соболева (5-я школа). Мне хочет¬ 
ся остановиться на том моменте, кото¬ 
рый отметила Надежда Константиновна, 
на участие родителей в педагогической 
работе. 

В нашей 5-й школе работа проводится 
по методу проектов, правда только в 
1 ступени. Мы знали и были уверены, 


что работать в школе вообще изолиро- 
■ ванво от родительской массы нельзя, а 
работать по методу проектов без ро¬ 
дителей тем более невозможно. 

У нас в начале года было как общее 
родительское собрание, так и собрание 
по группам. Часть родителей записа¬ 
лась в ударники по работе в своих груп¬ 
пах, т. е. в тех группах, где имеются 
их дети. Мы просили этих родителей по¬ 
сещать нас не только тогда, когда кто- 
нибудь набедокурит, а посещать в свои 
выходные дни, не приходить только 
справляться, как ведет себя мальчик, а 
притти и работать с нами целый день. 
Так очень многие родители и делают. 
Это дало нам возможность очень близ¬ 
ко узнать этих родителей и решить во¬ 
прос, как мы можем их использовать. 
Так, например, у нас был первый такой 
проект: «Поможем фабрике выполнить 
промфинплан». В самом начале работы 
по этому проекту, после 1 октября, ког¬ 
да проходили доклады о выполнении 
промфинплана по всему СССР, один из 
родителей, который был в командировке 
по обследованию химических заводов на 
Урале, приехав, сделал нам очень под¬ 
робный доклад, как там проходит строи¬ 
тельство. Причем, когда он ехал в ко¬ 
мандировку, ребята ему вслед послали 
письмо с очень подробным описанием, 
что он должен»там посмотреть и о чем 
он должен им после рассказать. 

Когда мы перешли к выполнению дру¬ 
гого своего проекта «Поможем нашей 
фабрике по-ударному выполнить удар¬ 
ный квартал», тогда некоторые из роди¬ 
телей приехали с фабрики и сделали до¬ 
клад о положении на фабрике. Мало то¬ 
го, что были доклады на широком со¬ 
брании, в отдельных группах родители 
устно или письменно сообщали, в какбм 
положении находится фабрика на дан¬ 
ный отрезок времени. 

Когда у нас проходили перевыборы 
советов, у нас прошли доклады работ¬ 
ниц и домашних хозяек, членов Моссо¬ 
вета и райсовета, о том, какова их ра¬ 
бота по совету. 

Товарищ, который был на хлебозаго¬ 
товках, приехал и сделал нам подроб¬ 
ный доклад о том, как проходят хлебо¬ 
заготовки, каково их значение и т. д. 
Товарищ-партиец, который работает в 
Бобриках, рассказывал о строительстве 
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в Бобриках, о значении этого строи- 
» тельства, о тех прорывах, явившихся ре¬ 
зультатом вредительства, которое там 
оказалось. Рассказывали нам о Магнито- 
строе и т. д. 

Таким образом, товарищи, мы из пер¬ 
вых рук получали для ребят такие дан¬ 
ные, которые самый квалифицирован¬ 
ный педагогог дать не может. Я считаю, 
что такая работа не только дает боль¬ 
шую пользу школе тем, что нам, педаго¬ 
гам, помогают работники с производ¬ 
ства, но и тем, что педагогизирует насе¬ 
ление, что товарищи, которые побывают 
у нас два полных дня, посмотрят нашу 
работу по методу проектов, конечно на- 

ЗАКЛЮЧИТЕЛЬНОЕ СЛОЕ 
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чинают понимать этот метод работы. А 
то бывает так, что родители, которые 
не посещают школу, не интересуются ра¬ 
ботой школы, иногда срывают своим не¬ 
пониманием нашу работу по методу про. 
ектов. 

И последнее, о чем я хотела бы очень 
кратко сказать, — это тот конфликт, ко¬ 
торый имеется между I и II ступенью в 
рабрте по методу проектов. Мы четыре 
года обучаем ребят, работаем с ними 
по методу проектов, но потом они пере¬ 
ходят во II ступень и попадают в очень 
большой части, если не целиком, то по 
отдельным дисциплинам, в старую, за¬ 
плесневелую школу (аплодисменты). 

ТОВ. Н. К. КРУПСКОЙ. 


В выступлениях и в поданных запис¬ 
ках было поднято чрезвычайно много 
вопросов. Сейчас, конечно, на этом со¬ 
брании сколько-нибудь подробно на них 
останавливаться нет возможности. И ау¬ 
дитория порядком устала и -потом под¬ 
нято очень много разнообразных вопро¬ 
сов. Я сделаю таким образом: возьму'с 
собой эти записки и учту то, что было 
сказано и написано. А сейчас я восполь¬ 
зуюсь своим заключительным словом 
для того, чтобы немножко поговорить о 
тех общих задачах, которые перед все¬ 
ми нами стоят. 

Во всех речах выступавших товари¬ 
щей было видно, как работает педагоги¬ 
ческая мысль, как она уже выходит из 
ст^н школы, как ширится горизонт учи¬ 
теля. Видно, что мы стоим на новом 
переломном этапе. Сейчас, в этот мо¬ 
мент, особенно важно как-то потеснее 
сплотиться, не врассыпную работать, ра¬ 
ботать спаянно. С этой целью было осно¬ 
вано Общество педагогов-марксистов. 


Первые шаги этого общества были очень 
робки. Через пару месяцев после того, 
как общество организовалось, нам го 
ворили: «Что же вас еще не видать, не 
слыхать, где же у вас массы?» И вот сей¬ 
час Общество педагогов-марксистов, 
устраивая ряд собраний, ставит боль¬ 
шие вопросы. За этот год мы вплотную 
подошли к тому, чтобы подвести под 
работу общества широкую базу, потому 
что наша школа (это видно было и без 
того, что здесь говорилось) поднимает¬ 
ся на новую ступень. Над всеми этими 
вопросами начинает работать масса мо¬ 
лодежи, начинают перестраиваться по- 
новому педагоги, рабочая масса начи¬ 
нает ближе подходить к этому делу. 

Сейчас Обществу педагогов-маркси¬ 
стов надо опереться на широкие кадры 
педагогов, наладить гораздо глубже, 
чем до сих пор, смычку с массой педа¬ 
гогов, с молодыми педагогами, с рабо¬ 
чей педагогической молодежью. 


★ 


О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ЛАБОРАТОРИИ НА ПРОИЗВОДСТВЕ. 


(Электрозавод. Москва). 


Постановление ЦК партии «О произ¬ 
водственно-технической пропаганде» да¬ 
ет новый стимул к продумыванию под¬ 
ходов к пропаганде, организации новых 
форм политехнического воспитания. 

Центральный Комитет в своем решении 
указал, что производственно-техниче¬ 
ская пропаганда и издание технической 


литературы «крайне отстали от общего 
размаха индустриализации страны и тех¬ 
нической реконструкции промышленно¬ 
сти». Между тем на производстве накап¬ 
ливается сейчас массовый опыт, который 
несомненно должен быть быстрейшим 
образом оформлен, организован и от¬ 
дан предприятию в виде разработанных 
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указаний, как ставить техническую про¬ 
паганду, с тем, чтобы охватить массы 
втянутых в техническую работу рабочих. 

Мы писали в одном из прошлых но¬ 
меров журнала о производственном му¬ 
зее при з-де «Динамо» как одной из та¬ 
ких новых форм, возникающих в про¬ 
цессе массовой учобы в предприятии ‘. 

Теперь хотелось бы поделиться сооб¬ 
ражениями о необходимости организа¬ 
ции политехнической лаборатории в 
производстве и мотивировать это на 
примере Электрозавода. 

Всякий учитель слышал об Электроза¬ 
воде. Это гигант индустрии, который вы¬ 
полнил пятилетку в 2(4 года и который 
вторую пятилетку обещает выполнить 
также в 2(4 года. 

В настоящее время на заводе работает 
14 тыс. рабочих, из которых около 9 
тыс. охвачены разными видами техниче¬ 
ской учобы. 

Здесь выделяются политехнические 
школы в цехах, десятки разнообразных 
производственно-технических курсов, 
возникающих из нужд того или другого 
завода или цеха. При заводе есть ФЗУ 
и ФЗС, о которых учителя знают по ин¬ 
тересным книжкам т. Хащенко. Здесь 
организован Детский цех при за¬ 
воде, здесь ученики ФЗС работают непо¬ 
средственно в предприятии. 

Общественно-производственная жизнь 
завода создает таким образом все усло¬ 
вия к тому, чтобы поднять качество тех¬ 
нической учобы, чтобы бороться здесь 
за умение управлять и овладевать тех¬ 
никой. Здесь исключительно важны ре¬ 
шающие сдвиги в области методики тех¬ 
нической пропаганды. «Насколько мы 
уже теперь перестроимся... насколько 
нам удастся повысить квалификацию на¬ 
ших рабочих кадров и создать новые 
кадры квалифицированной рабочей си¬ 
лы, — от этого в первую очередь зави¬ 
сят итоги решающего года пятилетки и 
завершение фундамента социалистиче¬ 
ской экономии в срок, намеченный ЦК 
(«Правда», 28 мая 1931 г., № 145). 

Рассмотрим вкратце, как (с методиче¬ 
ской стороны) организована техническая 
учоба в цехах. 

Как правило рабочие занимаются тео¬ 
ретической учобой после окончания ра¬ 
боты здесь же на заводе, в отгорожен- 

■ Л- 4, 1931 г. 


ном месте цеха, в красном уголке, в бу¬ 
фете, во время перерыва в его рабо¬ 
те... Правда, для ликбеза по технике вы¬ 
делено йесколько отдельных учебных 
комнат, но учебное оборудование этих 
комнат, учебное оборудование техниче¬ 
ских кружков, политехнических школ 
рабочих, совершенно противоречит тем 
задачам, которые перед ними стоят. 

До сих пор приходится наблюдать, 
как руководитель только сло¬ 
вами описывает производ¬ 
ственный процесс, совершаю¬ 
щийся в цеху. Это недосточно. Ин¬ 
женер-руководитель прибегает к помо¬ 
щи доски, чертит на доске модель маши¬ 
ны, аппарата, постукивая мелом по дос¬ 
ке, об’ясняет течение процесса. Ясно, что 
такая методика преподавания безнадеж¬ 
но устарела. Ясно, что следует бороться 
теперь за новые методы учобы, до кото¬ 
рых дошла советская педацргика и кото¬ 
рые нужно внести в жизнь цеха. Необ¬ 
ходимо дать в руки самим рабочим а п- 
параты, модели механизмов, 
машины с тем, чтобы можно было 
об’яснить себе процессы, выяснить кон¬ 
струкцию, теорию, идею технического 
процесса. Необходимо, чтобы рабочие 
могли произвести опыты, решая ту или 
иную производственную задачу. Показ 
схемы и чертежа на доске нисколько не 
заменяет конкретного 'изучения во¬ 
проса. 

Рабочие, давно работающие на произ¬ 
водстве, обладают колоссальным практи¬ 
ческим опытом. Они знают, как со¬ 
брать трансформатор, как располо¬ 
жить детали; знают, как включать мо¬ 
тор, как подобрать скорость резания, но 
надо осознать, почему так надо де¬ 
лать. Осознание теории дела в нераз¬ 
рывной связи теории с практикой — вот 
основной метод в цехах. А для этого 
важны лаборатории. 

В завод вливаются ежедневно новые и 
новые кадры. Входят в завод деревен¬ 
ские, никогда раньше не работавшие на 
заводе, крестьянские парни, входят жены 
и сестры рабочих, входят подростки 
ФЗС и ФЗУ. Каждому из этих слоев ра¬ 
бочей смены нужна политехническая 
лабаратория, но нужна по-разному. 

Впервые вступившим на завод, не име¬ 
ющим производственной квалификации 
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нужна политехническая грамотность. 
Имея это ввиду, лаборатория должна 
разработать специальные планы для по¬ 
литехнической проработки технологиче¬ 
ского процесса в цеху. 

Корпус смыкается с техническим м у- 
з е е м. Но только музея мало, задача 
производства — развить имеющиеся 
у рабочих и работниц возможности, по¬ 
казать им, как надо работать более ра¬ 
ционально, об’яснить, какое значение 
имеет их работа, какой технический 
смысл имеет изоляция, почему важна 
ровность слоев, надежность изоляции и 
т. д. Важно об’яснить, как правильно 
сесть, какие приемы работы наиболее ра¬ 
циональны, как самой контролировать 
качество продукции, какие есть измери¬ 
тельные приборы, как с ними обращать¬ 
ся. Отсюда возникает новая программа 
действий для лаборатории, исходящая 
из задачи поднятия производительности 
труда работников, поднятия их произ¬ 
водственной культуры. 

Обратимся теперь к ФЗС. Школа в 
этом году вошла на производство. Ребя¬ 
та работают в цехах. И у подростков 
также возникают вопросы о работе, ко¬ 
торые требуют своего разрешения. По¬ 
литехническая лаборатория на производ¬ 
стве должна отвечать на такие вопросы, 
организовав теоретическую проработку 
практики учеников в цехах. Как видим, 
те же приборы, многие опыты, аппара¬ 
ты должны быть использованы для уче¬ 
ников ФЗС. Вопросы возникают у каж¬ 
дого, работающего на производстве. Но 
важно, чтобы они, не оставались только 
вопросами, а и родили работу над реше¬ 
нием их. Иногда это только учебная ра¬ 
бота, связанная с повышением квалифи¬ 
кации. Но это «только» нужно для поли¬ 
технического воспитания, для борьбы за 
поднятие производительности труда. 
Иногда возникающие вопросы творче¬ 
ски перерабатываются в техническую 
идею, которая реализуется в усовершен¬ 
ствовании. 

Лаборатория нужна для немедленного 
внесения ряда рационализаторских мер, 
для скорейшего продвижения в жизнь 
изобретений, технических достижений, 
для освоения идей технической рекон¬ 
струкции. 

Одним из самых значительных дости¬ 
жений реконструктивного периода на¬ 


родного хозяйства является вовлечевие 
широких слоев рабочих в работу по 
изобретениям. На электрозаводе 
рабочие предложения насчитываются ты¬ 
сячами. 

Но задача лаборатории шире: не толь¬ 
ко помогать оформлению уже опреде¬ 
лившихся техни^ских идей, но ста¬ 
вить вопросы, расширять произ¬ 
водственный опыт, делать его каче¬ 
ственно други м,— соединять прак¬ 
тическую работу с теоретическим 
ее освещением, показав общие 
научные принципы производства, в 
котором ежедневно у станка и аппаоата 
действует рабочий. Вофсвоеобразное на¬ 
значение той лабораторий; о которой го¬ 
ворим мы. Надо помойь расширить 
кругозор, делать его политехниче- 
с к и м; помочь увидеть новое там, где 
все кажется уже привычным; возбу¬ 
дить мысль, заставить задуматься; рас¬ 
шевелить техническую инициативу, по¬ 
мочь применению ее к реконструкции 
производственного процесса, его усовер¬ 
шенствованию — вот производственное 
назначение лаборатории. Соответственно 
с этим и следует продумать ее план ра¬ 
боты. 

И именно теперь настала в этом нуж¬ 
да. Массы рабочих двинулись в техниче¬ 
ский поход. Необходимо дать опор¬ 
ный пункт в работе по технической 
учобе—это важная задача. На заводе 
уже есть производственные лаборато¬ 
рии, ведущие производственные иссле¬ 
дования, занимающиеся научной 
работой. Это, так сказать, высшая 
ступень лабораторий. Проектируемая ла 
боратория должна быть первой сту¬ 
пенью в производственных исследова¬ 
ниях для массы рабочих студентов, уче¬ 
ников старших групп ФЗС. 

Для учителя ФЗС вопрос об оріани- 
зйции политехнической лаборатории — 
важнейший вопрос правильной орі эни- 
зации всего политехнического обучения 
на заводе. Без наличия лаборатории, без 
возможности проработать с теоретиче¬ 
ской стороны богатейший материал, ко¬ 
торый дает разнообразно организован¬ 
ная работа у станков, орудий и аппара¬ 
тов, мы не получаем еще того соедине¬ 
ния производительного труда с обучени¬ 
ем, которое составляет сущность поли¬ 
технизма. Поэтому учитель ФЗС дол 
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жен явиться инициатором и пропаган¬ 
дистом такого рода лаборатории. Лабо¬ 
ратория нужна сейчас всем: и ученику 
ФЗС, и ученику ФЗУ, и рабочему, толь¬ 
ко что вступающему в производство, и 
опытному, кадровому рабочему. 

Над воспитанием технической инициа¬ 
тивы следует работать лаборатории. 
Надо создавать такие условия, при кото¬ 
рых мысль рабочего начинает работать 
над устранением неполадок, над внесе¬ 
нием усовершенствован ій, как разви¬ 
тием идей техническою переоборудова¬ 
ния завода в плане социалистической ре¬ 
конструкции народного хозяйства 

Завод нащупывает форму такой лабо¬ 
ратории. БРИЗ 1 завода имеет в своем 
распоряжении специальную мастерскую 
для изобретателей. Здесь именно изобре¬ 
татели завода ищут конкретного офор¬ 
мления тех идей, которые они разраба¬ 
тывают. 

Каковы формы работы такой лабора¬ 
тории? В чем и как может она помочь 
политехническому воспитанию рабочих, 
учеников ФЗС, учителей? 

Как правило, школа ФЗС вошла в про¬ 
изводство. Учитель, как правило, прошел 
специальные курсы «Введения в произ¬ 
водство». 

Но к сожалению очень часто работа 
учеников в цехах заключается только в 
выполнении тех или иных производ¬ 
ственных операций у того или иного 
стайка. К сожалению, очень часто шко¬ 
ла считает свою задачу оконченной, ес¬ 
ли ученики ФЗС «вовлечены в произво¬ 
дительный труд». Часто школа удовле¬ 
творена самим фактом работы у станка 
и получением той или иной продукции. 

Между тем задача политехнического 
производственного воспитания Здесь 
только начинается. Основу политехниза¬ 
ции составляет соединение практики с 
теорией, производительного труда с 
обучением, работы у станка с ее анали¬ 
зом и осознанием. Если ученики научат¬ 
ся только выполнять те или иные 
операции (точить, пилить, резать, ме¬ 
рить...), то это еще не политехническое 
воспитание. В этом еще нет связи фи¬ 
зического труда с умственным. 

Если же ученики, вытачивая на токар¬ 
ном станке какую-нибудь деталь (или 
высверливая на сверлильном станке, или 

1 Бюро реализации изобретений. 


разрезая кусок металла, или сращи¬ 
вая между собой 2 конца провода), по¬ 
ставят перед собой вопросы, почему 
надо делать именно так, на каких осно¬ 
вах построен станок, какие законы лежат 
в основе резания материала, если уче¬ 
ники не только зададут эти вопросы, не 
и будут под руководством школы их ре¬ 
шать, производя опыты, наблюдения, 
измерения, знакомясь с литературой, 
расспрашивая рабочих, техников и ин¬ 
женеров,— в этом есть элементы поли¬ 
технического воспитания 2 . 

Поэтому-то очередная задача каждой 
школы, вступившей на производство, от 
работы только у станков перейти к 
работе и у станков и в лаборатории. В 
самом деле, попытаемся решить любой 
вопрос только у станка. Удастся ли это 
сделать? Нет! Возьмем к примеру то¬ 
карный станок. Ученик точит деталь. 
Из-под резца вьется узкая и тонкая 
стружка, завивается колечком, обры¬ 
вается, падает вниз. С того места, где 
резец прикасается к металлу и где про¬ 
исходит резание, легонькой струйкой 
поднимается дымок, вьется в воздухе. 
Слева от ученика ровно гудит мотор; 
«самоход» непрерывно подвигает су- 
порт, а с ним вместе и резец. Почему 
стружка вьется? Почему нельзя сразу 
брать более толстую стружку? Почему 
возникает дым при резании? Почему гу¬ 
дит мотор? Как прилажен мотор в стан¬ 
ке? На каких основах он действует? Пы¬ 
таемся отвечать ученику у станка: дым 
вьется оттого, что обрабатываемый ме¬ 
талл. разогревается: попробуй рукой— 
горячо. Стружку нельзя взять толще, 
потому что сопротивление металла гро¬ 
мадно; можно сломать резец, если по¬ 
пытаться взять стружку толще. 

Рядом, возле инструментальной висит 
доска со сломанными резцами. Эти рез¬ 
цы погибли от перенапряжения. 

Мотор гудит оттого, что количество 
его оборотов громадно—около 900 > 
минуту. 

Но ответы такого характера не могут 
вполне удовлетворить ученика и шко¬ 
лу. Такие ответы — только первоначаль¬ 
ная стадия работы школы; только ос¬ 
нова для дальнейшего изучения «тех¬ 
ники во всех ее опосредствованиях». Эта 

* При условии, что вся работа продумай» с 
политехнической стороны. 
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стадия учебной работы должна углу¬ 
биться перенесением изучения в лабора- 
] торию. 

Лаборатория же, продуманно органи¬ 
зованная для политехнического воспита¬ 
ния, должна отличаться тем, что в ней 
можно произвести опыты, позволяющие 
глубже изучить возникающие в работе 
вопросы. Если удастся поставить лабо¬ 
раторию именно так, если удастся нащу¬ 
пать формы лаборатории так, чтобы они 
освещали конкретней опыт учеников в 
их заводской работе, то лаборатория 
станет необходимым звеном политехни¬ 
ческого производственного обучения. 

Продолжим наш пример. Как должна 
быть оборудована лаборатория с тем, 
чтобы поддержать и развить вопросы 
учеников, возникающие на практике? Бе¬ 
рем тот же пример точения на токарном 
станке. 

Можно выяснить вопрос, почему на¬ 
гревается стружка, сделав ряд опытов с 
трением. Этот опыт может быть постав¬ 
лен при помощи простейших средств. 
Можно, пользуясь термометром, выяс¬ 
нить вопрос, до какой степени нагрева¬ 
ется стружка. 

Можно вьіяснить влияние качества 
металла на степень нагревания. Под ми¬ 
кроскопом можно рассмотреть строе¬ 
ние шлифа металла. 

С помощью простейших средств мож¬ 
но выяснить роль закала и отпуска рез¬ 
ца, значение поливания эмульсией 'во 
время работы самого места обтачива¬ 
ния материала. И здесь возникает пе¬ 
ред нами возможность бесчисленного 
количества опытов. Важно, чтобы их 
ставили сами ученики. Важно, чтобы 
они конструировали задачу. Здесь это 
вполне возможно сделать, продумав про¬ 
стейшие видоизменения тех приборов и 
аппаратов, которые имеются в техноло¬ 
гических лабораториях производства. 

Сравнивая материалы одинаковых 
размеров и разных видов во время то¬ 
чения их на токарном станке, мы заме¬ 
тим, что медь всегда режется легче, чем 
чугун, — медь мягче. Мы можем найти и 
количественное определение этой мяг¬ 
кости, расположить обрабатываемые 
материалы по степени их сопротивле¬ 
ния. При этом мы заметим, что сущест¬ 
вует много разных сортов железа и ста¬ 
ли. Выясним себе, чем же определяются 


существенные отличия твердости метал¬ 
лов. Ученики узнают в лаборатории, что 
достаточно относительно ничтожной 
примеси марганца или вольфрама, — и 
получается марганцовая сталь такой 
особой прочности, что ее можно упо¬ 
треблять для особо ответственных стре¬ 
лок, крестовин. Ученики в лаборатории 
должны увидать разные сорта стали под 
микроскопом и познакомиться с метал¬ 
лографией \ Это позволяет гораздо бо¬ 
лее широко подойти к пониманию науч¬ 
ных основ технологии, к пониманию 
того общего, что лежит во всех метал¬ 
лургических процессах. 

Таким образом, мы выясняем взаимо¬ 
действие между работой в цеху и в ла¬ 
боратории. Совершенно ясно, что рабо¬ 
та в лаборатории должна снова ввести 
ребят или в цех или в школьную ком¬ 
нату, где на основе практической ра¬ 
боты и ее лабораторного анализа под¬ 
водятся обобщения, намечаются даль¬ 
нейшие перспективы. 

Таким образом, работа в цеху, в ла¬ 
боратории, в школьной мастерской, в 
школьном классе взаимно дополняет 
друг друга, в совокупности и взаимо¬ 
действии давая политехническое обуче¬ 
ние, т. е. ознакомление с научными 
принципами производства, ознакомле¬ 
ние в теории и на практике с главными 
отраслями промышленности, соедине¬ 
ние производительного труда с обуче¬ 
нием. В условиях завода, в частности 
Электрозавода, весьма важно, чтобы 
политехническая учоба и опыты бьіди 
направлены на борьбу за выполнение пя¬ 
тилетки в два с половиной года, за ра¬ 
ционализацию трудовых процессов. В>і- 
ше мы показали, какие колоссальные к 
этому возможности. 

Итак, лаборатория, „политехнически 
освещающая производство завода, не¬ 
обходима сейчас и школе ФЗС и рабо¬ 
чим, вступившим в политехнические 
школы. Надо приложить все меры к то¬ 
му, чтобы строить такие лаборатории, 
вносить ясность в план их работы, изы¬ 
скивая действительно политехнически 
важное на заводе. Устройство такой ла~ 

1 На Электрозаводе создай новый материал— 
.Победит-—сталь по твердости почти равная ал¬ 
мазу. Изучение истории этого открытия, техноло¬ 
гии стали, техники ее изготовления, социально- 
экономического значения ее поучительно. 
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бораторйи на каждом предприятии, где 
работает школа ФЗС и где организо¬ 
вана политехническая школа рабочих, 
есть необходимое дело. Замечание 
Н. К. Крупской о том, что школьники, 
войдя на производство, могут дать мно¬ 
го нового и заводу, здесь подтверждает¬ 
ся с особой силой. 

На наших глазах происходит социа¬ 
листическая реконструкция предприя¬ 
тия. В корне меняются формы трудового 
поведения на заводе. Вместо исполни¬ 
теля, действующего по чужой указке, 
каковым рабочий был при капиталисти¬ 
ческом строе, вместо механической, мо¬ 
нотонной, не имеющей в глазах рабо¬ 
чего смысла работы наша страна борет¬ 
ся за соединение физического труда с 
умственным, за сознательное отноше¬ 
ние к труду. Рабочий должен делаться и 
исследователем того процесса, в кото¬ 
ром он принимает участие. Движение в 
сторону рационализации процессов, 
выявление среди рабочих изобретате- «• 
лей подчеркивает нам важность этой 
стороны дела. Ребята-подростки, учени¬ 
ки ФЗС и ФЗУ по самому своему суще¬ 
ству — пробователи, конструктора и 
изобретатели. Для них лаборатория на 
производстве должна сделаться подлин¬ 
ной стихией, где разносторонне и мно¬ 
гогранно может развернуться их юно¬ 
шеская ищущая деятельность. 

Политехническая лаборатория для ра¬ 
бочих и учеников должна явиться пер¬ 
вой ступенью участия в производствен¬ 
ных исследованиях завода. С самого 
начала своей организации она должна 
быть теснейшим образом связана с ос¬ 
новными производственными лаборато¬ 
риями завода — механическими, метал¬ 
лографическими, электрическими, хими¬ 
ческими, с самого начала должна быть 
под своего рода «шефством» основных 
заводских лабораторий, инженеров и 
техников завода. Если удастся этого 
добиться, то с самого начала будет 
обеспечена возмсбкность развития на¬ 
чальных политехнических лабораторий 
в сторону усиления в них производ¬ 
ственных исследований, ведомых каж¬ 
дой из лабораторий. 

Механическая лаборатория например 
испытывает ежедневно (стандартными 
приемами) сотни образцов материала, 
поступающего в производство, дает от¬ 


зывы о качестве продукции с механи¬ 
ческой стороны. Все это делает персо¬ 
нал лаборатории. Но уже теперь ясно, 
что многое (по методике наиболее про¬ 
стое, по смыслу — наиболее общее и яр¬ 
кое) доступно по силам и старшим уче¬ 
никам ФЗС и квалифицированным рабо¬ 
чим цехов. Вот и надо добиться того, 
чтобы целый ряд простейших производ¬ 
ственных исследований проводился но¬ 
выми подрастающими и квалифицирую¬ 
щимися кадрами. В этом случае работа 
производственных исследований даст 
новый толчек развитию политехниче¬ 
ской лаборатории первой ступени, по¬ 
казав ряд, новых приемов и задач, на 
которые должна подняться политехни¬ 
ческая заводская лаборатория 1 . 

Конечно это еще в схеме. Мы выно¬ 
сим данный проект на обсуждение рабо¬ 
чих трансформаторного отдела, на об¬ 
суждение студентов и АКВ, работающих 
здесь же. Мы поставим данный вопрос 
на конференции учителей с тем, чтобы 
добиться того, чтобы лаборатории бы¬ 
ли действительно политехничны и что¬ 
бы лаборатории в максимальной степе¬ 
ни отвечали, своеобразию потребности 
каждой из групп политехнической сме¬ 
ны рабочих, учеников ФЗС, студентов, 
учителей. Одни и те же опытные уста¬ 
новки для каждой из групп следует ис¬ 
пользовать по-разному. Здесь нужна 
большая методическая проработка, ко¬ 
торую мы ждем от всех участников ра¬ 
боты на Электрозаводе и на «Динамо». 

И. Розанов 


1 Каково же содержание такой лаборатории? 

Можно выделить часть, общую, для многих 
заводов и важную для развития политехниче¬ 
ского кругозора, часто и -часть де ц и а л ь- 
н у ю і— профессианально-политехничеДкую. 

Как устроить общую часть политехнической 
лаборатории? Соответственно решению 1 поли¬ 
технического с'езда мы должны выделить 
здесь такие установки, которые позволили бы 
ознакомиться с методами современной ин¬ 
дустрии, с методами добычи, преобразования и 
распределения энергии, с идеями энергетики, 
с техникой, экономикой и организацией упра¬ 
вления энергией и эксплоатацией энергии. Мы 
дол ясны выделить установки для ознакомления 
с методами механической обработки материала. 
Должны быть организованы опыты, выясняю¬ 
щие методы химического превращения мате¬ 
риалов, и наконец выяснены биохимические 
методы. 
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ИНСТИТУТ ИНЖЕНЕРОВ МЕХАНИЗАТОРОВ СОЦИАЛИСТИЧЕСКОГО ЗЕМ¬ 
ЛЕДЕЛИЯ 

(УЧЕБНО-ОПЫТНЫЙ СОВХОЗ № 2 СЕВЕРО-КАВКАЗСКОГО КРАЯ) 


Учебно-опытный зерносовхоз № 2 на¬ 
ходится в 60 км от Ростова н/Д при ст. 
Верблюд и насчитывает 8 участков по 
12 тыс. га (каждый имеет 15—20 км 
в длину и 4—5 км в ширину). Они уда¬ 
лены друг от друга иногда на расстоя¬ 
ние 40 и более километров. Такова тер¬ 
ритория хлебной фабрики, в центре ко¬ 
торой находится «совхозная усадьба» 
сплошь из теплобетона, построенная и 
названная по-новому — «Зерноградом». 

Но это не только крупнейший совхоз, 
это совхоз не только механизированный, 
но и научно работающий как современ¬ 
ное крупное предприятие. Совхоз имеет 
крупнуір, всесоюзного значения опыт¬ 
ную станцию, работающую преимуще¬ 
ственно по испытанию и проверке сель¬ 
скохозяйственных машин и по конструи¬ 
рованию новых. 

Громадный машинный парк совхоза 
все время находится в испытании. На 


этой станции проверяется каждая деталь 
конструкции отдельной дробной части 
машины, изучаются все процессы обра¬ 
ботки с точки зрения максимальной эф¬ 
фективности применения машин. 

Станция имеет всесоюзное значение. 
Она начинает приобретать значение и за 
пределами Союза, так как крупнейшие 
мировые фирмы по постройке с.-х. ма¬ 
шин, пожалуй, только здесь имеют наи¬ 
лучшие возможности проверки своих 
конструкций. Это станет ясным, если мы 
скажем, что «опытный участок» дачной 
станции — это массив в 8 тыс. га. Такие 
размеры естественно возможны только 
при диктатуре пролетариата, в условиях 
строящегося социализма, окончательно 
уничтожившего частную собственность 
на землю. 

Работники станции говорят, что и 
8 тыс. га мало, что новые конструкции 


Проект обшей части политехнической лаборатории (н разработке т. Булатова). 


А. Энергетика. 

1. Теплотехника: 

а) сорта топлива (образцы и испытания); 

б) главнейшие виды котлов (опыты для вы¬ 
яснения характеристики работы того или 
другого типа котлов, разборные модели); 

в) паровая машина; 

г) паровая турбина (опыты по выяснению 
мощности работы при разных нагрузках, 
различных давлениях и т. д.); 

д) двигатели внутреннего сгорания (авто¬ 
мобильный, мотоциклетный, авиационный, 
стационарный, дизели, работа с ними, опыты, 
характеристика) 

2. Электротехника и электрификация: 

а) машинная часть /электродвигатели); 
яроиэводство энергии; ее трансформация; 

б) учебная электростанция; 

в) измерители электричества; 

г) электроматериалы (образцы, испытания). 

3. Голубой уголь., Зеленый уголь. Желтый 
уголь. Белый уголь. 

Б. Материаловедение в связи с методами ме¬ 
ханической обработки материалов. 

1. Испытание материалов: 

а) металла; 

б) дерева; 

в) строительных материалов; 

г) текстиль; 

д) изоляционные материалы. 

2. Технический анализ материалов установ¬ 


ки для испытания соответственно производ¬ 
ственным заданиям завода. 

В. Машиноведение. 

1. Под’емные и транспортные механизмы; ав¬ 
томобиль; электрокар. 

2. Машины-орудия. 

3. Станки. Установки для изучения теории 
резания, наизыгоднейших форм резцов, скоро¬ 
стей, своеобразия конструкций станков для 
механической обработки материала (примени¬ 
тельно к производству завода). 

Г. Лаборатории по технической химии 

1. Химический анализ материалов: 

а) металл; 

б) дерево; ✓ 

в) строительные материалы; 

г) изоляционных материалов. 

2. Установки для воспроизведения производ¬ 
ственных процессов, совершаемых химически¬ 
ми методами на данном заводе: выяснено на 
примере их того общего и типичного, что есть 
в них с точки зрения химической технологии. 

Д. Изучение работающего человека и кол¬ 
лектива. 

1 . Изучение утомления и усталости. 

2. Изучение психотехнических свойств рабо¬ 
тающего человека. 

3. Изучение форм организации труда рабо¬ 
тающего коллектива. 

4. Разработка и анализ опыта производствен¬ 
ных коммун на предприятии. 

5. Изобретатели и изобретения на здаоде. 


I 


і 
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машин требуют больших просторов для 
решения в наилучших условиях вопро¬ 
сов о работе с.-х. машины. Здесь воочию 
убеждаешься в том, что мы перерастаем 
в отношении использования машинной 
техники в сельском хозяйстве современ¬ 
ный капиталистический мир. Размеры 
наших совхозов ставят уже сейчас со 
всей остротой вопрос о конструкции н о- 
в ы х машин. Трактор «фордзон» со 
своими 12—15 силами становится уста^ 
ревшим типом для наших просторов. 
«Катерпиллер» 60-сильный или даже еще 
большей мощности, гусеничный трак¬ 
тор — вот основные двигатели крупно¬ 
го социалистического земледелия. Ком¬ 
байн — машина, нашедшая особо ши¬ 
рокое применение преимущественно в 
нашей стране, но комбайн американской 
конструкции уже не вполне удовлетво¬ 
ряет нашим требованиям. Ширина захва¬ 
та комбайном полосы примерно в 10 л 
является недостаточной при громадных 
площадях посева и важнейшей задаче — 
сокращени сроков уборки. 18 м захва¬ 
та— такова программа конструкторско¬ 
го бюро опытной станции совхоза № 2. 

Миллионы, десятки миллионов тонн 
соломы выбрасывает комбайн за собой, 
унося зерно и переливая его по пути в 
грузовики, тянущиеся к элеватору. 

Солома — это побочный продукт. То¬ 
нут в соломе. Раздают ее Даром. Про¬ 
сят «уберите!» И миллионы тонн соломы 
сжигаются, так как некуда ее девать. 

Комбайн должен не только ссыпать 
на бок зерно (после обмолота и сорти¬ 
ровки), но и сбрасывать за собой спрес¬ 
сованные и связанные тюки соломы, а 
идущий сзади грузовик или соответст¬ 
вующая автомашина, зацепляя механи¬ 
ческой рукой каждый тюк, должны скла¬ 
дывать их на платформу и увозить с по¬ 
ля. Это — новая конструкторская зада¬ 
ча. Завод по переработке соломы в бу¬ 
магу или строительный материал — вот 
Д)вая задача, стоящая перед крупным 
социалистическим земледелием. 

Опытная станция оправдывает назва¬ 
ние совхоза «опытный», но делает его 
«учебным» втуз на производ¬ 
стве, Институт инженеров-ме- 
ханизаторов социалистиче¬ 
ского земледелия, выросший 
ня основе крупного, передо¬ 


вого зернового завода. Именно 
здесь были в наличии наиболее благо¬ 
приятные условия для развертывания 
учреждения, готовящего кадры для 
крупного механизированного социали¬ 
стического земледелия. Получилось сча¬ 
стливое сочетание: производство, на¬ 
учно-исследовательская работа и подго¬ 
товка кадров в одном комплексе. И здесь 
поставлена интересная и смелая зада¬ 
ча — подготовить инженеров из рабо¬ 
чих, не имеющих так наз. «среднего» об¬ 
разования в об’еме девятилетки и до¬ 
стигающих по знаниям едва-едва уров¬ 
ня школы I ступени, но обладающих 
большим производственным стажем и 
достаточным общественным опытом. Из 
этого отряда передовых пролетариев на¬ 
до подготовить инженеров узкой спе¬ 
циальности, инженеров, способных осво¬ 
ить в два года в организационном и 
техническом отношении современную 
технику крупного механизированного 
земледелия. 

Недавно исполнилась первая годов¬ 
щина существования института. Мень¬ 
ше чем через год первый отряд инже- 
ров будет выпущен. Крайне важно уста¬ 
новить на основании опыта годичной 
работы, есть ли данные для успешного 
разрешения этой задачи. 

Прежде всего — о составе этого втуза 
на производстве. Все 604 студента — 
рабочие, из них 134 с производствен¬ 
ным стажем до 8 лет, 227—от 8 до 15 лет, 
71 — свыше 15 лет. Все пришли с круп¬ 
ных металлообрабатывающих предприя¬ 
тий. Среди них: слесарей — 54%, тока¬ 
рей — 15%, механиков, машинистов, 
шоферов — 15%, остальные примерно 
такой же квалификации, как например 
монтеры, инструментальщики, модель¬ 
щики, мотористы и т. п. 

Около 90% общего числа студентов 
составляют партийное ядро, и мы имеем 
здесь исключительный по социальному 
составу и общественному весу контин¬ 
гент студентов, с которыми, заранее 
можно .сказать, поставленная задача мо¬ 
жет быть разрешена. 

Исключительно благоприятное сочета¬ 
ние условий для втуза на производстве ѵ 
ставит перед институтом на разрешение 
ряд общих задач нашей педагогики, как ; 
например разрешение проблемы увязки 
теоретического обучения с производст- 
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трит дальше. Если сейчас речь идет о инженеров-механизаторов из рабочих 
подготовке инженеров-механизаторов крупной промышленности, то уже сей' 
социалистического земледелия, освоива- час начинают появляться первые Групп- 
ющих существующую сегодня технику, ки рабочих, идущих из совхозов. И в 
то, как мы уже раньше говорили, мы дальнейшем совхозские рабочие вйе бо- 
адесь быстро растем и, пожалуй, уже пе- лее широкими массами будут вливаться 
реросли существующие образцы этой в институт. Он будет пополняться из ря- 
техники и вырабатываем новые ее фор- дов сельскохозяйственного пролетариа- 
мы. Задача инженера-механизатора бу- та, а в дальнейшем — и из колхозов, 
дет заключаться не только в освоении Уже сейчас организуется рабфак для ра- 
сущесгвующей техники, но и в актив- бочих совхозов на 300 чел., который 
ном участии на основе производственно- должен в ближайшие годы обеспечить 
го опыта в создании новой социалиста- равномерный прием и пополнение инсти- 
ческой техники, и это ставит задачу как тута рабочими совхозов, 
неуклонного повышения квалификации Институт недавно праздновал свою го- 
инженера-механизатора, так и повыше- довщину. Наилучшим пожеланием ему 
ния качества работы самого института, будет — в кратчайший срок стать пред- 
По этому пути институт идет, эту задачу приятием-школой и дать в наибольшем 
выполнит. числе и наилучше подготовленные кад- 

И еще одна задача института: если, в ры для нашего социалистического : зем¬ 
первый год своего существования инсти- леделия. 

тут взял правильную линию подготовки М. Пистрак 

★ 

ИТОГИ И БЛИЖАЙШИЕ ЗАДАЧИ ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ БАКИНСКОЙ 

ШКОЛЫ 


Все школы рабочих районов Баку и 
большинство школ городского района 
прикреплены к производствам и заклю¬ 
чили с ними договоры «взаимных обяза¬ 
тельств». 

Проверка выполнения этих договоров 
показала, что в основном для большин¬ 
ства школ они не остались на бумаге, а 
действительно явились действенной про¬ 
граммой связи школы с производством. 
Фак, производства выделили своих пред¬ 
ставителей на школьные производствен¬ 
ные совещания, ' большинство произ¬ 
водств помогли организовать школьные 
мастерские, снабдили их материалами; 
выделили мастеров для руководства их 
работой. Провели с учащимися неболь¬ 
шие вводные курсы по общему озна- 
кормлению с производством’. Организо¬ 
вали практику в цехах для учащихся 
6-х и 7-х групп. Во многих школах вы¬ 
делили инженеров для руководства 
практикой ребят и провели с педагогами 
вводный курс в производство. 

Хуже обстоит дело с комиссиями со¬ 
действия политехнизации школ. 
Формально они существуют при каж¬ 


дой школе, но работающих комиссий в 
•Баку очень мало. 

Школы, со своей стороны, проделали 
большую работу на производстве. Вклю¬ 
чились в борьбу за промфинплан, за 
нефть, провели много субботников, раз¬ 
вернули большую работу по культпохо¬ 
ду: силами педагогов и ребят тысячи не¬ 
грамотных прошли ликбез. Школы ак¬ 
тивно участвовали в проведении поли¬ 
тических кампаний; особенно большая 
работа была проведена во время пере¬ 
выборов Баксовета, много сделано шко¬ 
лой по обслуживанию обеденных пере¬ 
рывов, продвижению в рабочую массу 
книг, газет и т. д. 

Самое скромное место в системе поли¬ 
технического строительства занимают у 
нас рабочие комнаты. Их почти нет, а 
имеющиеся совсем не удовлетворяют 
требованиям политехнического воспи¬ 
тания. 

Об’ясненйе этому надо искать в пол¬ 
ной неподготовленности работников 
•первого концентра для руководства по¬ 
литехническим трудом, а платных ин¬ 
структоров для рабочих комнат школь¬ 
ная смета не предусматривает. 
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Иначе обстоит дело со вторым кон¬ 
центром. Здесь мы имеем большой 
сдвиг — серьезные поиски, интересный 
опыт. 

Производство, ранее не хотевшее и 
слышать «о какой-то политехнизации», 
в результате упорной работы школы 
осознало наконец, что политехнизация 
не только педагогическая проблема, но 
и большая проблема хозяйственно-поли¬ 
тического значения. 

Установлена связь школы с производ¬ 
ством. 

Образцом этого может явиться связь 
7-й' Интернациональной школы Ленин¬ 
ского района и отдела изоляции, к 
которому школа прикреплена. Предпри¬ 
ятие с первых же дней по-серьезному 
взялось вместе со школой за политех¬ 
ническую перестройку. 

Для руководства мастерскими выде¬ 
лено два лучших рабочих и инженер, 
который руководит производственной 
практикой учащихся 7-х групп. Регу¬ 
лярно два раза в месяц он читает в шко¬ 
ле производственные лекции. Инженер¬ 
но-технические силы предприятия про¬ 
работали план производственной прак- 
і ики, который обсуждался на производ¬ 
ственных совещаниях и школы, и> про¬ 
изводства. 

Школа тоже не осталась в долгу. По- 
вседневнрй работой «а производстве она 
вызвала к себе очень теплое отноше¬ 
ние всего рабочего коллектива. Ребята 
всюду на заводе — в цехе, в столовой, 
в клубе, на субботнике —работают с не¬ 
грамотными, в стенгазете, во время обе¬ 
денного перерыва и т. д. Завод знает не 
только старших ребят, он видит и ма¬ 
лышей. 

В начале нашей работы не только хо¬ 
зяйственники, но и школьные работники 
рассматривали школу как иждивенца 
производства. Практика многих школ 
показала, что это не совсем так. 
Ребята на заводе очень быст¬ 
ро оказываются не в роли пас¬ 
сивных з р и т е л е й - у ч е н и к о в, а 
включаются в подлинно-про¬ 
изводственный труд. Это резко 
изменило отношение хозяйственников к 
школе, и ребята теперь в цехах очень 
желанные люди. 

В отделе электромеханики, куда при¬ 
креплена 2-я Сураханская школа, был 


поднять вопрос о пересмотре расценок, 
так как эффективность труда мастерских 
значительно поднялась благодаря уча¬ 
стию в работе ребят 6-х и 7-х групп. 

Вопрос не был разрешен только пото¬ 
му, что ребяі'а не смогли каждый день 
- бывать на производстве, да и близок 
был летний перерыв. 

Принято решение — в будущем хо¬ 
зяйственном году учесть школу как про¬ 
изводственную единицу и включить ее 
в промфинплан предприятия. 

Опыт показал, что постановка под¬ 
линно производственного труда главным 
образом удается в школах, прикреплен¬ 
ных не к основным предприятиям Аз¬ 
нефти, а к подсобным, например в це¬ 
хах: ’слесарно-мехаиических, слесарно- 
инструментальных, обмоточных, элек¬ 
тромонтажных, столярных, кровельных, 
в лабораториях и др. 

Учащиеся выполняют в этих цехах 
самую разнообразйую работу. В отделе 
электротехники учащиеся 2-й Сурахан- 
ской школы выполняют: 

1. Тисочные работы по нажимным и 
ударным операциям. 

2. СтаноПные работы на сверлильном 
и токарном станках, на резальных ма¬ 
шинах и пр. 

3. Монтажные работы. Участвуют в 
сборке и разборке моторов, в ремонте 
моторов и других станков. Заготавли¬ 
вают части к электроустановкам и мо¬ 
торам. 

4. Изделия в целом процессе по вы¬ 
полнению нарядов, слесарно-монтаж¬ 
ных работ. 

б. Ремонт инструментов и прочие ра¬ 
боты по операциям: 1) отпиловка, 2) рез¬ 
ка и штамповка, 3) прокатка и вытяж¬ 
ка, 4) разметка и черчение, 5) рубка и 
холодная ковка, 6) паяние и лужение, 
7) сверление и растенковка, 8) нарезка 
резьбы, 9) обточка и шлифовка, 10) изо¬ 
ляция проводов и т. д. 

В этой же школе неплохо поставлена- 
производственная практика. Выработа¬ 
на четкая программа, которая была дея¬ 
тельно обсуждена с ребятами. Учащиеся, 
идя на практику, получают декадные з 1 
дйния. 

Задание строится из трех частей; > 

1. Изучение рабочего механизма. 

2. Операция и навыки. 

3. Организация труда. » 
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После 4 декад работы проводится 
учетная конференция, на которой под¬ 
водятся итоги месячной работы по та¬ 
ким разделам: 

Что узнали, что сделали, что не 
выполнили по заданию, какие были за¬ 
труднения. Какая была увязка с учебны¬ 
ми дисциплинами, углубленное и теоре¬ 
тическое освещение материала, получен¬ 
ного на практике, и учет социалистиче¬ 
ского соревнования, которое широко 
развернуто на работе в цехах. 

А вот организация практики школы в 
Другом районе. 

1-я Баиловская школа прикреплена к 
«Электротоку». Все ребята 7-х групп 
(только 7-е на практике) разбиты на бри¬ 
гады по три человека в каждой. 

Каждая бригада проходит в опреде¬ 
ленном порядке через все цехи (цехов 
всего 9). Работают по 12 час. в каждом. 
Такое короткое пребывание ребят в от¬ 
дельных цехах об’ясняется тем, что прак¬ 
тика началась только с 1 февраля, и шко¬ 
ла спешит дать уходящим ребятам пред¬ 
ставление обо всем производстве. 

Бригада в связи с производством сле¬ 
дит за правильным прохождением ребят 
по цехам, за аккуратным посещением и 
проверяет их учетные дневники. 

Каждая бригада ведет учетный днев¬ 
ник по следующей схеме: 

Что делали, что узнали, как мастер 
оценил работу. Была ли работа полезна 
для производства. 

Между бригадами организовано со¬ 
циалистическое соревнование на лучшее 
отношение к станку. В договорах преду¬ 
сматривается: 

1. Бережное отношение к станку. 

2. Точное выполнение и перевыполне¬ 
ние заданий мастера. 

3. Ни одного прогула, опаздывания, 
брака, замечания и др. 

Из 18 бригад — 4 ударные. 

Не плоха практика и в ряде других 
школ. Вот 15-я школа Городского райо¬ 
на прикреплена к трамвайному депо и 
3-му Сураханскому промыслу. 

Всю работу по связи с производством, 
начиная с договоров, кончая всей обще¬ 
ственно-политической работой на обоих 
предприятиях, проводит специальная 
секция по связи с производством, со¬ 
стоящая из 75 ребят. 


Работа ребят в депо ведется весь учеб¬ 
ный год. На промысле ребята работали 
10 дней. 

60 чае. практики приблизили ребят 
к промыслу и дали возможность позна¬ 
комиться с бурением и добычей нефти, 
включив учащихся непосредственно в 
работу промысла. 

В процессе проработки проекта 
«Нефть и транспорт» ребята включились 
в подлинно производственный труд, 
проводили «всамделишные» дела, нуж¬ 
ные производству, как-то: участие в ре¬ 
монте подвижного состава электриче¬ 
ской железной дороги, работа в ко¬ 
миссиях по выявлению аварий и др, 
соединяя эту работу с теоретической 
учобой. 

Физик 2-й Ленинской школы прошел 
отдел физики «Виды двигателей» не 
книжным путем, а на промысле, во вре¬ 
мя производительного труда ребят. 

Сейчас в школе частое явление — ме¬ 
тодические заседания педагогов разных 
дисциплин для согласования своей ра¬ 
боты на производстве, чего раньше в. 
школе конечно никогда не было, а если 
и встречалось, то в исключительных слу¬ 
чаях. 

Наряду с большими достижениями мы 
имеем и много крупных недочетов, ко¬ 
торые надо быстро выкорчевать. 

В «проектах» большинства школ нет 
производительного труда. Изучение сво¬ 
его производства, большая обществен¬ 
но-политическая работа на производстве 
никакого отношения к проекту не име¬ 
ют и делаются в процессе производ¬ 
ственной практики без всякой связи с 
учебной работой, вне проводимых про¬ 
ектов. Проекты проводились у нас боль¬ 
шей частью сами по себе, производ¬ 
ственная практика — сама по себе. 

В чем причина отрыва политехниче¬ 
ского труда от метода проектов в бакин¬ 
ской школе? 

Дело в том, что наши проекты не яв¬ 
лялись органической частью предприя¬ 
тия. Они разрабатывались в Педагоги¬ 
ческой станции и давались на места. 

Даже такие проекты, как «Поможем 
предприятию выполнить промфинплан» 
или «Включимся в борьбу за нефть», не 
вырастали из реальной необхрдимости 
конкретного предприятия. Исходили из 
общих задач промышленности «вообще». 
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Школы не имели четких показателей Ребята приходили в цехи, становились 


того хозяйственного эффекта, который 
должен получиться в результате их 
включения в работу. Этих показателей 
при тепершнем состоянии работы и не 
могло быть, ибо ни предприятия, ни 
другие организации и учреждения не 
рассматривают еще школу как опреде¬ 
ленную единицу, которой можно и дол¬ 
жно поручить выполнение какой-нибудь 
части хозяйственного плана. Школа еще 
не стала цехом предприятия, она не 
имеет контрольных цифр по~участию в 
выполнении пятилетки в четыре года. 

В истеки'учебном году многие 
школы своей работой уже показали хо¬ 
зяйственникам, что они должны быть 
учтены в промфинплане предприятия 
как цех, которому надо дать определен¬ 
ные контрольные задания. 

Школа проникла на завод, но без пе¬ 
дагогов, ребята участвуют в производи¬ 
тельном труде, у них масса новых, не 
книжных вопросов, а физик, химик, ма¬ 
тематик, обществовед, чертежник и др. 
остались в классе, учат ребят по-старо¬ 
му, задают «уроки» и спрашивают толь¬ 
ко по книжке,— иначе они не могут. 

Семинары, организованные под руко¬ 
водством инженерно-технических сил 
для ознакомления педколлектива с про¬ 
изводством, чаще всего посещались ра¬ 
ботниками первого концентра, а работ¬ 
ники второго концентра отсутствовали. 
Встречаются и анекдотические факты. 
Работник второго концентра, член груп¬ 
пы по производственной практике при 
Педстанции Боно, очень аккуратно по¬ 
сещающий все заседания группы, у себя 
в школе палец о палец не ударил, чтобы 
хоть чем-нибудь помбчь организации 
производственной практики. 

А вот другой факт: школа много лет 
в центре промыслового района, а педа¬ 
гоги этой школы ни разу не были в ком¬ 
прессорной, насосной и учетной комна¬ 
тах и др. Как после этого говорить об 
увязке теории и практики. 

Во всех школах нет программ про¬ 
изводственной практики, а там, где они 
есть, они составлены исключительно ин¬ 
женерно-техническими силами и квали¬ 
фицированными рабочими, но без уча¬ 
стия педагогов из-за незнакомства по¬ 
следних с производством. 


около мастеров и смотрели или выпол¬ 
няли работу, которую давал мастер. 

Прошедшая недавно в Городском рай¬ 
оне итоговая об’единенная конференция 
рабочих, педагогов и школьников 6 
производств показала, что многие ра¬ 
бочие, активно помогающие нам в этой 
работе, не совсем ясно понимают сущ- • 
ность политехнического воспитания. 
Они в прениях упрекали докладчика в 
том, что он против «приучения ребят к 
определенному делу», что «ребята на 
заводе только мешают», что «главное 
внимание надо обратить на организацию 
мастерских». 

И действительно, в ряде школ мастер¬ 
ские заслонили собою производство. 
Все внимание было сосредоточено на 
том, чтобы достать для школьных ма¬ 
стерских лишнюю пару тисков, верста¬ 
ков, и очень мало внимания уделялбсь 
вопросам подлинной связи с производ¬ 
ством, организации производительного 
труда старших учащихся на производ¬ 
стве, связи теории с практикой и т. д. 

Когда поднимаются вопросы о связи 
теории с практикой, некоторые работ¬ 
ники скатываются на ошибочный путь 
отрицания необходимости систематиче¬ 
ского курса по математическим дисци¬ 
плинам. Они говорят, что нужно пере¬ 
строить курс таким образом, чтобы эти 
дисциплины обслуживали производ¬ 
ственную практику — и только. Тем са¬ 
мым они суживают кругозор ребят толь¬ 
ко до выработки у них представлений и 
понятий, необходимых для ближайшего 
осознания своего производительного 
труда. Такая постановка вопроса оче¬ 
видно неверна. 

Изучение пройденного пути дает воз¬ 
можность правильно ответить на многие 
вопросы, которые были неясны в нача¬ 
ле учебного года, и сделать выводы на 
будущее. 

1. Все школы Баку независимо от то¬ 
го, прикреплены они к основным пред¬ 
приятиям нефтяной промышленности 
или подсобным, должны знать нефтяное 
хозяйство. Исходным моментом поли¬ 
технического образования для бакин¬ 
цев должна быть нефть. 

2. Рабочие места для работка промыс¬ 
лах и на нефтеперегонных заводах мал» 
изучены. 
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Организованные при Азербайджан¬ 
ском нефтяном институте Курск по под¬ 
готовке работников второго концентра 
тоже ставят своей задачей найти эти 
рабочие места для ребят и проработать 
на основе их программу производствен¬ 
ной практики. Эти программы будут да¬ 
ны школам в начале учебного года, и 
•ни должны будут проверить их на пра¬ 
ктической работе с ребятами и сами 
включиться в поиски наиболее правиль-, 
нсй'о разрешения вопроса. 

3. Организуемые в июне месячные кур¬ 
вы по переподготовке работников пер¬ 
вого гі второго концентров не разре¬ 
шают вопроса политехнической пере¬ 
подготовки учительства. Это лишБ тол¬ 
чок, зарядка, котора" должна побудить 
к дальнейшей углубленной работе над 
собой. Задача может быть разрешена 
лишь организацией массового по.Титех- 
нивеского похода, когда каждая школа 


платных руководителях нельзя. Самке 
добросовестные инженеры-руководитй- 
ли все же очень недостаточно внимания 
уделйют ребятам, и они большей частью 
предоставлены сами себе. Пока педагог 
второго концентра основательно не под¬ 
готовится, нужна платная сеть руко- 
водов, которые действительно будут от¬ 
вечать за практику и как следует руко¬ 
водить. 

Для опедагогизирования руководства, 
если можно так выразиться, необходимо 
по совету т. Шульгина к каждому цеху, 
где протекает практика ребят, на всю 
зиму прикрепить педагога, который тем 
самым получит возможность хорошо 
изучить цех как об’ект для политехни¬ 
ческого воспитания учащихся. Этот пе¬ 
дагог несет ответственность за постанов¬ 
ку практики в данном цехе. 

6. Основной момент политехмиеациц,— 
соединение обучения с производитель- 


с помощью инженерно-технического пер- ным трудом — нам мало пока удается 1 , 
сонала всерьез возьмется за теоретиЧе- Прежде всего необходимо широкой учи- 
ское и практическое изучение своего тслвской массе хорошо проработать во- 
производства, не ограничиваясь так на- прос взаимодействия теории и практики 


аываемым вводным курсом, состоящим и твердо уяснить, что в вопросах связи 
из 3—4 лекций без производственной теории и практики, перестройки про- 
практики (проводимой многими школа- грймм на основе конкретного произ- 
ми в этом году). И это нужно сделать водства отнюдь нельзя 'исходить из то- 
еейчас же. до, что вся теоретическая работа дол- 


4. Программы по политехнической 
производственной практике для учащих¬ 
ся 6-х и 7-х групп только тогда будут 
отвечать нашим требованиям, когда в их 
составлении наряду с инженерно-техни¬ 
ческим персоналом будет активно участ¬ 
вовать и учительство, потому что ин¬ 
женерство обычно подходит к произ- 
I водству только с технико-экономической 
: стороны без учета всех, сторон социали¬ 
стического производства. Об этом гово- 


жна строиться только на основе практ 
тики учащихся. Каждому предметнику 
надо знать свое производство и найти 
в нем все моменты, которые были бы в 
процессе производительного труда ре¬ 
бят теоретически освещены с точки зре¬ 
ния данной дисциплины. 

7. Несомненно, что в наших програм¬ 
мах больше, чем в каких-либо других, 
должно быть уделено больше внимания 
национальной ленинской политике, неф¬ 


рит имеющиеся программы, где совер- ти, хлопку, техническим культурам. 


; шснно отсутствуют такие вопросы, как 
взаимозависимость цехов, организация 
труда, организация производства в це¬ 
лом, роль партийной, комсомольской и 
профсоюзной организаций в борьбе за 
социалистическую реконструкцию, за 
промфинплан, рационализацию, изобре¬ 
тательство, социалистическое соревно- 
; вание и т. д. 

‘ 5. Производственная практика требует 
•истематического руководства. Практи¬ 
ка показала, что строить работу на бес¬ 


Проекты должны органически выра¬ 
стать из потребностей предприятия. То¬ 
гда они будут знакомить ребят с пром¬ 
финпланом, организацией труда, взаи¬ 
мозависимостью цехов и т. п., включать 
их в производительный труд, обществен¬ 
но-политическую жизнь предприятия, 
поставят перед школой вопрос о каче¬ 
ственном и количественном показателях, 
вызовут необходимость теоретическо¬ 
го освещения практической работы и та¬ 
ким образом действительно соединят 
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учебно-воспитательную работу с обще¬ 
ственно-политическим и производи¬ 
тельным трудом учащихся. 

8. Мало еще изучен вопрос о воз-; 
мощностях подлинно производительного 
труда в основных предприятиях Азнеф¬ 
ти — на промыслах и в нефтеперегон¬ 
ных заводах, в предприятиях высокой 
техники со скрытым процессом. Труд 
непосредственно в буровых физически 
непосилен для ребят. В компрессорных, 
насосных, в нефтеперегонных заводах 
требуется понимание скрытого техноло¬ 
гического процесса, и работа сводится к 
наблюдению и регулированию. Напри¬ 
мер, в насосной работа сводится глав¬ 
ным образом к перекрытию задвижек, 
наблюдению за состоянием резервуаров, 
смазки. В компрессорной — уловить по 
слуху, идет подача пара илй-нет, исправ¬ 
но ли работают клапаны и поршень, ис¬ 
правно ли происходит автоматическая 
смазка. В компрессорной на 11 компрес¬ 
сорах дежурят двое рабочих. 

Здесь больше, чем где-либо, есть опас¬ 
ность впдсть в словесный политехнизм, 
заниматься исключительно теоретиче¬ 
ской работой по изучению производ¬ 
ства. 

Факты подтверждают наши опасения. 
На одном нефтеперегонном заводе, где 
неплохо поставлено изучение производ¬ 
ства, администрация завода жалуется, 
что хотя ребята неплохо познакомились 
с производством^- «знают больше дру¬ 
гих студентов», но балуются, играют в 
чехарду и т. д., а это оттого, что ребята 
на заводе не работают, а только учат¬ 
ся. 

Школы, непосредственно прикреплен¬ 
ные к промыслам и нефтеперегонным 
заводам, должны самым тщательным об¬ 
разом изучить этот вопрос и определить 
место ребят в этих производствах. 

В подсобных предприятиях грозит 
другая опасность — удариться в ремес¬ 
ленничество (практика, оторванная от 
теории). Необходимо развернуть работу 
на два фронта., как против словесного 
политехнизма, 'так и ремесленнического 
подхода к предприятию. 

9. Тов. Маркин — рабочий нефтепере¬ 
гонного завода им. Сталина, член груп¬ 
пы по производственной практике при 
Педстанции, обследовав состояние про¬ 
изводственной практики в одной из 


школ, пишет: «Ребята знакомятся толь¬ 
ко с металлом. В этом главная ошибка 
проведения политехнизма: ребята ниче¬ 
го не знают о добыче нефти, перегонке, 
о других крупных предприятиях». 

Мы разделяем тревогу т. Маркина. 

Постановка дела в наших школах не 
обеспечивает политехнического миниму¬ 
ма, а фиксирует все внимание ребят 
только на своем производстве. Нужна 
большая работа школ над тем, как от 
своего конкретного предприятия перей¬ 
ти к изучению основных производств, 
знакомство с которыми обязательно для 
каждой школы. 

10. Первый концентр больше не дол¬ 
жен оставаться вне политической пере¬ 
стройки. 

Июньские общебакинские курсы по 
труду для работников 3-х—4-х групп не 
больше чем зарядка для углубленной, 
систематической самопереподготовки, 
которая должна начаться с первого дня 
нового учебного года. Политехнический 
труд в школе первого концентра не дол¬ 
жен дожидаться момента, когда педаго¬ 
ги в совершенстве овладеют нужной тру¬ 
довой подготовкой и когда будут пол¬ 
ностью оборудованы рабочие комнаты. 
Нужно будет начать работу с первого 
дня прихода ребят в школу и в процес¬ 
се работы добиться правильной поста¬ 
новки дела. 

На первых порах педагоги первого 
концентра должны вооружить себя по¬ 
мощниками по труду. А их при желании 
можно найти среди родителей на про¬ 
изводстве, среди ребят старших групп 
и т. д. 

В политехнизации первого концентра 
большую роль должна сыграть рабочая 
комната^ которая должна быть связана 
со своим производством: поскольку ВОЗ-. 
можно участвовать в производитель¬ 
ном труде производства, выполняя для 
него несложные заказы, не требующие 
большой специальной выучки. 

Рабочая комната — универсальная. 
В ней кроме оборудования, отражающе¬ 
го «материнское» предприятие, необхо¬ 
дима широкая связь технических круж¬ 
ков: радио, электричество, авто, авио, 
фото, черчение и т. д.; детская техниче¬ 
ская библиотека, альбомы е чертежами, 
рисунками, планами. 
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Рабочая комната должна приготовить 
ребят к производственной практике це¬ 
лым рядом экскурсий, дать представле¬ 
ние о своем «материнском» предприятии, 
познакомить с основными производ¬ 
ственными процессами, главными маши¬ 
нами, дать основные и простейшие при¬ 
емы обработки металлов. Путем срав¬ 
нения мелких, отсталых производств со 
своим производством дать возможность 
увидеть основные производственные 
процессы в их развитии, почувствовать 
преимущество, мощь крупной индустрии 
и рост советской техники. 

И последнее: необходимо помнить, что 
труд первого концентра обязательно 
должен включать и с.-х. раздел, о кото¬ 
ром мы на практике очень часто забы¬ 
ваем. Огородная и садовая работы, кро¬ 
лиководство, юннатская и др. дол¬ 
жны прочно занять свои места в бакин¬ 
ской школе. 

11. Во многих школах наблюдается 
такое явление: первые 4 группы обслу¬ 
живаются рабочей комнатой, 6-е и 
7-е группы — производственной прак¬ 
тикой на производстве, а 5-е группы — 
нигде (если нет школьных мастерских). 
Имеющиеся школьные мастерские (сле¬ 
сарные и столярные) имеют типичную 
ремесленническую установку. Работа в 
них совершенно не связана с теоретиче¬ 
ской работой школы, с производством, 
все внимание сосредоточено на обуче¬ 
нии отдельным операциям по обработке 
металла и дерева. 


Внимание многих работников школ 
сосредоточено главным образом на этих 
мастерских. В рабочих районах необхо¬ 
димо переключиться на организацию ра¬ 
бочих комнат, которые должны вклю¬ 
чить и 5-е группы, и на производствен¬ 
ную практику учащихся 6-х и 7-х групп. 

Хорошо, организованные рабочие ком¬ 
наты подведут учащихся к непосред¬ 
ственной практике на предприятии, 
школьные мастерские в таком виде, как 
они есть, не нужны. 

В городском же районе, оторванном 
от промышленности, нужно итти по ли¬ 
нии организации крупных и п ; возмож¬ 
ности механизированных мастерских. 
Только при реорганизации имеющихся 
мастерских в мастерские-лаборатории 
работа в них станет необходимой как 
неразрывная часть работы на производ¬ 
стве, помогающая осознать научные ос¬ 
новы производственных процессов. 

12. Практика показала, чго новое со¬ 
держание школы вступило в противоре¬ 
чие со .старой формой. Класс больше не 
в состоянии об’единить всю работу уча¬ 
щихся ’. Существующая форма самоор¬ 
ганизации не отвечает задачам школы. 
В наступающем учебном году лучшие 
наши школы должны будут поставить 
перед собой эти вопросы и попытаться 
практически разрешить их, не боясь 
трудностей, которые на первое время 
будут неизбежны. 

X а н и н а 


О ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ В ШКОЛАХ ЛЕСОЗЕМЛЕДЕЛЬЧЕСКИХ РАЙОНОВ 


Наша массовая школа в лесоземле¬ 
дельческих районах еще не встала твер¬ 
до на политехнический путь. В школе 
наблюдается недостаток руководящей 
литературы местного значения, особен¬ 
но по линии нацмен. Довольно заметный 
сектор учительства проходил лишь 3-ме¬ 
сячные курсы подготовки после школы 
Л ступени. 

На политехнизации местных школ на¬ 
до особо заострить внимание органов по 
повышению квалификации учительства 
и педагогической печати. Печать дол¬ 
жна отражать характер политехнизма в 
разных местах. 

Как же обстоит дело с политехниче¬ 
ским воспитанием в названных районах? 


Природная обстановка здесь такова: 
полевые пространства и лесные массивы 
как бы переплетены между собою; ред¬ 
кая деревня или группа деревень не 
имеют лесного окружения по преимуще- 


1 „Класс больше не в состоянии об'единить всю 
работу учащихся ■—это отнюдь не надо понимать, 
как лозунг об уничтожении классов в шкоте. Это 
значит только, что в известных случаях для той 
или иной конкретной работы полезно бывает ор¬ 
ганизовать внутри класса работу по звеньям. Воз¬ 
можно также об'единение ребят различных клас¬ 
сов в группы для той или иной работы. Классы 
как об'единения детей определенного возраста и 
уровня подготовки должны быть сохранены. 


Прим, р е д. 
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ству с хвойной древесной породой. Все 
это дает крестьянству возможность на¬ 
ходить применение своим силам летом 
на земле и зимой — в лесу. Оба эти фак¬ 
тора производства один $. другим тесно 
связаны, оба они деревне экономически 
важны, ибо сельское хозяйство в подоб¬ 
ных районах далеко не ^всегда доста¬ 
точно для того, чтобы доходностью с 
него можно было просуществовать круг¬ 
лый год без «лесного» заработка. Такая 
хозяйственная кон’юнктура об'ясняется 
малыми нормами земельных площадей "и 
бедностью почвы. В будущем здесь не¬ 
сомненно возникновение промколхозов, 
«об единяющих» лес и землю. В настоя¬ 
щее же время имеются колхозы, охваты¬ 
вающие лишь область сельского хозяй¬ 
ства. По сравнению с колхозами южны¬ 
ми они не больше и не меньшр, как при¬ 
митив социалистического земледелия. 
Здесь действует конная тяга • - 'тракто¬ 
ров еще нет или они очень редки. Из 
производства таких зачаточных колхо¬ 
зов местные школы черпают главным 
образом материал по политехнизму для 
своей работы и этим ограничиваются. 
Материала конечно мало, и политехни¬ 
ческая школа в деревне почти не видна. 
Естественно, что со временем, при усиле¬ 
нии связи деревни с тяжелой индустри¬ 
ей, при возрастающей машинизации кол¬ 
хозов через МТС, политехническая 
обрисовка школы приобретет большую 
заметность, но все же органичиваться 
этим нельзя. Школе нужно теперь охва¬ 
тить своим вниманием соседнюю лесную 
промышленность, где зимой работает 
взрослое население. Достаточно позна¬ 
комиться с производственными планами 
любой местной лесной организации, и 
мы увидим, как много здесь данных для 
политехнизации школы. Бесспорен факт, 
что эта промышленость нуждается в раз¬ 
витии, ей нужны сознательные рабочие 
кадры. А разве политехнизм в школе не 
будет средством к подготовке таких ка¬ 
дров? — Несомненно, будет. 

Лесная промышленность богата раз¬ 
новидностями. Основными из них мож¬ 
но 'Считать: лесозаготовительную, хим¬ 
древесную, деревообделочную, лесо¬ 
сплав. Возьмем первую. В ней мы най¬ 
дем немало вопросов для школьника. 
К примеру сошлемся на рубку леса. Какой 
бы простой она ни казалась, все же 


здесь требуется соблюдение известных 
технических приемов и правил, основан¬ 
ных на определенном опыте рабочей 
руки. Тут весьма поучительна и органи¬ 
зация труда, проще — расстановка сил. 
Наблюдая ее, школьники наглядно убе¬ 
дятся в преимуществах коллективной 
рубки перед индивидуальной, на деле, а 
не на бумаге, уяснят значение бригадно¬ 
го метода работы, фоль соцсоревнова¬ 
ния и ударничества. При этом нельзя не 
остановиться и на вывозке леса к при¬ 
станям: она тоже имеет свою технику. 
Если возкой занят один крестьянин с 
лошадью, то он зарабатывает значи¬ 
тельно меньше такой группы, как трое 
крестьян при двух лошадях. Дедовский 
результат получается от примитивной 
возки по простым дорогам, и совсем не 
то в смысле интенсивности мы видим от 
действия американских и финских ледя¬ 
ных дорог. Сами по себе не безынтерес¬ 
ны для детей как техника устройства 
этих дорог, так и их оборудование 
(американские и финские сани, полива- 
тели, отогреватели, колодцы и пр.). 
В процессе лесозаготовок дети не могут 
не столкнуться с вопросом о товарном 
значении вырабатываемых материалов. 
Здесь вы встретите строевой материал, 
дровяной, рудостройку для Донбасса, 
пиловочник, копани для судоверфи, экс¬ 
портный лес и пр. имеющее отношение 
к пятилетнему плану социалистического 
строительства и к Внешторгу. Из обмера 
сортового материала и вычисления при¬ 
емщиками его об’ема в кубометрах дети 
увидят, какую службу несет математика 
в лесном производстве. 

Перейдем к лесной химии. Тут «дет 
сухая перегонка дерева, значит выраба¬ 
тываются деготь, смола, скипидар. На¬ 
стоящих заводов нет, имеются лишь 
смолокурни и скипидарки, но все же 
есть воспитательный смысл в знакомстве 
ц их устройством и действием. 

/ Со временем производство может укру¬ 
пниться, и политехническое развитие де¬ 
тей как будущих рабочих будет расти. 

Не сегодня, так завтра получится тот 
рабочий, который по словам т. Круп¬ 
ской, «сегодня — исполнитель, завтра — 
изобретатель, послезавтра — крупней¬ 
ший организатор своего производства» 

В описываемых лесах добывается ка¬ 
нифольное сырье. Извлечение его из де- 
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рева для детей также небезынтересно. По 
всей вероятности когда-нибудь здесь от¬ 
кроются канифольно-мыловаренные за¬ 
воды, так как для этого имеются пред¬ 
посылки. 

Перейдем к деревообделочному про¬ 
изводству. Здесь мы найдем немало ле¬ 
сопилок, дающих разные товарные ма¬ 
териалы, как-то: тес, доски, бруски и пр. 
Имеет место и ручная обработка дерева 
(клепка, бруски). В первом случае маши¬ 
на, во втором — топор, и в обоих есть 
много поучительного. Казалось бы, что 
может быть проще токарной вытески 
брусков, вырабатываемых например для 
Закавказья. Оказывается, и она требует 
особого умения, тренировки и сметки. 

Обратимся к лесосплаву. Выгонка ле¬ 
са по мелевым рекам требует немалого 
умения и навыков. Нужно, чтобы он ве¬ 
сенней порой во-время выплыл к судо¬ 
ходной реке, чтобы его не раскидало по 
заливным берегам, откуда по спаде вод 
доставить его трудно и на это потре¬ 
буется много средств. Попутно не лишне 
отметить, как содействуют успеху лес¬ 
ной выгонки мелиоративные мероприя¬ 
тия. Дальнейшими моментами в процес¬ 
се сплава являются устройство гаваней 
для леса в устьях мелевых рек, соору¬ 
жение плотов и оснастка их перед вы¬ 
ходом в нижневолжские города и райо¬ 
ны. Чтобы закрепить в памяти учащихся 
устройство таких плотов, можно их мо¬ 
делировать из палочек и самую модель 
хранить в школьном музее. Весенняя 
плотовая погрузка даст повод к сравне¬ 
нию ее с зимней, которая происходит на 
льду большой реки и которая имеет 
свои промышленные преимущества. 

Вот в основном характер описывае¬ 
мого производства. Тут не найти мно¬ 
гих Деталей и мелких производствен¬ 
ных ответвлений, свойственных отдель¬ 
ному небольшому району, но перечис¬ 
лять их сейчас не имеет смысла. 

Лесная промышленность должна быть 
широким хозяйством, в котором с из¬ 
вестной закономерностью должны соче¬ 
таться расходная часть природных мате¬ 
риалов с приходной. Эта промышлен¬ 
ность будет таким хозяйством тогда, ко¬ 
гда мы включим сюда и лесоразведение. 
Поэтому нужно воспитать школьное по¬ 
коление так, чтобы оно в свое время и 
вырабатывало лес и умело разводить 


его там, где это нужно. Насаждение ле¬ 
сов имеет свою теорию и' техническую 
практику. Здесь также возможен поли¬ 
технизм. _ 

Можно подумать, что изложенный ма¬ 
териал велик и потому непосилен для 
охвата деревенскими школами. Могут 
сказать, что для этого нужны школы 
промколхозного ученичества. Такое мне¬ 
ние не имеет однако почвы, так как то¬ 
му или иному узкому школьному району 
лесоземледельческой стороны несвойст¬ 
венно производственное окружение по 
всем разрезам описанной лесной про¬ 
мышленности. Налицо только некото¬ 
рые, и ничего недосягаемого тут для 
школы конечно нет. С принципиальной 
точки зрения лучше было бы иметь 
школы с 7-летним курсом обучения вме¬ 
сто 4-летнего, но это дело будущего, и 
нисколько не говорит за то, чтобы в 
4-летках отсутствовал политехнизм, вы¬ 
растающий из всех местных условий 
производства. В практическом отноше¬ 
нии важен вопрос, каким образом уста¬ 
новить с лесной промышленностью орга¬ 
ническую связь при отдалении школы 
от летнего производства в среднем при¬ 
мерно на 8—9 километров. Лесные орга¬ 
низации должны пойти навстречу шко¬ 
ле. Можно посылать сюда учащихся не¬ 
большими группами для выполнения по¬ 
сильных заданий. В средствах передви¬ 
жения затруднений не встретится, так 
как ребята всегда могут уехать туда и 
вернуться с родственниками или кресть- 
янами-однодеревенцами. При надобности 
для учащихся найдется и место для ноч¬ 
лега в рабочих бараках. Вечером они 
могут проводить здесь время в красных 
уголках и помогать там работе лесного 
культработника. 

Таким образом, связь школы с лесным 
производством была бы весьма ценна в 
политехническом отношении. Такая 
связь дает больше простора и методу 
проектов и общественно-полезной ра¬ 
боте. Сна не вносит изменений в суще¬ 
ствующие программы ГУС’а, она дает 
лишь материал, локализующий их. Эти 
программы, вращаясь на краеведческом 
стержне, требуют учета всех сторон про¬ 
изводственного окружения школы. За 
учетом должны следовать умение и 
творчество учителя. 

Д. Г—в 
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ПЕРВЫЕ ШАГИ ПОЛИТЕХНИЗМА В ІШШ 


(Итоги республиканского смотра ШКМ 

15 и 16 июня Общество педагогов- 
марксистов при Комакадемии провело 
смотр лучших шеети школ колхозной 
молодежи, выделенных областями. На 
смотре были представлены Холмогор¬ 
ская ШКМ Северного края, Николаев- 
' ская ШКМ Ленинградской области, Тру- 
жевская ШКМ Московской области, Но- 
воустинская ШКМ ЦЧО, Ставроцрдц- 
| ская ШКМ Средней Волги и Новопурас- 
{ соЕСкая ШКМ Нижней Волги. Почти/все 
школы за свою работу премированы, 

| некоторые получили переходное красное 
і знамя. 

* Важно поэтому на примере этих луч¬ 
ших школ проследить ход социалисти¬ 
ческой реконструкции самой школы и 
определить роль ШКМ в деле строитель¬ 
ства социализма в деревне. 

Во вступительном слове в. Руднев сле¬ 
дующим образом он,."“елил задачи рё- 
спубликанского смотра ШКМ: «Первое, 
что нужно проверить, — это в какой сте¬ 
пени не на словах, а на деле произошла 
перестройка ШКМ в соответствии с тре¬ 
бованиями социалистической рекон¬ 
струкции сельского хозяйства, в какой 
степени происходит тесная связь, непо¬ 
средственное органическое сращивание 
ШКМ с окружающими колхозами, как 
удалось в новой обстановке поставить 
организацию производственного обуче¬ 
ния и освоения школой новой техники 
сельского хозяйства. Второе — сейчас 
партия и органы народного образования 
заняты тем, чтобы проверить, в к4кой 
степени мы продвинулись за истекший 
учебный год в деле практического осу¬ 
ществления политехнизации нашей шко¬ 
лы. Третье — всегда ли на высоте нахо¬ 
дятся наши школы в тех схватках, кото¬ 
рые ведет масса колхозников с остатка¬ 
ми кулачества? 

Попробуем, анализируя материал до¬ 
кладов названных шести школ и выска¬ 
зывания товарищей в прениях, дать 
ответ на эти вопросы. Вместе с тем мы 
позволили себе выйти и за пределы 
материалов смотрового собрания и 
распространить наши выводы на ШКМ 
вообще, пользуясь рядом друпих дан¬ 
ных. Ясно, что республиканский смотр 
шести лучших ШКМ отражает в себе до 


г в О-ве педагогов-марксистов). 

некоторой степени итоги работы учетно¬ 
го года по ШКМ вообще. 

Нужно оговорить, что ШКМ еще до 
своей реорганизации, до под’ема мощ¬ 
ной волны коллективизации вели боль¬ 
шую систематическую общественно-по¬ 
лезную работу. Эта работа носила харак¬ 
тер не только культурно-просветитель¬ 
ный, но и производственный. Своими 
усилиями ШКМ немало содействовала 
поднятию крестьянского хозяйства в 
восстановительный период. Эта работа 
нашла особенно мощное развитие в свя¬ 
зи с борьбой за сплошную коллективи¬ 
зацию, борьбой за новую организацию 
труда, новую технику. Громадное боль¬ 
шинство ШКМ действительно прошло 
путь органического сращивания с окру¬ 
жающими колхозами, организовало но¬ 
вые колхозы, вовлекло сотни и тысячи 
индивидуальных хозяйств в колхозы, 
вело длительную упорную ежедневную 
работу цо укреплению новых колхозов. 

Вот например Ставропольская ШКМ 
(Средняя Волга). Учащиеся, организо¬ 
вав группы, ^красных сватов», проводи¬ 
ли беседы с группами крестьян и таким 
путем вовлекли 1 150 хозяйств в колхо¬ 
зы; собрали семфонда 130 тонн; протра¬ 
вили семян 79 тонн и отсортировали 
170 тонн. Для подготовки кадров ко вто¬ 
рой большевистской весне было орга¬ 
низовано 32 краткосрочных курсовых 
мероприятия, через которые пропу¬ 
щено 1 683 чел. На 10 июня средний 
процент коллективизации по Средней 
Волге — 89,5; в селах, обслуживаемых 
Ставропольской ШКМ — 96,4, а в самом 
Ставрополе — 100. 

Николаевская"' школа (Ленинградская 
область) ор-знизовала 18 агроколхоз- 
ных кружков, обслуживающих 18 дере¬ 
вень. Все эти 18 агроколхозных кружков 
переросли потом в колхозы. Школа до¬ 
вела процент коллективизации при по¬ 
мощи своих шефов-рабочих Балтийско¬ 
го завода до 61 (с 0,5). Новые колхозы 
выполнили программу весеннего сева на 
116—120%. Холмогорская школа (Се¬ 
верный край) говорит: «Общий процент 
коллективизации по району—70, по сель- \ 


советам, обслуживаемым школами,—100. 
У нас имеется и более обширный 
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материал итогов по всей Московской 
области, который говорит о том, что 
районы сельсоветов, обслуживаемые 
ШКМ, имеют значительно более высо¬ 
кий процент коллективизации и первы¬ 
ми идут к финишу — сплошной коллек¬ 
тивизации. Но дело не ограничивается 
только организацией колхозов. Органи¬ 
зованные колхозы надо укрепить, им 
надо помогать в ежедневно^работе. 

На примере Ставропольскбй ШКМ мы 
уЖе показали эту работу. Ее вели и дру¬ 
гие школы. Николаевская ШКМ соста¬ 
вила по району 21 производственный 
план для колхозов, 18 рабочих планов 
весеннего сева, 43 рабочих плана летних 
работ. Большая работа проведена по до¬ 
ведению планов до отдельных колхоз¬ 
ников и наконец по проведению самого 
весеннего сева. Мы можем поэтому ска¬ 
зать, что в борьбе за сплошную коллек¬ 
тивизацию в деле систематической и 
упорной работы по укреплению колхо¬ 
зов школы играют чрезвычайно боль¬ 
шую роль. 

В связи с этим необходимо остано¬ 
виться на третьем вопросе, подмятом 
т. Рудневым: участие ШКМ в классовой 
борьбе. Особенно яркие примеры в этом 
отношении дают Новоустимская ШКМ 
(ЦЧО) и Николаевская (Ленинградская 
область). Правильная линия в классовой 
борьбе, усиленная работа по сплошной 
коллективизации привели к ряду терро¬ 
ристических актов против учащихся 
школы. Отмечено ночное нападение на 
интернат школы,расположенный в бывш. 
кулацком доме; были отдельные поку¬ 
шения на ребят. Николаевская школа 
провела большую работу в связи с рас¬ 
кулачиванием. Мы имеем и ряд других 
доказательств политической активности 
« классовой выдержанности учащихся. 
Но делать отсюда вывод, что в ШКМ 
все обстоит благополучно, мы не дол¬ 
жны. Правда, ни в одном из докладов 
на смотре не было отмечено особых 
прорывов, но по материалам других 
школ мы имеем ряд указаний на аполи¬ 
тичность и отдельные враждебные на¬ 
строения среди учащихся. Школа дол¬ 
жна бы::, сугубо внимательна и неустан¬ 
но вести систематическую воспитатель¬ 
ную работу. 

Перейдем затем к центральному во¬ 
просу о политехнизме школ колхозной 


молодежи, о переходе на метод проек¬ 
тов, о перестройке самоорганизации уча¬ 
щихся и др. 

В этой части к сожалению мы не мо¬ 
жем отметить таких определенных до¬ 
стижений и несомненных результатов, 
как по тем разделам, о которых разго¬ 
вор был выше. 

Надо отметить, что за исключением 
Тружсвской ШКМ (Московская область) 
школы в докладах не говорили о своих 
определенных планах по политехниза¬ 
ции и о той борьбе, которую онй раз¬ 
вили вокруг выполнения этих планов. 
Доклад шел в повышенных тонах, когда 
речь шла об общественной работе шко¬ 
лы, о том, как школа участвовала в хо¬ 
зяйственно-политических кампаниях, и' 
тон становился значительно скромнее, 
когда говорили о мероприятиях по по¬ 
литехнизации и реконструкции педаго¬ 
гического процесса. Конечно, органиче¬ 
ское участие в колхозном строитель¬ 
стве, классовой борьбе — это громад¬ 
ные вклады в дело политехнизации, но 
дело заключается в том, что педагоги¬ 
чески правильнее организовать эту рабо¬ 
ту так, чтобы вместе с, ней шла 
бы теоретическая, чтобы вся работа по 
политехнизации развертывалась в пла¬ 
не овладения в теории и на практике 
главными отраслями производства. 

Анализируя работу по политехниза¬ 
ции, необходимо остановиться на сле¬ 
дующих моментах: политехнический 
с’езд одним из первых мероприятий по 
политехнизации школы наметил при¬ 
крепление школы к произволег?у. Пер¬ 
вый шаг в этом направлении — заключе¬ 
ние договора. Конечно, договоры у школ, 
выступавших па всероссийском смотре, 
имелись, но от этих школ мы вправе 
требовать значительно большего. Имею¬ 
щееся у нас определение, «ШКМ—учеб¬ 
ный цех райколхозсоюза или отдельно¬ 
го колхоза», очень обще, его надо кон¬ 
кретизировать, наполнить конкретным 
ежедневным содержанием. Здесь нужно 
провести детальный педагогический ана¬ 
лиз колхоза, совхоза, МТС, отобрать ра-7 
бочие места в различных отраслях проѵ 
изводства и планово расставить уча¬ 
щихся на этих местах в порядке прохож¬ 
дения производственного обучения и 
участия в производительном труде. Ту 
программу по производственному обу¬ 
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чению, которую мы имеем на сегодняш¬ 
ний день и которую мы в значительной 
степени выполняем по-старому, надо сей¬ 
час организованно, в порядке проектной 
работы развернуть в общем политехни¬ 
ческом плане в колхозах. Дальше — 
производство должно знать интересо¬ 
ваться и участвовать в строительстве 
своего учебного цеха. В этом направле¬ 
нии имеются лишь первые шаги. Мно¬ 
гим школам приходится отвоевывать 
еще себе место в колхозах и МТС. Ново- 
пурасоовская школа доказала, что толь¬ 
ко упорной работой они завоевали 
себе авторитет и место, таким образом 
здесь виноваты и школйГ'и колхозы. 
Школы виноваты тем, что не развернули 
достаточно широкой пропаганды идей 
политехнической школы среди массы 
колхозников, рабочих совхозов и МТС. 
Идеи политехнической школы не овладе. 
ли еще массами, массы не начали еще 
их осуществлять. Отсюда ряд трудно¬ 
стей и ненормальностей. Если школы 
провели бы эту массовую работу, мы 
имели сейчас значительно большие до¬ 
стижения. Виноваты конечно здесь и ру¬ 
ководящие органы колхозов, совхозов, 
МТС. Нельзя здесь занимать пассивного 
положения и быть только некоторым 
об’ектом агитационной обработки для 
школы. Политехнизация школы есть об¬ 
щая задача, задача не только педагоги¬ 
ческая, но и хозяйственно-политическая, 
в осуществлении которой долиты быть 
заинтересованы все хозяйственные орга¬ 
низации. 

Для дальнейшего развития, планового 
уточнения, углубления взаимоотношений 
школы и колхозов нужно проводить ра¬ 
боту по педагогическому анализу произ¬ 
водства, изучению плана размещения 
учащихся на работе по годам обучения, 
систематической подготовке нужных 
специалистов. Эти отношения затем дол¬ 
жны быть оформлены соответствующим 
договором, широко проработаны на об¬ 
щих собраниях как всей колхозной мас¬ 
сы, так и учащихся. 

Здесь кстати следует отметить, что 
массовые ШКМ далеко не все еще офор¬ 
мили на сегодняшний день свои взаимо¬ 
отношения с холхозами соответствую¬ 
щими договорами, и еще большее коли¬ 
чество школ имеет чисто формальные 
договоры, так сказать договоры для до¬ 


говоров. Несмотря на эти недочеты, от¬ 
читывающиеся школы в организации ра¬ 
боты по сельскому хозяйству и уточне¬ 
нию своих взаимоотношений с колхо¬ 
зами продвинулись вперед. 

Как обстоит дело с организацией ма¬ 
стерских? Несмотря на крайне затрудни¬ 
тельную материальную обстановку, те 
школы, которые сумели проявить нуж¬ 
ную инициативу, мобилизовать обще¬ 
ственные организации вокруг этого де¬ 
ла, имеют большие достижения. Нико¬ 
лаевская ШКМ заключила договор с 
Балтийским судостроительным заводом, 
и ФЗС этого завода обязалась органи¬ 
зовать слесарно-кузнечные мастерские, а 
в этом году пропускает учащихся через 
мастерские ФЗС. Ставропольская ШКМ 
организует вместе с другими школами 
механизированные мастерские, через ко¬ 
торые пропускает всех своих учащихся. 
Школы жалуются, что нет квалифициро¬ 
ванных руководителей для мастерских, 
что работа по-старому носит кустарный 
характер. Вопрос опять упирается в то, 
что коллектив сам не овладел еще про¬ 
блемой политехнизма, поэтому и сам не 
может ещ приТти на помощь инструкто¬ 
рам мастерских. 

Некоторые школы делают уже по¬ 
пытки установить длительную связь с 
заводами и орагнизовать там практику. 
Десятидневную практику на игольной 
фабрике провела для третьей группы 
Тружевская ШКМ. Был разработан 
вводный курс в производство, изучена 
организация технологического процес¬ 
са, труда на фабрике. Учащиеся работа¬ 
ли как у обычных станков, так и в ре¬ 
монтных бригадах, созданных рабочи¬ 
ми фабрики в помощь колхозам. 

Практика непродолжительна, но как 
первую попытку ее надо всемерно при¬ 
ветствовать. Следует подчеркнуть очень 
удачный опыт Николаевской ШКМ, ор¬ 
ганизовавшей практику учащихся трех 
групп в мастерских ФЗС Балтийского 
завода. Остальные школы также исполь¬ 
зовали в той или другой степени те не¬ 
большие фабричные установки, кото¬ 
рые имелись у них поблизости. 

В связи с этим надо поставить общую 
проблему: используют ли ШКМ свое 
производственное окружение в целях 
политехнического образования. Как об- 
1 щее правило, не относя этого к нашим 
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шести школам, дело обстоит плохо. 
Школы не изучили своего производ¬ 
ственного окружения; нет у Них произ¬ 
водственного профиля района; школы 
не провели педагогическоггі анализа 
этих производств и не составили поэто¬ 
му планов их использования. Там, где 
работа организована на этих предприя¬ 
тиях, она носит случайный характер. Бе¬ 
да тут не в том, что технически бедно 
наше окружение, а в том, что мы бедно 
его используем. ѵ 

Еще в этом плане мне хотелось бы 
остановиться на экскурсиях. Ни одна из 
школ нам не продемонстрировала плана 
экскурсий, в то время как производст¬ 
венные экскурсии имеют громадное зна¬ 
чение. Ленин в своих заметках на тези¬ 
сы Н. К. Крупской определенно подчер¬ 
кивает значение экскурсий и организа¬ 
ции “маленьких музеев по политехниче¬ 
скому образованию. Экскурсии в шко¬ 
лах носят эпизодический характер. 

Совсем недостаточно развернута ра¬ 
бота по политехнизации педкадров. Это 
сейчас чрезвычайно важно. Дальнейшие 
шаги по политехнизации в ШКМ будут 
не только затруднены, но и почти невоз¬ 
можны, если педагоги не будут знать 
производства. Ребят послать на практи¬ 
ку можно, не зная производства, но пра¬ 
вильно организовать политехническую 
практику, руководить ею можно, только 
хорошо зная производство. Ни одна 
школа в своих докладах нам не обрисо¬ 
вала своей работы в этом направлении. 

Наконец, о методе проектов. В той или 
другой степени работа по проектам в 
школах имела место, сдвиг определен¬ 
ный есть. Но от лучших школ мы вправе 
требовать больше. 

Во-первых, встречается иногда непра¬ 
вильное понимание проектов. Вот напри¬ 
мер Николаевская школа дает первым 
проектом «Наш колхоз». Цель его — 
ознакомить ребят с окружением школы 
и собрать материал для будущих зимних 
работ и учобы. Это типичное лабора¬ 
торное задание, проектом тут не пахнет. 
Есть проекты чрезвычайно обширные, 
например" проект Ставропольской шко¬ 
лы «Поможем партии и правительству 
провести хозяйственно-политические 
кампании». 

Методика проектной работы не прора¬ 
ботана, педагоги еще не овладели ею, 


вся работа еще впереди. Докладчики 
не говорили о борьбе своих школ на ме¬ 
тодическом фронте, а мы знаем, что 
здесь имеется резкое отставание. Мы 
знаем, что в лабораторных работах мно¬ 
го формализма, что словесность процве¬ 
тает еще во-всю, что учет в школе в ко- 
нечншф! счете сводится к выспрашива¬ 
нию, близкому к старому экзамену. Ме¬ 
тодический фронт в ШКМ —это самый 
отсталый участок работы. На нем нужно 
сейчас сосредоточить огонь. 

О соцсоревновании. У школ есть до¬ 
говоры о соцсоревновании и ударниче¬ 
стве, но стало ли это методом работы? 
Пока нет. Сами школы отмечают, что 
они далеко еще не овладели новыми 
формами социалистического труда. О та¬ 
ких высших формах соцсоревнования, 
как культэстафета, конкретные обяза>- 
тельства ударника, мы еще не слышали 
в ШКМ, а без конкретных обязательств 
ударника, без культэстафеты мы не пре¬ 
вратим соцсоревнование и ударничество 
в метод ежедневной работы. 

В области перестройки организации 
ученической среды школы провели оп¬ 
ределенную работу. Материалы недав¬ 
ней конференции по организации дет¬ 
ской среды несомненно помогут школам 
найти правильный путь в этом отноше¬ 
нии. Вот основные вопросы, на которых 
нужно остановиться но смотровым де¬ 
кадам. 

В своем итоговом слове т. Руднев оха¬ 
рактеризовал положение ШКМ следую¬ 
щим образом: «Сделаны лишь самые 
первые шаги в деле перестройки, причем 
ШКМ гораздо больше продвинулись в 
смысле своего политического роста, в 
смысле сближения и практической помо¬ 
щи колхозному движению, чем в смыс¬ 
ле политехнизации. И совсем плохо де¬ 
ло обстоит с методическим ростом шко¬ 
лы». 

И с этой оценкой надо согласиться. 

Нужно на основании тщательного ана¬ 
лиза работы истекающего учебного года 
развертывать сейчас планы работы буду¬ 
щего года. 

Во время конференции была развер¬ 
нута выставка школьных работ. Школы 
жаловались, что им пришлось букваль¬ 
но в один день собрать и материал для 
выставки и подготовить доклад. Види¬ 
мо, смотровая конференция не избегла 


обычных организационных дефектов-, 
долгие сборы и страшная спешка. 

Выставка поэтому далеко не полно от¬ 
ражала работы школ. Тем не менее нуж¬ 
но сказать, что ряду школ, особенно 
Ставропольской, Николаевской и Тру- 
жевской, следует оформить свои мате¬ 


риалы и подготовить к печати. Их рабо¬ 
ты помогут многим школам. 

Нужно пожелать, чтобы общество пе- 
дагогов-марксистов хотя бы в сокращен- 
номи виде- издало работы конференции. 

Р. Микельсон. 

‘ 19/Ш 1931 г. 
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О МЕТОДАХ РАБОТЫ В ШКОЛЕ 

ДЕТСКАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ В ОБЩЕСТВЕ ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 
(Доклад и прения даются сокращенно) 


Руднев. Ребята, мы собрали вас сю¬ 
да для того, чтобы выяснить вместе с 
вами ряд вопросов школьной работы. 

Первый вопрос, который нам нужно 
обсудить й по которому мы ждем ва¬ 
ших предложений, — это вопрос о том, 
как сделать программы в школе такими, 
чтобы не было отрыва теории от прак¬ 
тической работы, чтобы, наоборот, была 
самая тесная связь теории с практикой. 

До сих пор дело в школе* обстоит так: 
предметы — математика, физика, обще¬ 
ствоведение и другие — преподаются са¬ 
ми по себе, производственная практи¬ 
ка — сама по себе, а общественная ра¬ 
бота — тоже сама по себе. 

Второй вопрос, ребята, который нам 
нужно обсудить на нашей конферен¬ 
ции,— это вопрос вот какой: интересно 
в школе или нет? 

Делб в том, что мы имеем со стороны 
ребят неодинаковое отношение к раз¬ 
ным предметам: одни предметы ребята 
например находят более интересными, 
другие — менее интересными. Нам надо 
выяснить причины этого. На нашей кон¬ 
ференции нужно обсудить вопрос о том, 
как сделать наши программы интересны¬ 
ми, нужно выяснить, что ребята считают 
в программах совершенно лишним, не¬ 
нужным для жизни, для практической 
работы и т. д., что просто засоряет па¬ 
мять ребят, с одной стороны, а с дру¬ 
гой стороны, что ребята считают нуж¬ 
ным включить в программы, т. е. чего 
в программах нехватает. Нам надо выяс¬ 
нить, какие имеются у ребят запросы, 
надо выяснить, что их интересует и на 
что они не находят ответа в наших 
учебниках. 


Для того, чтобы улучшить качество 
нашей школьной работу, следует поду¬ 
мать о том, как сделать все школьные 
дисциплины интересными для ребят, 
как устранить из программы лишнее. 
Нужно сделать так, чтобы теоретические 
предметы, производственная практика на 
предприятии и общественная работа не 
были друг от друга оторваны, а, наобо¬ 
рот, были бы тесно переплетены. 

Затем о методах работы. Метод про¬ 
ектов в нашу школу еще ^е проник, и 
ребята о нем не слышали. Точно так же 
очень мало оказалось и таких школ, ко¬ 
торые перешли на дальтон-план. Это 
означает, что в нашей школе очевидно 
еще до сих пор господствуют старые 
методы преподавания, т. е. методы учо¬ 
бы главным образом по книжке, учобы, 
которая заключается в том, что, как » 
в старой школе, ребятам задают «от сих 
до сих пор». Потом ребята отвечают 
или в письменном виде на вопросник, 
или у доски, или с места. Точно так же 
мало у нас и таких школ, где проводи¬ 
лись бы методы, дополняющие школь¬ 
ную работу, методы, которые позволили 
бы развернуться рабочей самодеятель¬ 
ности, ребячьей активности. У нас мала 
таких школ, где была бы хорошо нала¬ 
жена лабораторная работа по физике, 
химии, естествознанию и другим дисци-*- 
плинам, где были бы хорош налажены 
всякого рода экскурсии на производство, 
в музеи, где были бы всякие самостоя¬ 
тельные исследования, опыты, которые 
ребята сами бы проводили, сами бы от¬ 
крывали тот или другой закон физики, 
химии и т. д. 

Так вот, ребята, нам надо не только» 



ДЕСЯТЫЙ ГОД ИЗДАНИЯ 


- \ ѵ. 




V'. '*-ті • • 






_ \ 


к 


НА ПУТЯХ 
К НОВОЙ ШКОЛЕ 




•, ОРГАН, 

НАРОДНОГО КОМИССАРИАТА ПО ПРОСВЕЩЕНИЮ 
И ОБЩЕСТВА ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 


ВЫХОДИТ ЕЖЕМЕСЯЧНО 





I 


СОДЕРЖАНИЕ 


Программа политехнической школы и производственное обучение в ФЗС (доклад и заключи¬ 
тельное слово Н. К. Крупской на конференции по производственному обучению в ФЗС). 3 
Организация методической работы в новом учебном году. И. Барсуков 18. 

Вопросы политехнической школы 

Из итогов года политехнизации ФЗС . . • .. Н. К а в ы р ш и н 26- 

Производственная практика учащихся ФЗС: 

а) по фасоннолитейному делу . . . . , і . . . . Кудрявцев, Харч ев и П О п о,в 32 


б) по мартеновскому делу 
На практике.• . . 


В обществе педагогов—марксистов 

_ і * 

О предприятии-школе.. . . . . . 

Сездыи конференции 

На совещании по культработе на н^ростройках . 

Из педагогического опыта 

О .мелочах* 4 в школьной самоорганизации . 

Практические предложения об улучшении нзоработы в школах . . . 


Просвещение за границей 


Педагогика социалфашизма (Франция, Бельгия) , 

План воспитания Внльбуа.. . 

Фашизация американской педагогики . 


Библиография советская 

Успехи пятилетки и вопросы овладения техникой ........ 


Р. Харитонова 39 
Г. Г р и г о р ь е в а 45 


Р. Харитонова 47 


М. Лошман б* 
Инн. Жуков 61 


Ф. Бочачер 63 
Луцковз 73 
А. Нусенбаум 82 


И. Роза нов 90 


Редакционная коллегия 

Ответственный редактор Н. К. КРУПСКАЯ 
Адрес редакции: Москва, Чистые пруды, 1-й этаж, телефон 5-82-93. 


Уполномоч. Главлита В 10916 


Типо-литограі )ия * зе Р ЖИНСК0Г0 ’ 18- Н. 7299. 

0ІѴІ8КЖ о! 0ОС1ШШ8 
——— &■ „ у - 

*, Г І ' 2 ■ 

_ і I * - . • 


Тираж 22.500 






ПРОГРАММА ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ЦІКОЛЫ И ПРОИЗВОДСТВЕННОЕ 

ОБУЧЕНИЕ В ФЗС 


(Доклад и заключительное слово Н. К. Крупской на I все¬ 
российской конференции по производственному <гбу- 

че н и ю в ФЗС 


Товарищи, нам нельзя говорить о по¬ 
литехнической школе, не связывая это¬ 
го вопроса с теми общими задачами, 
которые стоят перед страной. 

Мы вступили в полосу строительства 
социализма. Это означает, что целый 
ряд вопросов стал у нас по-новому. 
Маркс и Энгельс говорили о капитали¬ 
стическом обществе, что оно обречено 
на гибель и обосновывали это тем, что 
современная техника и современные про¬ 
изводительные силы не могут дальше 
развиваться в рамках капиталистическо¬ 
го общества. Маркс -и Энгельс специ¬ 
ально останавливались на вопросе разде¬ 
ления труда в обществе, о разделении 
труда внутри предприятия и указывали- 
на то, что современное развитие техник 
ки ломает старое разделение труда. 

Сейчас, когда мы вступили в полосу 
строительства социализма, мы видим, 
как у нас, в наших условиях, в условиях 
советской старны, ломаются старые пе¬ 
регородки, которые были между разны¬ 
ми профессиями и специальностями.. Мы 
видим сейчас, как квалифицированный 
рабочий металлист едет в колхоз и яв¬ 
ляется там организатором колхоза. Мы 
видим, что рабочий, сегодня стоящий у 
станка, завтра ведет большую государ¬ 
ственную работу. Ему приходится рабо¬ 
тать в области организации масс в сове¬ 
тах и во всякого рода других организа¬ 
циях. М,ы видим, что подросток-рабо¬ 
чий, подросток-крестьянин, колхозник 
попадает в школу, где он подготовляет¬ 
ся в вуз и становится специалистом вы¬ 
сокой марки/ 

Мы видим воочию, как ломаются ста¬ 
рые перегородки, которые сотавляли ха- 


рактерную особенность капиталистиче¬ 
ского общества. Какое-нибудь новое 
изобретение техники или науки — оно 
сразу меняет и соотношение профессий. 
Какое-нибудь новое изобретение науки 
делает сразу ненужным старую специ¬ 
альность. 

Сейчас очень много внимания уделяет¬ 
ся выработке профилей специалистов. В 
настоящее время это конечно необходи¬ 
мо, поскольку у нас существует еще 
старое разделение труда и оно дцшь по¬ 
степенно перерастает в новый тип спе¬ 
циалистов, но эти профили чрезвычай¬ 
но трудно устанавливаются, Пет д, них 
устойчивости. Маркс и Энгельс тоже го¬ 
ворили о профилях, не употребляя это¬ 
го слова. Они Говорили о профиле ра¬ 
ботника будущего, о том профиле, ко¬ 
торый необходим для того, чтобы про¬ 
изводство могло подняться на высшую 
ступень. Они говорили о всесторонне 
развитых людях, о том, что необходимо 
чтобы сегодня человек, работающий у 
станка, завтра бы занимался научной ра¬ 
ботой, а послезавтра еще какой-нибудь 
работой. Энгельс говорит следующее: 
«Развитию производства наиболее спо¬ 
собствует такой способ распределения, 
который позволяет всем членам обще¬ 
ства всесторонне развить, сохранить и 
применить свои способности». «...Наста¬ 
нет время, когда не будет ни тачечни¬ 
ков, ни архитекторов по профессии, и 
человек, который распоряжается втече- 
ние получаса как архитектор, будет за¬ 
тем некоторое время толкать тачку, пока 
не явится необходимость в его деятель¬ 
ности как архитектора». Это смена про¬ 
фессий, которая связана с ^нов^іи рас- 
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ПРОГРАММА ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ШКОЛЫ И ПРОИЗВОДСТВЕННОЕ 

ОБУЧЕНИЕ В ФЗС 


(Доклад и заключительное 

российской конференции 

ч е н и ю 

Товарищи, нам нельзя говорить о по¬ 
литехнической школе, не связывая это¬ 
го вопроса с теми общими задачами, 
которые стоят перед страной. 

Мы вступили в полосу строительства 
социализма. Это означает, что целый 
ряд вопросов стал у нас по-новому. 
Маркс и Энгельс говорили о капитали¬ 
стическом обществе, что оно обречено 
на гибель и обосновывали это тем, что 
современная техника и современные про¬ 
изводительные силы не могут дальше 
развиваться в рамках капиталистическо¬ 
го общества. Маркс -и Энгельс специ¬ 
ально останавливались на вопросе разде¬ 
ления труда в обществе, о разделении 
труда внутри предприятия и указывали 
на то, что современное развитие техни¬ 
ки ломает старое разделение труда. 

Сейчас, когда мы вступили в полосу 
строительства социализма, мы видим, 
как у нас, в наших условиях, в условиях 
советской старны, ломаются старые пе¬ 
регородки, которые были между разны¬ 
ми профессиями и специальностями.. Мы 
видим сейчас, как квалифицированный 
рабочий металлист едет в колхоз и яв¬ 
ляется там организатором колхоза. Мы 
видим, что рабочий, сегодня стоящий у 
станка, завтра ведет большую государ¬ 
ственную работу. Ему приходится рабо¬ 
тать в области организации масс в сове¬ 
тах и во всякого рода других организа¬ 
циях. М^л видим, что подросток-рабо¬ 
чий, подросток-крестьянин, колхозник 
попадает в школу, где он подготовляет¬ 
ся в вуз и становится специалистом вы¬ 
сокой марки/ 

Мы видим воочию, как ломаются ста¬ 
рые перегородки, которые сотавляли ха- 


слово Н. К. Крупской на I все- 
по производственному сГбу-. 
в ФЗС 

рактерную особенность капиталистиче¬ 
ского общества. Какое-нибудь новое 
изобретение техники или науки — оно 
сразу меняет и соотношение профессий. 
Кдкое-нибудь новое изобретение науки 
делает сразу ненужным старую специ¬ 
альность. 

Сейчас очень много внимания уделяет¬ 
ся выработке профилей специалистов. В 
настоящее йремя это конечно необходи¬ 
мо, поскольку у нас существует еще 
старое разделение труда и оно дршь по¬ 
степенно перерастает в новый тип спе¬ 
циалистов, но эти профили чрезвычай¬ 
но трудно устанавливаются, нет а, них 
устойчивости. Маркс и Энгельс тоже го¬ 
ворили о профилях, не употребляя-это- 
го слова. Они Говорили о профиле ра¬ 
ботника будущего, о том профиле, ко¬ 
торый необходим для того, чтобы про¬ 
изводство могло подняться на высшую 
ступень. Они говорили о всесторонне 
развитых людях, о том, что необходимо 
чтобы сегодня человек, работающий у 
станка, завтра бы занимался научной ра¬ 
ботой, а послезавтра еще какой-нибудь 
работой. Энгельс говорит следующее: 
«Развитию производства наиболее спо¬ 
собствует такой способ распределения, 
который позволяет всем членам обще¬ 
ства всесторонне развить, сохранить и 
применить свои способности». «...Наста¬ 
нет время, когда не будет ни тачечни¬ 
ков, ни архитекторов по профессии, и 
человек, который распоряжается втече- 
ние получаса как архитектор, будет за¬ 
тем некоторое время толкать тачку, пока 
не явится необходийость в его деятель¬ 
ности как архитектора». Это смена про¬ 
фессий, которая связана с новым рас- 


















пре делением времени, новыми потребно- ния знаний. Сейчас, после процесса 
стами производства. Необходимость по>- промпартии, мы особо остро ощутили 
стоЯнно приспосабливаться требует тон всю недостаточность тех знаний, кото- 
го, чтобы из молодого поколения воспиі- рые у нас есть. Мы видим, что если мы 
тывалось такое поколение, которое не научимся, не овладеем техникой, не 
получило бы всестороннее развитие. овладеем знаниями, мы будем продол- 
Когда советская власть была оргави- жать попадать в лапы вредителей. Не- 
зована, тогда сразу же выйснились боль- обходимо, чтобы.на каждом шагу в про- 
шие трудности строительства благодаря цессе работы был широкий пролетар- 
низкому культурному уровню масс. И ский контроль, * но этот контроль тре- 
Владимир Ильич тогда говорил, что ддй бует громадного повышения знаний, 
строительства коммунизма необходимо Мы не можем рассматривать нашу по- 
овладеть знаниями, овладеть техникой, литехническую школу вне связи с этой 
овладеть культурой. Вот эта установка, большой задачей, которая стоит перед 
Эта задача, она конечно актуальна и до нашей страной. Мы не можем не связы- 
сих пор. Владимир Ильич' на протяжении вать нашу школу с общей задачей овла- 
всего времени, которое ему прихоЛй- дения техникой, овладения наукой, ов- 
лось работать при советской власти, из ладения всеми наличными достижения- 
года в год повторял о необходимости ми науки. 

поднятия уровня знаний масс. Поэтому, когда мы подходим к во- 

Характерно его последнее выступле- просу о наших программах, мы должны 
ние на IV конгрессе Коминтерна (в но- посмотреть, как эти программы состав- 
Г ябре 1922 г.), когда он говорил о том, ляются, действительно ли отражают они 
что вот прошло 5 лет революции и сей- то требование, которое стоит перед 
час перед нами всеми, и русскими, и пе- страной, — требование^ громадного пе¬ 
ред коммунистами других стран, стоит вышения уровня знаний, 
задача учиться самым напряженным об- Мы протащили политехнизм в жизнь, 
разом. Каждую минуту, которая остает- Об этом вчера достаточно говорил 
ся свободной от нового нападения ка- т. Бубнов, это мы все знаем, и я не буду 
питалистов на Страну советов, мы дол- подробно останавливаться на этом во- 
жны использовать для того, чтобы просе. Я отмечу только следующее: у 
учиться. Говоря об учобе, он так вы- нас настоящего, подлинного политех- 
разился: «Нам, русским, нужно учиться низма еще нет. То, что у нас иногда фи- 
читать, писать и понимать прочитанное», гурирует под названием политехнизма. 
На первый взгляд — это как будто бы не является часто политехнизмом, а яв- 
только простая ликвидация неграмотно- ляется просто обучением трудовым на- 
сти. Но не в этом смысле говорил ко- выкам. Это две вещи разные. Тут вызы- 
нечно Владимир Ильич. Он говорил об вает тревогу целый ряд вещей. Вот мне 
умении читать в том смысле, что нужен пришлось получить как-то письмо от 
громаднейший запас знаний по всем об- своих постоянных корреспондентов, от 
ластям науки и нужно знание очень ос- Друзей детской книгйу от ребят города 
новательное, потому что без такого ос- Барнаула. Там есть хорошая детская би- 
новательного знания нельзя овладеть блиотека ,и есть ребячий кружок Друзей 
содержанием книги, использовать ее до детской книги. Ребята обыкновенно опи- 
конца, использовать все то, что можно сывают в своих письмах то, что у них 
из нее почерпнуть. Когда Владимир делается. И вот, полученное мною пись- 
Ильич говорил о необходимости на- мо от этих ребят мимоходом отмечало 
учиться писать, он конечно подразуме- такую вещь: сейчас ребята ходят мень- 
вал под этим не только элементарное ше в библиотеку,_потому что — поли¬ 
умение написать несколько связаных технизация: ребята заняты на заводе и 
фраз. Он понимал под этим умение бо- читать им некогда. 

роться словом, умение выражать свои Ребята сообщают, что читать стали 
мысли, выражать бвои переживания. В меньше. Это небольшое письмо вызы- 
таких скромных словах, в таких про- вает определенную тревогу тем более, 
стых, на первый взгляд, словах он вы- что таких фактов очень много. Они за¬ 
ражал мысль о необходимости завоева- ставляют нас настораживаться. У на* 
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стихийно политехнизация может ска¬ 
титься к простому приобретению трудо¬ 
вых навыков. Что этому способствует? 
Во-первых, очень часто на ребят смотрят 
про'сто как на рабочую силу. Так смо¬ 
трят многие старый рабочие, колхозни¬ 
ки, и мы видим, что ребята не столько 
дают возможность учиться на производ¬ 
стве, сколько стараются их использо¬ 
вать как рабочие руки. Это конечно 
никуда не годится. Нельзя сделать так, 
чтобы прекратились занятия и вместо 
занятий ребята нагружались бы однооб¬ 
разным трудом. Это означало бы гро¬ 
мадный шаг назад, с этим надо всяче¬ 
ски бороться. Но дело не только в ста¬ 
рых рабочих и колхозниках, которые / 
привыкли к тому, что в прежнее время 
ребята с малых лет работали на заводе 
и в поле и являлись подсобной рабочей 
силой. Дело еще в хозяйственниках, ко¬ 
торые хозрасчет строят не всегда соци- 


учиться, но насчет учобы что-то и не 
слышно. Надо смотреть, чтобы хозяй¬ 
ственники не использовали ребят как 
рабочую силу, а надо, чтобы работа 
ребят была в меру их силам и такого 
характера, чтобы она помогала расти 
сознательному отношению ребят к тру¬ 
ду и росту их понимания этого труда. 
Наконец, есть еще вещи, которые тянут 
■политехническую школу к школе трудо¬ 
вой в мелкобуржуазном понимании, где 
труд ребят не овязан с учобой, — это то, 
что еще многие педагоги не отдают себе 
до конца отчета, что же такое политех¬ 
ническая школа. Вопрос этот всесто¬ 
ронне не подработан. Имеются только 
отдельные опыты, которые к сожале¬ 
нию недостаточно еще обобществлены, 
недостаточно доведены до масс учи¬ 
тельства. В широких кругах учительства 
достаточной политехнической подго¬ 
товки еще нет. 


алистически, не всегда смотрят вперед, Подходя с этой точки зрения к про- 
а хозрасчет понимают в том смысле, что граммам, мы должны с особым внима- ѵ 
надо ориентироваться только на лотре- нием лоомртреть на то, как эти про¬ 
вности сегодняшнего дня, и которые граммы у нас строятся. Вопрос о прп^'“ 
стараются вопрос о политехнизации по- граммах—вопрос чрезвычайно слож- 
ставить тоже на хозрасчет. Ребята ны д и многие так наз. программные во- 
столько-то для них сработают, а они за П росы не могут быть разрешены одни- 
это дадут столько-то. Нельзя, чтобы , ми педагогами. Необходимо, чтобы в 
так подходили. А целый ряд хозяй- это й работе принимали участие опециа- 
ственников подходят с такой неправиль- листы, те, которые следят за достиже- 
ной точки зрения, смотрят на политех- НИЯ ми науки в данной области, кото- 
ническую школу, прикрепленную к за- _ ые МОГ у Т сказать, как надо перестраи- 
воду, как на какую-то излишнюю рос- , вать са мо сообщение знаний таким об- 
кошь, как на нечто нежно-е и стараются р аз0М) чтобы знания действительно со¬ 
евою помощь школе ограничить мини- ответствовали бы тем достижениям на- 
мумом, а в смысле работы на заводе у Ки и теХ ники, которые в данное время 
стараются максимально использовать имеются налицр. Помощь со стороны 
ребят- специалистов—это то, что нам необхо- 

Сейчас во Фрунзенском районе начат димо, потому что если мы посмотрим 
очень интересный опыт. 400 ребят б-х на старые наши программы, то там 
и 7-х групп на лето поехали в Крьим, очень много такого, что страшно уста- , 
заключив договор с Союзсадвинтрестом. рело. Но надо то же самое сказать и 
Союзсадвинтрест обязался ребят кор- о новых учебниках. Часто берешь 
мить, предоставить им возможность учебник например по физике, смот- 
проделать большую экскурсию, а ребя- ришь и видишь, что там такие фор-’ > 
та должны за это ежедневно работать мулировки и такая трактовка матери¬ 
ло 4 часа. И что мы видим? Кормежка ала, которая современному состо- 
самая плохая, ребята работают не 4, а янию физики ни в коей мере не со- 
6 часов, и контроля за этим достаточно ответствует, а выпускается этот учеб- 
полного организовать «е удается. Сами ник, как учебник новый. Надо собрать 
ребята увлечены, работают по 6 час., научные силы и как-то организовать их 
худеют на этой работе, и не знаю, на- для того, чтобы они помогли как можно 
сколько охраййны их силы. Предпола- больше тому, чтобы рационально ■ по- 
галось, что они будут одновременно строить программу. Вопрос о построй- 
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иии программ чрезвычайно важный. 
Ведь программа определяет содержание 
преподавания. Поэтому очень важно 
выбрать то, что именно нужно. Тут дело 
не в том, чтобы дать как можно боль¬ 
шее количество знаний. Здесь нужно 
дать (качественно лучшие знания, надо 
сделать выбор тех знаний, которые осо- 
бенмно необходимы. В этом отношении, 
надо сделать такую оговорку. Мы ни¬ 
коим образом не можем итти по амери¬ 
канскому пути. Этот американский путь 
заключается в том, что, связав теорию 
с практикой, они теорию снижают. 

Они из теории дают только то, что 
надо для практических целей. Вот этот 
американский подход, утилитарный под¬ 
ход, он конечно отражается и на со¬ 
держании іих программ в том отноше¬ 
нии; что он снижает научность этих про¬ 
грамм, дает чрезвычайно лоскутные зна¬ 
ния, как говорят: «все из рук в рот 
идет». Например, при обработке земли 
на какой-нибудь ферме ставится прак¬ 
тическая задача — как агрономию свя¬ 
зать с улучшением работы фермы, и для 
этого из агрономии, из естественных 
наук даются только те клочки, которые 
могут этой задаче служить. А вообще 
знания агрономии, знания естественных 
наук снижаются до крайности. 

Вот этот американский подход, этот 
американский практицизм заставляет 
нас чрезвычайно насторожиться и смо¬ 
треть за тем, чтобы у нас теоретический 
уровень не был снижен. Но это опять- 
таки не означает расширения программ 
до крайности. Составляя программу, мы 
должны обратить особое внимание «а 
эту сторону дела. Прежде всего про¬ 
грамма должна быть 'обоснована. Надо, 
чтобы не только для учителя, но и для 
ученика было * ясно, почему именно 
дается такая программа. Если по мате¬ 
матике дается какая-нибудь программа, 
так надо, чтобы ученик понимал, зачем 
нужно алгебру проходить, зачем нужно 
проходить такие-то формулы, 'зачем, 
для чего, потому что обыкновенно 
падение интереса учащихся к тому 
или иному предмету об’яеняется тем, 
что учащийся совершенно не представ¬ 
ляет себе, зачем нужно знать то, чему 
его учат. Это относится не только к ма¬ 
тематике, не только к- точным наукам, 
но и к биологии, и к общественным нау¬ 


кам. Везде необходима мотивировка — 
зачем эти знания нужны. Мне кажется, 
что мы хотя вступили на этот путь, но 
до конца дело еще не довели. Если мы 
возьмем например наши программы 
по математике, то мы увидим, что там 
многое остается необоснованным и для 
учителя и для ученика. 

На необходимость обосновать каждый 
раздел, указать, почему он дается, как 
это связано с современной наукой, для 
чего это нужно ів практической жизни — 
на эту сторону дела, по-моему, нужно 
обратить особое внимание. 

Нельзя конечно думать, что сейчас в 
какой-нибудь школе можно дать «за¬ 
конченное» образование. У нас этот тер¬ 
мин часто употребляется — законченное 
образование, законченное среднее обра¬ 
зование и т. д. Этот термин неправиль¬ 
ный, потому что постоянные 'Изменения 
в науке, в технике заставляют постоянно 
людей переучиваться. Об'ем научных и 
технических знаний сейчас так велик, 
что не только детские силы, но и ни¬ 
какие человеческие силы не в состоянии 
овладеть всей суммой знаний. Но надо 
сделать так, чтобы человек научился 
учиться, а у нас в этом отношении до¬ 
вольно плохо. Я должна еказть, что при¬ 
ходится наблюдать такие вещи, когда 
студенты вузов, даже на старших кур¬ 
сах, не умеют самостоятельно учиться. 

И это конечно чрезвычайно отрица¬ 
тельная сторона. Нам надо в школе не¬ 
пременно научить ребят самостоятельно 
учиться, научить пользоваться книгой, 
пользоваться пособиями, справочника¬ 
ми. Нам надо научить ребят овладеть 
методами основных наук. Методы наук 
могут быть разные. Если мы возьмем ес¬ 
тествознание, то там наблюдение, опы¬ 
ты, проверка и т. д. носят чрезвычайно 
конкретные формы, в данном случае нуж¬ 
на одна методика овладения знаниями. г 
Если же возьмем общественные науки, 
то нельзя применят Л методы естествен¬ 
ных наук к общественным. Там должен 
быть свой подход, должны быть свои 
приемы овладения знаниями. Это часто 
недоучитывается, недоучитывается то, 
что под самообразовательной работой 
не следует понимать только работу с 
книгой в элементарном смысле слова, 
но также и то, что самообразование 
должно заключаться в том, чтобы в Ос¬ 


новных областях знания дать основы 
наук, показать, в чем содержание этих 
наук, показать структуру этих наук. 
Это конечно надо говорить ребятам 
языком не ученым, не научным жарго¬ 
ном, а говорить понятным для каждого 
языком. Но во всех этих областях все 
же надо дать те основы знаний, без ко¬ 
торых невозможно дальнейшее самооб¬ 
разование. 

вот продумать эти вопросы и дать 
эти основы самообразования — это яв¬ 
ляется задачей ФЗС. ФЗС должна на¬ 
учить учиться и тут мы кое-чему можем 
научиться у американцев. Было бы с на¬ 
шей стороны непростительной ошибкой, 
если бы мы думали, что нам ничему не 
надо учиться у Америки, у европейских 
передовых капиталистических стран. 
Нам очень .многому еще надо учиться. 
Мы были страной отсталой и нам нужно 
очень внимательно всматриваться в то, 
как там подходят к вопросам методики. 
Например, самообразование в Америке 
разработано чрезвычайно детально и 
заботливо. Мы дадим дутое содержание, 
но некоторыми приемами, методами мы 
должны овладеть. И в этом отношении 
под таким углом зрения нам надо про¬ 
делать большую работу, потому что мы 
не всегда умеем научить наше подраста¬ 
ющее поколение учиться, а это необхо¬ 
димо. 

Я остановлюсь немного на йыборе 
тех знаний, которые даются в послед¬ 
нем варианте программ. Детально на 
программах я останавливаться не буду, 
но я хотела бы оказать, что эти про¬ 
граммы представляют собой большой 
шаг вперед в отношении выбора того 
материала, какой надо давать,- но ска¬ 
зать, что вот это все, что надо было сде¬ 
лать, что больше никакой, работы над 
программами проводить не надо, — это 
было бы конечно большой ошибкой, 
потому что программы надо проверить 
на практике, ну жыр. ,до и в л е ч ь внимание 
специалистов у э твдк программам, надо, 
чтобы они со своей "точки зрения их 
проверили. ^ 

■Надо еще очень много обдумать, 
нужно обдумать все те связи, в которых 
даются знания в этих программах. И 
поэтому здесь необходима еще большая 
коллективная работа. 

Я хочу остановиться еще на . следую- 


V 

щем вопросе. У нас ребята посылаются 
в производство, и мы говорим, что' это 
по Марксу, но мы забываем одно, что 
Маркс говорил о важности осмыслива¬ 
ния этой работы. Он говорил о техно¬ 
логии, о том, что только тогда, когда 
рабочие возьмут власть, возможно бу¬ 
дет в школах молодежи преподавание 
технологии. Мы все эту цитату читали, 
но у многих нет ясного представления о 
том, что такое технология, что нужно 
понимать под технологией. У нас обыч¬ 
но преподается' технология отдельных 
производств, но не общая технология. 
А в прежнее время ее совсем не прохо¬ 
дили. В большом словаре Ля-Русса оп¬ 
ределяется технология таким образом: 
«технология представляет собой цело : 
стное изучение производственных про¬ 
цессов. Эта наука описывает производ¬ 
ственные процессы, как они есть, осве¬ 
щает их научно, указывает историю 
усовершенствования этих процессов, 

называет на их взаимозависимость. 

ехнолог—это посредник между уче¬ 
ным и производственником, он устана¬ 
вливает производственные процессы, он 
изучает, сравнивает их, расшифровыва¬ 
ет, берет их в их развитии, тогда как 
производственник их применяет». 

Я думаю, что это определение нам 
очень важно запомнить, потому что мы 
под технологией часто понимаем нечто 
совершенно другое, а понимание произ¬ 
водственных процессов, научное их ос¬ 
вещение, сравнение изучения их истори¬ 
ческого развития у нас постоянно выпа¬ 
дает. Маркіе преподаванию технологии 
придавал особенно большое значение И 
понятно почему. Если ученики усваи¬ 
вают производственные процессы, если 
они их осмысливают и начинают пони¬ 
мать, почему данный производственный 
процесс выше другого, то это значит, 
что они начинают понимать современ¬ 
ную технику, овладеть современной 
техникой. 

У нас технология входит в состав фи¬ 
зики, но*недостаточно, а между тем это 
чрезвычайно важно. Нам нужно воспи¬ 
тать наблюдательность ребят, понима¬ 
ние машин и тех лроизводственых про¬ 
цессов, в которых они принимают уча¬ 
стие. В этом гвоздь вопроса. Когда ре¬ 
бята приходят на производство и начи¬ 
нают переносить катушки из цеха в цех, 


I. 
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то ош мало чему учатся. Они не обуча- рыми колхозники стояли в полном не 
ются той науке, которая им нужна для доумении, были произведены школой 
того, чтобы быть хозяином произвол- ШКМ помогла произвести эту большую 
ства, чтобы понимать это производство, работу. И конечно это подняло все на 
чтобы ясно понимать, что и к чему '.в строение школы, потому Что ребята 
производстве'; понимать удельный вес увидели, что они провели большую нуж 
каждого производственного процесса, ную практическую работу. 

Мне кажется, что нам нужно пересмо- Если наши программы по части гео 


каждого производственного процесса, ную практическую работу. 

Мне кажется, что нам нужно пересмо- Если наши программы по части гео 
треть нашу программу по физике под метрии и землемерия дают необходи 
этим углом зрения, т. е. какое место в мые знания, то, мне кажется, что насто 
ней занимает технология. яЙей связи с производством в них нет, 


этим углом зрения, т. е. какое место в мые знания, то, мне кажется, что насто 
ней занимает технология. яЙей связи С производством в них нет, 

Затем относительно математики. По- по крайней мере она недостаточна. Нуж 
моему, в наших математических про- но с этого начать и нужно глубже по 
граммах недостаточно мотивировано, дойти к этому вопросу, 
почему тот или другой раздел нужно Относительно общественной работы 


граммах недостаточно мотивировано, доити к этому вопросу, 
почему тот или другой раздел нужно Относительно общественной работы 
проходить. Потом в этих программах у нас ребята чрезвычайно загружены 
нет достаточной связи с конкретным общественной работой. Это все отме 
производством, с тем производством, на чаЮ т и все на это жалуются, но когда 
котором ребята работают. Начинаются слышишь рапорты ребят на заводах, 
они с промфинплана. Конечно, подойти то бросается в глаза, чтб ребята загру 
к промфинплану необходимо, но ребе- жены работой чисто технической. То 
нсж пятой группы еще не знает произ- В арищи с Урала жалуются на то, что 
водства в целом, он его еще не охватил. КО гда надо на заводе вывесить какой 
Экскурсии на завод, которые проделаны дибудь плакат, то обязательно зарисоів 
за 4 года, дали ему очень поверхност- К у плакала должна произвести школа 
ные знания завода, и даже те разгояо- р е бята загружаются технической 

ры, которые он слышит от отца и ма- работой. Рисовать большие буквы крас 
тери, работающих на заводе, все это не каМи они умеют, но это отнимает у них 
дает ему еще понимания удельного веса громадное количество времени. Точно 
каждого производственного процесса. так Же возьме м сбор утильсырья. В «а 
Говорить о промфинплане такому ре- чал е, когда это начинается, для млад 
бенку — это значит говорить об ариф- ших групп это очень интересно. Но 


метических задачах, не связывая цифр 


когда сбор утильсырья превращается в 


с пониманием промфинплана. К этому то , ЧТ( ^ ребята целыми днями в течение 


нужно подвести. Промфинплан не дол¬ 
жен выпадать. Но это не должно быть 
в начале и с этого не нужно начинать. 


двух месяцев собирают пустые бутыл¬ 
ки, стучатся из квартиры в квартиру, 
разговаривают и торгуются за каждую 


Там есть разные задачи по физике и бутылку, то это такую уйму времени от 
по механике, но их мало. Необходимо, нимает у ребят, что получается нечто 
чтобы та работа, которую производит совершенно недопустимое. Вмест о того, 
ребенок, была как-то математически чтобы учиться, вместо такой обществен- 
осмылена, связана с изучением матема- ной работы, на которой ребята приобре- 
тики, чтобы арифметические, алгебраи- тали бы организационные навыки, на ко- 
ческие и геометрические знания были торо й они приобретали бы новые зна- 
связаны с производством, опособство- ния, их загружают такой общественной 
вали бы лучшему их пониманию. работой, которая в сущности не дает им 

Эта увязка лучше цроведена в сель- никаких новых знаний, никаких новых 
ском хозяйстве и там все изученные из- умений. Вот в этом отношении тут ко- 
мерения дают большие практические ре- нечно нужна очень большая насторожен- 
зультаты. Я недавно слышала одного ность в особеносги во . время заклю- 
заВедующего школой ШКМ, который чения договоров с предприятиями. Пред- 
рассказьгвал, какую громадную помощь приятия не всегда это дело понимают. 


оказала ШКМ своими знаниями по зе¬ 
млемерию. Она помагла установить кол- 


Каждый договор должен быть оценен 
с точки зрения педагогической: что ре- 


хозникам трудодни. Все обмеры и все бятам посильно, сколько эти у них взя- 
м а те магические вычисления, перед кото- тые обязательства займут времени и т. д. 
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Общественная работа совершенно необ- нуту не буду отрицать, что наша семи- 
ходима. Мы ведь думаем не только о летка дает очень мало знаний, что она 
том, чтобы ребят научить известным не дает тех знаний, которые она должна 
трудовым навыкам. Мы должны также давать. Но я скажу, почему преподава- 
думать о том, как научить их вести боль- тели техникумов недовольны тем уро~ 
шую общественную работу. внем знаний ребят, которые приходят 

Когда прочитываешь подряд то, что в техникумы. Они недовольны потому, 
писал Владимир Ильич в 1916, в первой что программа техникумов рассчитана 
половине 1917 и начале 1918 года об на подготовку специалиста. То, что 
общественной работе, то там он гово- раньше ребята проходили в 9 лет, вика- 
рил о том, что необходимо в обще- кими силами нельзя изучить в семилет- 
ственную службу, которая должна быть ке, потому что это просто не в силах 
организована около советов, втянуть ребят этого возраста овладеть этими 
всех женщин и всех подростков. И он знаниями, а от них требуют при посту- 
так это мотивировал: в процессе обще- плении в техникум того, что раньше да- 
ственной службы, в процессе обществен- вала девятилетка. Нет в некоторых тех- 
ной работы подросток будет учиться то- никумах необходимой увязки. Некото- 
му, как вести эту общественную службу, рые техникумы требуют тех знаний, ко- 
без которой не мыслим социализм. И торые семилетка никоим образом дать 
вот в этом отношении мы конечно долж- не можем, причем много знаний фор- 
ны позаботиться, чтобы ребята были в мяльного, условного характера. Затем у 
эту общественную службу втянуты, что- нас наши техникумы часто считают, что 
бы они могли помогать работе советов и они не должны заниматься ни математи- 
работе организаций. Но надо, чтобы эта кой, ни родным языком, что это не их 
помощь не была только технической по- дело. Мне вспоминается тут то, что я 
мощью, не была простой разноской по- читала об американских вузах. Там в 
весток, не была простым собиранием вузах идет громадная работа по языку, 
бутылок, а чтобы это было осмыслено, Преподаватели американских вузов счи- 
оевещено ребятам, чтобы это было свя- тают, что они должны дать воэмож- 
зано с той программой, которую они ность учащимся по-настоящему овла- 
должны пройти, с теми знаниями, кото- деть языком, в том числе и техническим 
рыми они должны овладеть. И потом языком, а у нас часто считается, что 
конечно количество. У ребятишек опре- если родной язык проходится в техни- 
деленные силы. Надо, чтобы был какой- куме, то это только .в силу плохой под- 
то хозяйственный расчет и по отноше- готовки учеников. Затем наши технику- 
нию к ребятам: сколько времени они мы постоянно забывают то, что говорил 
отдыхают, сколько учатся, сколько они т . Ленин, что и в специальных учебных 
могут вести общественную работу. Сей- заведениях надо давать иолитехниче- 
час у нас ребячье время не экономно ский кругозор. Это наши техникумы 
расходуется. Пока соберутся, пока рас- сплошь и рядом забывают. Они стара- 
пределят книжки. Потом сама работа во ются дать узкую специальность, а осно- 
много смен очень дезорганизует всю В у ( общий фон, общее понимание про¬ 
учебу. Все это надо пересмотреть с точ- изводства в целом — этого они не дают 
ки зрения рационализации времени под- и считают это лишней нагрузкой. Толь- 
растающего поколения. Нельзя допу- ко узкий специалист и все. Со стороны 
стить, чтобы была такая перегрузка. У техникумов это конечно неправильный 
нас часто предполагается, что ребенок, подход,— все это старинкой дышит. Я 
подросток до 15 лет, все может, что должна конечно сказать, что у нас шко- 
можно потребовать- от него какой хо- ла-семилетка и политехническая и нёпог 
ч^шь суммы знаний, какого хочешь ко- литехничеокая и та,- которая успела по- 
личества труда и т. д. Это совершенно литехнизироваться и та, которая нб ус- 
неверно, это совершенно неправильно. пела, дает чрезвычайно скудный запас 
Тут Андрей Сергеевич рассказывал на- навыков и знаний. Почему это так полу- 
счет техникумов, что преподаватели тех- чается? Мне кажется, что вопрос в том, 
ни ку мов весьма недовольны низким что молодые педагоги не получили 
уровнем знаний семилетки. Я ни на ми- чисто педагогической подготовки. 
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У нас в наших педтехникумах и пед¬ 
вузах совершенно правильно обращают 
внимание на политическую подготовку. 
Но из этого не следует, что не надо 
обращать внимание на вооружение мо¬ 
лодых педагогов, будущих учителей, 
навыками методическими, без которых 
они не могут быть настоящими препо¬ 
давателями, настоящими педагогами. А 
старый учитель вооружен этой техни¬ 
кой, но он не всегда умеет перестраи¬ 
вать, приспособлять к новому содержа¬ 
нию ту методику, которой дн владеет. 
Методика преподавания играет громад¬ 
ную роль. Мне приходилось наблюдать 
швейцарскую школу. Педагог там разы¬ 
грывает, как по нотам, урок. Он доби¬ 
вается того, чтобы ученики без всякой 
книжки, со слов, запоминали то, что го¬ 
ворит учитель. Правда, содержание пре¬ 
подавания, которое дается учителям 
буржуазной школы, заставляет желать, 
чтобы он вообще не сообщал его ребя¬ 
там, потому что это ребят только дезо- 
■ риентирует. Но самая техника урока 
чрезвычайно разработана. У нас техника 
хромает. У нас на уроке масса времени, 
как и в старинку, уходит на совершенно 
ненужные разговоры. Рациональную по¬ 
становку урока можно встретить у очень 
немногих учителей. Забываются напри¬ 
мер такие элементарные вещи, что для 
усвоения предмета нужно, чтобы была 
определенная зарядка, 'определенный 
интерес к урокам. Сплошь и рядом те, 
кто наблюдает школы, — инспекторы 
разные обследовательские бригады,— 
рассказывают, что уроки обычно очень 
скучны. Об’ясняет учительница геоме¬ 
трическую теорему и не рассказывает, 
зачем эта геометрическая теорема, сама 
путается в об’яонениях этой теоремы. 
Страдает -и техническая сторона, учи¬ 
тельница говорит тихо, слышат только 
средние ряды, задние не слышат. Понят¬ 
но, что каждый занимается тем, чем хо¬ 
чет. Неинтересно это. Как пробудить 
интерес? Вот вопрос, который имеет и 
для нашей и для буржуазной педагогики 
значение. Надо, чтобы у ребят был инте¬ 
рес к технике. Этот интерес у ребят про- ; 
буждается окружающей жизнью: 'проле¬ 
тевший аэроплан, проехавший автомо¬ 
биль, паровоз, трактор — все это подни¬ 
мает интерес к технике, а часто препо¬ 
даватель не умеет использовать этот 


интерес, не умеет связать этот пробуди¬ 
вшийся интерес с преподаванием. По¬ 
этому постоянно Ьтмечается, что на за¬ 
воде у ребят дисциплина хорошая, ра¬ 
ботают они прилежно, а придут в школу 
и им становится невыносимо скучно. 
Овладеть методикой того, как сделать 
предмет интересным — это одна из оче¬ 
редных задан. _ 

Другая очередная задача, которая не 
представляет " чего-либо нового,— это 
говорить понятно для ребят. Очень ин¬ 
тересный опыт проделал Институт Гер¬ 
цена в Ленинграде для выяснения того, 
что ребятам понятно и что непонятно. 
Выяснялся вопрос о труде. Все ребята 
слышали много о труде, все согласны, 
что надо работать. А на вопрос, для че¬ 
го работать нужно ребята отвечают — 
для заработка. Дальше никакого пред¬ 
ставления о труде у них нет. Учитель, 
часто не знает, какие понятия у ребят 
есть, разжевывает, что есть такие-то 
производственные процессы, что усло¬ 
вия труда такие-то. А ребята все это 
прекрасно без него знают, а то, что ну¬ 
жно об’яснять, он не об'ясняет, предпо¬ 
лагая, что ребята знают. Надо изучать 
ребенка, изучить конечно не загранич¬ 
ными тестами, которые к нашим ребя¬ 
там неприменимы, потому что они жи¬ 
вут в других условиях. Но надо найти 
пути для того, чтобы живым ребенком, 
кругом его знаний и понятий овладеть, 
чтобы знать, как подойти к ребенку. 
Мы еще не умеем понятно излагать 
серьезные вещи. Это относится все и к 
работе среди взрослых. 

Специалисты за очень редким исклю¬ 
чением не умеют говорить популярно. 
Бывает, что на торжественных больших 
заседаниях и собраниях говорят о том, 
что наука должна опираться на массы, 
что надо массы втянуть, что нужно кре¬ 
пить смычку между наукой и массами и 
т. д. А как надо действовать, как надо 
дать знания массам, как научиться попу- * 
лярно говорить—над этим работают еди¬ 
ницы, работают очень небольшие кад¬ 
ры. Часть инженеров, которые сами об¬ 
ладают большим запасом знаний, эти 
знания передать ни взрослым рабочим, 
ни ребенку не умек>т. Это одна из задач, 
которую надо разрешить. Владимир 
Ильич, когда он начинал свою партий¬ 
ную работу, писал Плеханову и Аксель- 
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роду — «Ничего бы я так ие хотел, как Теперь встает для школы Новый воп- 


научиться писать для рабочих». Серь¬ 
езную книжку «О друзьях народа» он в 
это время уже написал. Но Он считал, 
что это не все, что надо уметь говорить 
так, чтобы было понятно? каждому ра¬ 
бочему. И он очень много над этим ра¬ 
ботал.- Нам всем надо учиться популяр¬ 
но, понятно говорить, чтобы это было 
понятно и взрослым, и ребятам. У нас 
этого сейчас нет, и реэбята сидят и слу¬ 
шают, скучают. Книжки, которые дают¬ 
ся нм, часто непонятны для ребят. Для 
эффективности работы понятность — 
необходимое условие. 

Вопрос о самодеятельности ребят. 
Это тоже уж очень педагогическая 
истина, старая, заезженная, а все же 
на практике она не применяется. Про¬ 
ходят арифметику, математику. Даются 
формулы, даются определенные задачи, 
где по определенным формулам нужно 
производить такие-то действия, а само¬ 
стоятельного придумывания задач не 
практикуется, математическое мышле¬ 
ние у них не развивается. Или, скажем, 
об’ясняет какое-нибудь правило грам¬ 
матики учитель. Он старается, приво¬ 
дит сам примеры, а ребятам не дает 
возможности принять активное в этом 
участие—придумывать самим примеры. 
Производится какой-нибудь опыт. Но 
проделывать его самостоятельно ребя¬ 
там часто не дают возможности. В дет¬ 
ских садах, пожалуй, лучше умеют это 
делать, а в школах-семилетках, в стар¬ 
ших группах не всегда умеют давать 
возможность самостоятельно работать 
ребятам даже с книгой. Тут опять нуж¬ 
но поучиться у американцев. 

Затем вопрос о планировании. Надо 
работать в производстве,*делать обще¬ 
ственную работу. Нужно всю эту работу 
планировать, составлять для этого пл&н. 
Мы ребят этому не учим. У нас вопро¬ 
сы организации труда, вопросы плани¬ 
рования ни в один предмет не попада¬ 
ют. В небольшой степени они входят в 
обществоведение. А нам нужно научить 
ребят Планированию, надо дать им 
представление, что такое организация 
труда. С этой тбчки зрения нам чрезвы¬ 
чайно важен так наз. лабораторный 
план. Ученик сам составляет план и этот 
план 'проводит. Это касается учебы, это 
касается применения теории к практике. 


рос. Мы имеем в школе много пионеров, 
октябрят, коллективы ребят. Их органи¬ 
зации учат, как коллективно работать. 
Но старым учителям часто трудно пере¬ 
строиться так, чтобы научить колле¬ 
ктивно работать. Индивидуально они 
еще могут научить работать, а колле¬ 
ктивно не умеют. Организовать коллек¬ 
тив молодые учителя умеют, а учить ра¬ 
ботать коллективно не умеют. В этом 
одна из больших трудностей. В этом от¬ 
ношении очень силмю помогает пра¬ 
вильно поставленный метод 'проектор. 
Выставляется определенная цель, плани¬ 
руется работа, распределяется труд. Но 
у нас часто этот метод проектов пони¬ 
мается совершенно неправильно, пони¬ 
мается ввиде голого лозунга. Дается 
общий лозунг, а как его проводить — 
неизвестно. Зачастую даются такие ло¬ 
зунги, которые для ребят непонятны. 
Надо, чтобы ребята продумывали и об¬ 
суждали задания, коллективно прораба¬ 
тывали их. Надо научить еще ребят, как 
нужно сорганизоваться для того, чтобы 
поставленные цели осуществить, над чем 
нужно самостоятельно поработать, что¬ 
бы поставленную цель провести в жизнь. 
Тогда получится определенный проект. 
Такой проект будет учить организовать¬ 
ся, учить самостоятельно работать. Но 
у нас зачастую проекты строятся слиш¬ 
ком обще—кроме лозунгов ничего нет. 
Правильно построенный проект помога¬ 
ет работе. 

Когда я говорила о том, что надо да¬ 
вать знания в понятной форме, я забы¬ 
ла остановиться йа вопросе, что ребятам 
нельзя давать отвлеченных понятий, не 
иллюстрируя их. Я знаю это по опыту. 
Это относится не только к занятиям с 
ребятами, но и к писанию 'популярных 
книжек для широких масс. Я писала од¬ 
ну популярную книжку и там старалась 
приводить конкретные примеры, но в 
некоторых случаях, когда дело касалось 
вопросов, которые мне казались обще¬ 
известными, я этих конкретных приме¬ 
ров не приводила. Я дала рукопись 
книжки на проработку в три местк, в 
одну коммуну, где были старые комму¬ 
нары, в колхоз дала и потом крестьян/ 
кам, не перешедшим еще в колхоз. Это • 
было 2 года назад. Я просила товари¬ 
щей, которые проводили чтение этих 



рукописей, отметить те вопросы, кото¬ 
рые задавались, и интересно г что в од¬ 
них и тех же местах, в различных ауди¬ 
торное задавались одни и те же вопро¬ 
сы по раз'яснению общих лоиятий, так 
Что, переделывая в окончательном виде 
книгу, я увидела, что нужно конкретны¬ 
ми примерами иллюстрировать те поня¬ 
тия, которые я раньше считала для всех 
вполне ясными. Вот и для ребят очень 
важно постоянно иллюстрировать все 
конкретно понятными ребятам приме¬ 
рами. Кроме этого чрезвычайно важно 
давать иллюстрации, важны картины, 
волшебные фонари, кино. Все это игра¬ 
ет громадную роль именно с точки зре¬ 
ния политехнизма. У нас отдельные ре¬ 
бята рисуют хорошо. Но если возьмем 
школу в целом, то с рисованием обсто¬ 
ит дело плохо. У нас слабо преподава¬ 
ние рисования, черчения, а между тем, 
если мы хотим, чтобы ребята овладели 
техникой, мы должны развивать их зри- 


I как и экскурсии, научение физики и т. д. 
Это чрезвычайно важная вещь. 

Вообще у нас искусство отодвинуто 
на задворки. Музыка например имеет 
громадное организующее влияние, а у 
нас даже пионеры перестали петь. Ха¬ 
рактерно, что когда была конференция 
научно-педагогической секции ГУС’а, 
МОНО, чтобы развлечь участников, ор¬ 
ганизовал детские выступления и в ча¬ 
стности пел детский хор. Сначала ком¬ 
сомолец выступил со вступительной 
речью, потом 200 детей запели ойёнь 
рошие организующие революционные 
песни под управлением Тугаринова. 
Песни были хорошие, вроде «Даешь 
программу Ильича» « т. д., но я должна 
вам сказать, что пели только одни 
девочки. Я спросила рядом сидевшего 
со мной комсомольца, который произ¬ 
носил вступительное слово, почему 
поют только одни девочки, и он от¬ 
ветил, что мальчики не будут петь, они 


тельную память, должны развивать уме¬ 
ние отображать виденное и мыслить 
определенными образами. И вот как-то 
т. Барсуков рассказывал мпе о своей 
учобе, как у них в школе был интерес¬ 
нейший учитель рисования, который во¬ 
дил на производство. Вы, говорил он, 
ребята, замечайте, смотрите машины, 
кто что заметит, то и нарисует. И когда 
первый раз вернулись ребята с экскур¬ 
сии, то они совершенно были растеря¬ 
ны, не знали, что зарисовать. Но постеі- 
пенно развилась зрительная вниматель¬ 
ность—они научились смотреть, наблю¬ 
дать, рисовать виденное. Этот рассказ 
т. Барсукова очень ярко показывает, 
как у нас должно строиться рисование, 


считают, что этим должны заниматься 
девчата. По этому поводу мы тоже го¬ 
ворили в ЦБ юных пионеров и там под-, 
твердили, что мальчата пение презира¬ 
ют. Я предложила этому комсомольцу 
другой вопрос—часто ли выступают 
эти 200 девчат на подобных собраниях, 
как сегодня. Он мне ответил, что почти 
каждый день. Вот к чему сводится обу¬ 
чение ребят пению. Ребята превраща¬ 
ются в труппу, которая ежедневно с од¬ 
ного собрания едет на другое. Не это 
нам нужно. Нам нужно, чтобы все по¬ 
головно ребята как мальчики, так и де¬ 
вочки обучались музыке, надо, чтобы 
музыка их увлекада, давала им опреде¬ 
ленную зарядку, чтобы она организотш- 
вала их. Это имеет очень большое зна- 


как мы должны развивать зрительную ц е ние. » 

память, умение наблюдать и отображать я хочу вам привести один пример. В 
то, что видишь. На это дело надо на- селе Рябушки по Брянской ж. д. имеете 
лечь, здесь надо как-то договориться, ся политехнический отряд пионеров и 


провести какое-то совещание с учите- есть профессиональная школа для бес- 


лями рисования, педагогами с тем, что¬ 
бы в ледтехникумах ввести обучение 
рисованию. Это совершенно необходи¬ 
мо, на это нужно обратить большое вни¬ 
мание; в Германии, Америке й Франции 
на это дело обращается громаднейшее 
внимание. У нас должного внимания на 
это не обращается, а между тем это 
крайне необходимо. Рисование такая же 
необходимая часть изучения техники, 


призорных. Между «ими была вражда. 
Пионерский лагерь проделал громадную 
работу и получил всеобщее признание, 
а беспризорные ребята жили взаперти в 
Пафнутьевском монастыре, и оии хули¬ 
ганили, резали кур, дразнили пионеров 
и т. д. Пионеротряд нашел путь для 
сближения с этими ребятами, и большую 
роль тут сыграла музыка. Беспризорные 
ребята приходят в пионерлагерь,, все 
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становятся в ряд и под гармошку идут 
на реку купаться и возвращаются так 
обратно. Ребята писали, какое это име¬ 
ет организующее значение, как сближа¬ 
ет Музыка, как она организовывает, как 
поднимает настроение. Ее йужно вся¬ 
чески использовать. 

Теперь относительно экскурсий. Эк¬ 
скурсии—дело чрезвычайно важное. Но 
у нас они недостаточно используются 
и недостаточно подготовляются. Нам 
нужно поднять на высшую ступень ме¬ 
тодику преподавания и просмотреть те 
новые моменты, которые мы должны 
внести в программу. Нам нужно рацио¬ 
нализировать нашу программу и наше 
расписание. 

За последнее время некоторые шко¬ 
лы у нас ввели так называемые «сво¬ 
бодные часы». Опыт показал, что эти 
добавочные свободные часы дают боль¬ 
шие результаты. В эти часы ребята за¬ 
нимаются злободневными вопросами, 
которые обыкновенно учителя не зна¬ 
ют, в какой предмет сунуть и если всо¬ 
вывают например в математику какой- 
нибудь злободневней вопрос, то этим 
Срывают занятия. Такие вопросы нуж¬ 
но вносить в так называемые свободные 
«асы. У разных ребят имеются разные 
интересы и одних интересует, скажем, 
техника, а других — литература. И в 
эти часы можно организовывать дифе- 
ренцированные занятия. Затем оказы¬ 
вается какой-нибудь пробел, и ребята 
выясняют, что по математике им нехвй- 
тает таких-то знаний, без которых они 
не могут двигаться. Этому они могут 
подучиться в свободные часы. Там, где 
эти занятия проводятся рационально, 
планово, там школьная учоба стоит 
очень высоко. Это дает ребятам воз¬ 
можность лучше овладеть теми или 
другими знаниями. Конечно, никакой 
метод не отменяет программу. Програм¬ 
ма—это содержание, которое мы долж¬ 
ны дать, и от программы мы отходить 
не можем. Необходимо, чтобы прог¬ 
рамма проходилась и проходилась 
всерьез, но нужно те знания, которые 
в ней указаны, определенным образом 
комбинировать, нужно, чтобы ребятам 
была понятна связь между разными от¬ 
раслями знаний, чтобы им было понят¬ 
но, почему проходится этот предмет и 
Как он связан с другими. 


Мы должны в нашей политехничес-. 
кой школе дать ребятам определенное 
мировоззрение, а оно может вырабо¬ 
таться только тогда, когда знания бу¬ 
дут даваться не в качестве каких-то от¬ 
рывков, которые скоро забываются, по¬ 
тому что неизвестно, по какому случаю 
они были даны. Нужно, чтобы знания 
были уложены в определенную систе¬ 
му. 

В свое время мы говорили о необхо¬ 
димости комплексности и видели эту 
комплексность именно в таком распо¬ 
ложении материалов и программ, ко¬ 
торое дает понимание взаимоотноше¬ 
ний между различными отраслями зна¬ 
ний, дает возможность каждое явление 
понимать во всех- его связях и олос- 
редствованиях, как это требует от 
нас диалектический и марксистский 
подход к изучению науки и техники, 
но у нас часто комплексность вульга¬ 
ризировалась. У нас начали связывать 
что попало, с чем попало, и комплекс¬ 
ность выливалась часто в довольно не¬ 
лепую вещь. Задумана она была как 
увязка между знаниями, как мост меж¬ 
ду разными знаниями, а стали связы¬ 
вать, что угодно с чем угодно, стали 
делать массу неверных искусственных 
увязок. Та комплексность, которая по¬ 
лучилась в быту нашей школы, она ни¬ 
куда не годится. I 

Но та комплексность, которая связы¬ 
вает в одно целое разные отрасли зна¬ 
ний, которая дает понимание взаимо¬ 
связи явлений, необходима. Если мы 
хотим заложить основу марксистского 
миросозерцания, то мы должны давать 
це отрывочные знания, а давать их а 
определенной увязке и определенной 
связи между собой, и только в этом 
смысле мы понимаем комплексность, а 
не так, что если мы проходим пищевод, 
то нужно подумать, как связать пище¬ 
вод с обществоведением и природо¬ 
ведением. Ведь это же получается сме¬ 
хотворная увязка, такая увязка является 
результатом враждебного отношения к 
марксистской педагогике, и также недо¬ 
статочной подготовкой многих учите¬ 
лей. С такой комплексностью мы долж¬ 
ны бороться. Но мы должны стараться 
так располагать знания в сообщаемых 
наших программах, чтобы между ними 
была естественная увязка. Об этой 
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увязке мне несколько раз приходилось 
говорить с Владимиром Ильичей. Он 
подчеркивал необходимость закладки 
основ марксистского мировоззрения в 
ребятах посредством того, чтобы да¬ 
вать знания по определенной увязке. 
Мы до сих пор этого провести не суме¬ 
ли. Вот сейчас производственное обу¬ 
чение, которое ставит ребят близко к 
производству, даф ознакомление с 
производством, является таким стерж¬ 
нем, около которого могут увязываться 
остальные знания. Это' соответствует 
нашему марксистскому представлению 
о роли производства и в организации 
общественной жизни, и в овладении си¬ 
лами природы. 

Позвольте, товарищи, мне на этом 
закончить. Я надеюсь, что ® прениях у 
нас встанут те злободневные вопросы, 
которые у вас там на местах назрели. 
Цель моего выступления была подчерк¬ 
нуть то, что политехническая школа не 
должна вырождаться в узкую труд- 
школу, которая дает только трудовые 
навыки и которая снижает уровень зна¬ 
ний. Мне хотелось подчеркнуть важ¬ 
ность того, чтобы овладение знаниями, 
овладение техникой было в нашей по¬ 
литехнической школе поднято на дол¬ 
жную высоту. Вся наша политехниче¬ 
ская школа за этот год привлекла к се¬ 
бе громаднейшее внимание со стороны 
рабочей общественности, что является 
громадным шагом вперед; в прог¬ 
рамме нашей партии говорится о необ¬ 
ходимости привлечения рабочей об¬ 
щественности. У нас это до сих пор 
больше было на словах. В соесодах по¬ 
лучалось совсем не то, что надо. Там 
рабочие фигурировали лишь как роди¬ 
тели, а сейчас на почве производствен¬ 
ного обучения ребят внимание рабочих 
к школе возросло, и свой -громадней¬ 
ший организационный опыт, свою 
классовую зарядку рабочий переносит 
на школу. Это имеет громаднейшее 
значение, решающее значение для на¬ 
шей школы. Это обеспечивает то, что 
школа наша пойдет в конце концов по 
тому пути, по которому она должна 
итти, что она разовьется в ту политех¬ 
ническую школу, какой ее мыслили 
Маркс и Энгельс и какой мыслил ее Ле¬ 
нин. Внимание инженерного состава 
также привлекается к школе, хотя и не 


в достаточной степени, но привлекает¬ 
ся. Агрономический персонал, инженер¬ 
ный персонал, технический персонал 
уже за этот год гораздо внимательнее 
стал относиться к школе, чем относил¬ 
ся раньше. Это плюс. І|а строение учи¬ 
телей, настроение самих ребят в пользу 
политехнической школы, у всех жела¬ 
ние добиться (политехнизации школы. 
Все это залог того, что трудности, ко¬ 
торые у нас имеюся на этом пути, нам 
удастся преодолеть. (Бурные аплодис¬ 
менты.) 

ЗАКЛЮЧИТЕЛЬНОЕ СЛОВО 

Тут выступал товарищ из Белорус¬ 
сии и говорил, что полезно было бы 
представителям всех союзных респуб¬ 
лик обменяться опытом программно- 
методической работы, выработать еди¬ 
ные принципы ее. Я думаю, что это бы¬ 
ло бы очень полезно сделать. К соже- 
лению, мы живем, как это ни странно, 
довольно замкнуто. Я должна сказать, 
что мы например довольно мало знаем 
об украинском и белорусском опыте, 
по крайней мере меньше, чем мы долж¬ 
ны были бы знать. Я боюсь, с другой 
стороны, что Украйна очень мало знает 
опыт Белоруссии и что мы мало знаем 
грузинский опыт. Тут необходим, по- 
моему, периодический обмен опытом. 
По такому важному вопросу, как прог¬ 
раммы, конечно нужно обменяться мне¬ 
ниями и установить общие для всего 
СССР принципы. Сейчас Общество іге- 
дагогов-марксистов будет реорганизо¬ 
вано в Ассоциацию. Это значит, что 
каждая реопублика будет иметь свое 
общество марксистов. Мне кажется, 
что это поможет Сближению. Я думаю, 
что в Обществе педагогов-марксистов 
надо .будет непременно устроить пред¬ 
варительный обмен мнениями по пово¬ 
ду установления единых принципов 
программы, потому что отдельные рес¬ 
публики над этим вопросом много ра¬ 
ботали. • Это будет конечно предвари¬ 
тельное совещание, но оно даст мате¬ 
риалы для/более широкой конференции, 
которую (йужно будет созвать по этому 
поводу^ I 

Туу-Один из товарищей поднял воп- 
рд&б том, что надо продвинуть прог¬ 
рамму на обсуждение рабочих. Это со- 
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вершении необходимо сделать. Как я вительно, здесь большой пробел. Ста- 
себе представляю это дело? Вот у «ас рые методики не годятся, а новых нет. 
по линии рабочих университетов мы Над этим вопросом нужно подумать, 
обсуждали программу с рабочими, со Несколько раз мы вносили такие тред- 
студентами этих рабочих университе- ложения, что, скажем, при академии 
тов Москвы. Это обсуждение было коммунистического воспитания прохо- 
чреэвычайно интересно, потому что ра- дятся определенные дисциплины сту- 
бочие, обсуждая 'программу, указывали, дентами. Важно было бы, чтобы бни ие 
что им особенно трудно, какие они чув- только изучали здесь эти дисциплины, 
ствуют пробелы, каких знаний им не- ' а чтобы они думали как на основании 
хватает и т. д. Программы массовой изучения этих дисциплин они должны 
школы должны пройти через рабочее строить методику. Были пока только 
обсуждение. Важно ставить их не толь- разговоры, а я думаю, что в ряде вузов 
ко на больших собраниях, ибо на боль- и техникумов «адо поставить такого 
ших собраниях сразу трудно будет об- рода работу. Надо вместе со специалис- 
суждать, очень хорошо было бы так: тами продумать этот вопрос. Вообще 
сейчас ведь учатся не только ребята, а сейчас нужна теснейшая смычка иеда- 
учатся и взрослые рабочие. У нас есть готов с рабочими, с одной стороны, и 
заводы, где чуть ли не половина рабо- с другой стороны — со специалистами 
чих учится, причем эти учащиеся-ра- разных отраслей знаний. Подработать\ 
бочие особенно ярко всегда чувствуют, эти частные методики совершенно не¬ 
чего им нехватает. Им приходится обходимо. Конечно, не надо с водой 
очень много думать над своими прог- выплескивать и ребенка, как говорят, 
раммами. И поэтому надо бы начать с Надо посмотреть старые методики и из 
кружков, в кружки пустить на обсужде- них извлечь то, что есть на основании 
ние программы, и вот те замечания, ко- опыта, обосновано, подумать, поомот- 
торые можно было бы собрать в этих реть, что приемлемо и что не прцемле- 
рабочих кружках, дали бы чрезвычай- мо. Я думаю наши институты должны 
но много ценного. Я думаю, что это этой работой заняться. Но важно, чтобы 
надо сделать' по тем заводам, которые вы тоже делились результатами своей 
принимал^ активное участие в ноли- работы и чтобы вы на местах делали 
технизации. Скажем, очень активно об- опыты в этом отношении, 
суждал вопрос о политехнизации завод Об отраслевых программах т. Руд- 
Электрик в Ленинграде, обсуждали нев уже говорил, что мы относимся к 
тут ца ряде заводов — на Электрозаво- этому отрицательно. Я хотела бы до¬ 
ле, «а Динамо. Важно там начать это бааить пару слав. Важна общая прог- 
дело, перенести в рабочие кружки, рамма по физике, химии й др. дисцйіп- 
сформнровать рабочие комиссии глав- линам. Но важно, чтобы педагог, кото- 
ным образом из рабочих-учащихся с рь(й все же не так знает производство, 
тем, чтобы они подвергли пролетар- как его знает инженер данного завода, 
ской критике эти программы. получил бы от этого инженера ошреде> 

Потом устроить после этого совмест- ленную консультацию. По данному 
ное собрание с педагогами. Тогда я ду- курсу, по данной отрасли физики ми- 
маю программы очень много от этого женер укажет, что должны понаблюдать 
выиграли бы. Думаю, что надо начать ребята на заводе, какие конкретные 
это дело и тем, кто на местах работает, примеры, иллюстрации нужно взять из 
важно по заводам попробовать эту ра- данного завода. Я думаю, что это не 
боту провести, и то, что получится в всегда легко сделать самим педагогам 
результате этой работы, надо записать, и что тут нужна консультация со сторо- 
прислать нам сюда, чтобы мы могли ны инженеров, со стороны специалис- 
этот опыт учесть и поделиться им с ТО в. Тогда бы имели общий курс с ил- 
другими местами. люстрациями, с примерами из данного 

Один из выступавших товарищей го- предприятия. Я недавно проглядывала 
ворил о том, как быть с частными ме- одну физику и меня удивило, какие 
тодиками и методиками вообще. У нас примеры там приводятся, т. е. гариво- 
этог вопрос не раз поднимался. Дейст- дятся примеры, которые 100 лет назад 
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приводились-—с медным пятаком. Нуж¬ 
но брать соответствующее производст¬ 
во с той отраслью, которая есть на 
данном заводе. Нужно, чтобы по ка¬ 
ждой отрасли составлялись добавоч¬ 
ные сборники примеров. Но это не зна¬ 
чит, что вся дисциплина будет прохо¬ 
диться только на данном заводе. Это 
была бы суженная, убогая наука. 

Тут поднят большой вопрос о линии 
Института кадров ВСНХ о группах и 
бригадах. Вопрос им поставлен так: за¬ 
чем нужны группы. Не проще^и все пе¬ 
ревести на бригады. Мы категорически 
против этого. Я думаю, что непременно 
надо сохранить группы. Программы пи¬ 
шутся для группы определенного типа. 
Внутри этой группы могут быть всякого 
рода бригады, как внутри например от¬ 
ряда пионеров образуются особые 
звенья. Нужно, чтобы ребята учились 
работать также и небольшими коллек¬ 
тивами, по 3—5 чел. Но большие груп¬ 
пы (классные) надо сохранить. Если мы 
переведем в-се на одни бригадьі, то мы 
неизбежно выбросим за борт програм¬ 
му, причем одна бригада будет подо¬ 
брана из способных ребят, им будут да¬ 
ваться одни задания, а другой бригаде 
из менее способных ребят будут давать¬ 
ся другие. У нас не получится система¬ 
тического обучения. Одни будут делать 
слишком много, другие — слишком ма¬ 
ло. Взаимопомощь отсутствует. Вместо 
помощи делу будет разбазаривание. Од¬ 
нажды в Наркомпрос поступил такой 
проект: уничтожить разделение на 

4 группы в первой ступени —слить 1-ю, 
2-ю, 3-ю и 4-ю группы в одну группу. 
(Голос из президиума — Пародия на 
сквозные бригады).) Никакие ни сквоз¬ 
ные бригады, а одна пустяковина, по¬ 
тому что это означало бы, что старшие 
ребята делали бы что-нибудь, а малыши 
были бы затоптаны. Эти бригады не да-' 
вали бы систематики. Это бы означало 
сплошную неразбериху и задерганность 
ребят. Учитель не мог бы совершенно 
справляться. Ведь вы не можете дать 
одну и ту же работу ребенку 1-й и 4-й 
группы. Нужно вникать, как ребенок 
справляется с работой, подсчитывать ре¬ 
зультаты и т. д. А это значит накрутить 
себе на шею такую сложную работу, с 
которой учителя не смогли бы спра¬ 
виться. Группа как целое обязательно 


должна быть сохранена. Но внутри 
групп мы можем организовать работу 
таким образом, чтобы ребята работал» 
по звеньям, но не так, что способные 
делают одну работу, а неспособные — 
другую, а надо, чтобы была организо¬ 
вана взаимопомощь ребят друг другу, 
чтобы была пррдумана эта звеньевая ор¬ 
ганизация. Она может помочь большей 
налаженности работы. Но отменить 
Группы—.это означало бы отменить 
программы, что никоим образом не го¬ 
дится. 

В тесной связи с этим стоит вопрос, 
который поднимал товарищ с Украины. 
Это — какими должны быть проекты: 
общие для всей школы, или для отдель¬ 
ных групп? — Я думаю, что нельзя, что¬ 
бы у всех групп был один и тот же 
проект, потому что, если мы возьмем 
младшие группы, то они могут выпол¬ 
нить проект только очень короткий по 
времени. Поэтому надо довольно дли¬ 
тельную работу провести в школе, что¬ 
бы ребята могли делать проекты, ра¬ 
стянутые на месяц. Это уже большой 
проект. 

Тогда как для старших групп проект 
на месяц это ■— проект нетрудный, 
проект исполнимый. Но могут быть не¬ 
которые общие для ряда групп кратко¬ 
срочные проекты, которые были бы свя¬ 
заны с празднованием какого-нибудь 
праздника или с посевной кампанией. 
Но такие краткосрочные проекты тоже 
предполагают разделение работы. Пре¬ 
возглашение общих для всех групп про¬ 
ектов, неконкретизированных, беспред¬ 
метных, расплывчатых," я считаю неце¬ 
лесообразно. . 

Общешкольные проекты опасны тем, 
что это будет одной пустой словес¬ 
ностью. Если мы говорим насчет оказа¬ 
ния помощи по промфинплану, гово¬ 
рим о чем-нибудь другом, то это все ло¬ 
зунги, а не проекты. Проект должен 
быть конкретизирован, должен помо¬ 
гать организовываться. Я уже в своем 
докладе отчасти этого вопроса косну¬ 
лась, что нельзя подменять работу учеб¬ 
ную общими лозунгами, это значит де¬ 
зорганизовать школу, дезорганизовать 
работу, а нам нужны такие методы, ко¬ 
торые бы организовывали дело. По¬ 
этому, нельзя злоупотреблять общими 
проектами, нужно прибегать к ним в 
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редких случаях, проводя краткосрочные 
проекты, а важно иметь групповые про¬ 
екты, иметь определенные бригадные 
проекты. 


у каждого швейцарца. У нас дверь со¬ 
скочит с петли —• она валяется, никто 
не поправит, а швейцарец придет, при¬ 
винтит. У нас испортится электриче- 


Тут был такой вопрос — как рабо¬ 
тать там, где нет механического обору¬ 
дования в школе. Тут может быть дого- 
ввренность между школами, нужны рай¬ 
онные мастерские, надо использовать 


ство — так и ждут, вока придут монте¬ 
ры, а швейцарцы сами поправят. Отор¬ 
валась пуговица — ни мужчина, ни жен¬ 
щина не пришьют ее. Это не политех¬ 
низация. 


вое те естественные пособия, которые Нам нужно кроме умения работать на 
имеются не только на заводе, но и пой- заводе уметь по-человечески организо- 
ти в гараж с говориться с шофером, вать наш быт. Я думаю, что нам нужно 
как разбирать машины и т. д. Суще- вооружать наших ребят, начиная с 


ствуют мастерские промкооперации, младших групп, умением налаживать 
Промкооперация может помочь в даче жизнь по-человечески, чтобы не было 
первоначальных навыков и умений об- такой расточительности в быту, как сей- 
ращаться с элементарным оборудова- час. Если возьмем европейскую жизнь, 
нием. Тут могут быть заключаемы до- то мы увидим налаженность и экономию 
говоры. Ленин специально писал о не- в быту. Я думаю, что нам нужно в быту 
обходимости использовать все, что нас иметь некоторый хозрасчет не в смысле 
окружает. Я думаю, что все это сейчас скупости в отношении каждой копейки, 
используется в недостаточной степени, не в том смысле, чтобы трястись над 
Мы используем все это слишком по- каждым кусочком, а должна быть ра- 
- верхностно, слишком мимолетно. В сов- # циональная организация быта, и мы 
хозах и мастерских промкоопераций должны наших ребят вооружить в этом 
мы можем получить очень многое для отношении. Школа не должна стоять в 
обучения ребят труду, для их политех 1 стороне от этого. А сейчас выходит не- 
нического образования. иножко по-барски. Если дело насчет ра- 

Тут был задан вопрос" со стороны дио — туда сюда, а насчет того, чтобы 
инструкторов швейного дела. Они спра- почистить сапоги — это не говорите. Я 
шиваюг, что же им делать. И тут мы недавно выступала на одной из конфе- 
подходим к одному моменту — упразд- ренций и мне вспомнилось из романа 
няет ли работа на фабриках необходи- Гончарова описание, как Обломов чи- 
мость быть вооруженным определенны- стил сапоги. Решил ухаживать за какой- 
ми навыками, которые нужны в обыден- то девушкой и представить себя камер¬ 
ной жизни. Я думаю, нисколько не динером и стал чистить сапоги, а та 
упраздняет. Надо вооружить наших ре- сразу обнаружила, что он не кайерди- 
бят некоторыми умениями, которые в нер, потому что чистит не верх сйпога, 
нашем домашнем обиходе нужны, пото- а подошву, (Смех.) В связи с политех- 
му что еще до сего времени очень мно- низацией мы должны строить свЬй быт 
гие вещи быта остаются еще необобще- не по-обломовски, ждать, пока кто-то 
стеленными, а если они уже и обобще- придет и почистит сапоги. Нужно по¬ 
стелены, то нужно принимать участие в чистить и сапоги, и окошко потереть, 
этом обобществленном быту. А если мы чтобы был свет, и починить обвалив- 
сравним росссийский быт с бытом евро- шуюся дверь, гг мусор выбросить туда, 
пейским, то в глаза бросается отсут- куда нужно, 
ствие элементарных навыков. Это заме- 

чалось, в особенбсти когда прихода- Это не представляет ничего противо- 
лось жить в эмиграции. Смотришь на Рычащего политехнизации, а наооорот, 
быт русского рабочего и швейцарца. У является дополнением к политехниза- в 
русских эмигрантов — безалаберно, все ции - 

не вр-время, не в те часы, которые Позвольте, товарищи, на этом закон- 
нужно, нет той чистоты, которая необ- чить свое заключительное слово. (Бур- 
ходима, нет навыков, которые имеются ные аплодисменты.) 
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ВОПРОСЫ ПОЛИТЕХНЙЧЕСКОЙ школы 

чг. ><• “ ГТнт!Я 


ИЗ ИТОГОВ ГОДА ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ ФЗС 


Опыт политехнизации наших школ за 
истекший год далеко еще не собран. 
Целый ряд материалов еще непроанали- 
зирован, не обобщен, не опубликован. 
Между тем подведение итогов борьбы 
за политехнизацию в истекшем учебном 
году особенно важно теперь накануне 
нового учебного года. Истекший год 
был некоторой гранью, которая отделя¬ 
ет два этапа в развитии нашей школы. 
До последнего времени наша школа но¬ 
сила преимущественно словесный харак¬ 
тер. Сколько-нибудь серьезные попытки 
связаться с производством делали лишь 
отдельные школы. Впервые лишь в 
истекшем году массовые школы вступи¬ 
ли на путь связи с производсівом. 

Первые попытки наших школ проник¬ 
нуть на завод, наладить производствен¬ 
ную практику встречались с сильным не¬ 
доверием хозяйственников. Что делать 
ребятам на заводе? Не поломают ли они 
машин? Вот какие разговоры можно бы¬ 
ло слышать в начале этого года. Пере¬ 
убедить хозяйственников надо было ко¬ 
нечно не только декларациями и торже¬ 
ственными обещаниями, но главным об¬ 
разом делом, т. е. серьезным отношени¬ 
ем к производственной практике, каче¬ 
ством своей работы и т. д. Те школы, 
которые сразу вступали на этот путь, 
сумели не только проникнуть на заводы, 
по и добиться содействия со стороны 
административно-технического персона¬ 
ла и заводских организаций. Правда и 
теперь еще раздаются жалобы на невни¬ 
мательное отношение со стороны хозяй¬ 
ственников, так что в этом отношении 
предстоит еще большая работа. Однако 
вопрос не стоит уже так остро, как это 
было в начале учебного года. 

Прикрепление школ к пред¬ 
приятиям стало массовым яв¬ 
лением. Вот один из итогов истекше¬ 
го учебного і*ода. 


Школы вступают с предприятиями в 
договорные отношения. В договорах и 
школы и заводские организации берут 
на себя целый ряд обязательств. Вот 
(Один из примеров: договор между шко¬ 
лой и заводом, заключенный заводом 
«Русский дизель» и 161 опорной ФЗС. 

В договоре отдельно перечисляются 
обязательства заводоуправления, завко? 
ма, инженерно-технической секции и т. д. 

1. Заводоуправление обязуется в сме¬ 
те завода на 1930/31 г. предусмотреть на 
оборудование учебно-производственной 
базы (мастерские, рабочие комнаты, тех¬ 
нологический, чертежный и произвол-" л 
ственный кабинеты) до 2 тыс руб. 

2. Выделить из резервных фондов за¬ 
вода станки и инструменты и инвентарь 
для оборудования ФЗС. 

3. Регулярно снабжать ФЗС отходами 
от производства и производственной ра¬ 
ботой, могущей служить учебно-произ¬ 
водственным материалом для ФЗС. 

Допустить экскурсионное изучение 
производства учащимися и педагогами в 
размерах, предусмотренных производст¬ 
венным планом школы и политехниче¬ 
скими программами НКП. Обеспечить 
экскурсии квалифицированными руко¬ 
водителями. 

Предоставить возможность проводить 
производственную практику учащихся в 
лабораториях завода, ремонтных цехах, 
производственных кабинетах и основ¬ 
ных цехах, где условия производства 
допускают труд подростков в возрасте 
от 12 до 15 лет. 

Оказать всемерное содействие плано¬ 
мерной производственной подготовке 
преподавателей школы путем изучения 
производства и организации производ¬ 
ственной практики педагогов в цехах 
завода втечение месяца. 

Предоставить возможность педагогам 
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и учащимся пользоваться технической 
библиотекой завода. 

Завкбм обязуется включить в свой 
план вопросы работы ФЗС и не реже од¬ 
ного раза в квартал заслушивать на сво¬ 
их заседаниях и рабочих собраниях во¬ 
просы работы ФЗС. Обеспечить школе 
за счет завкома выдачу 25 стипендий для 
детей рабочих. 

Выделить из среды членов завкома, 
инженерно-технической секции и квали¬ 
фицированных рабочих представителей 
для непосредственной практической ра¬ 
боты в школе. 

Инженерно-техническая секция обязу¬ 
ется организовать производственную 
подготовку педагогов путем открытия 
курсов для преподавателей по изучению 
производства завода. В этих целях ин¬ 
женерно-техническая секция разрабаты¬ 
вает программу курсов совместно со 
школой, выделяет руководителей, орга¬ 
низует экскурсии и производственную 
практику педагогов на завод. 

Со своей стороны школа обязуется бо- 
явить себя мобилизованной в помощь 
организациям завода за выполнение 
промфинплана, для чего как минимум 
провести следующие мероприятия: кам¬ 
панию по заключению индивидуальных 
договоров учащихся с родителями под 
лозунгом активного участия родителей 
в выполнении промфинплана, и т. д. 

Включить в свой учебный план н про¬ 
граммы проработку материала и выра¬ 
ботку у учащихся таких трудовых навы¬ 
ков и умений, которые соответствовали 
бы производству завода. 

Оказать заводу содействие в органи¬ 
зации для рабочих самообразовательных 
и научных кружков. 

Предоставить возможность предста¬ 
вителям заводской общественности зна¬ 
комиться с жизнью и работой школы 
путем посещения класных, лаборатор¬ 
ных и кружковых занятий. 

Включить в краеведческую работу 
школы вопросы изучения истории заво¬ 
да и истории рабочего движения на нем. 

Организовать педолого - педагогиче¬ 
скую консультацию для рабочих завода 
и их жен и т. д. 

Договоры между школами и заводами 
получили теперь массовое распростране¬ 
ние. Однако далеко не всегда договоры 
заключаются надлежащим образом. В 
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целом ряде договоров основные установ¬ 
ки сформулированы очень неясно; дого¬ 
воры загружены второстепенными мо¬ 
ментами. 

Бывают случаи механического перене¬ 
сения производственных показателей ра¬ 
боты в школы. Так например, если цех 
обязуется снизить брак до 3%, школа 
также формулирует свои обязательства 
в процентном отношений. Отдельные 
ученики обязуются участвовать в произ¬ 
водственных совещаниях не менее чем 
на 75% . Сколько раз можно нарушать 
дисциплину, также вычислено в про¬ 
центах и т. д. 

Заключение договора между заводом 
и школой ни в каком случае не должно 
происходить кабинетным порядком. Об 
условиях договора, о принятых 4 на себя 
обязательствах должен знать каждый 
ученик, каждый рабочий цеха. Только в 
таком случае договор сможет содейст¬ 
вовать закреплению взаимоотношений 
между заводом и школой. 

Прежде чем приступить к производ¬ 
ственной Практике школы должны про¬ 
вести большую раз’яснительную работу 
среди рабочих и инженерно-техническо¬ 
го персонала завода. Опыт показывает, 
что такого рода предварительная работа 
имеет большое значение для дальнейше¬ 
го хода производственной практики, так 
как таким образом удается устранить 
целый ряд трудностей, которые неиз- 
, бежно встречаются там, где ребдта при¬ 
ходят на завод неожиданно, без подго¬ 
товки. 

Производственной практике обычно 
предшествует вводный курс в производ¬ 
ство. Структура, методы и задачи ввод¬ 
ных курсов довольно разнообразны. В 
некоторых школах ребят в несколько 
часов знакомят непосредственно с рабо¬ 
той цеха, к которому прикреплена дан¬ 
ная группа. При более серьезной поста¬ 
новке вводного курса ребят знакомят с 
историей производства, его экономикой, 
положением, занимаемым заводом в дан¬ 
ной отрасли промышленности, и иногда 
сюда же включают и ознакомление ребят 
с техникой безопасности, организацией 
труда, гигиеной іи т. д. 

Возьмем, например, вводный курс в 
произі)одство,_проработанный ученика¬ 
ми 16-й школы ФЗС, прикрепленной к 
ремонтному пункту станции Рязань. 
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В этом курсе были прочтены следу¬ 
ющие лекции: 

1. Экономическое и географическое 
положение железнодорожного узла 
станции Рязань. Административное деле¬ 
ние и работа отделов (тягового, экспло- 
атационного и др.). 

2. Развитие транспорта по пятилетне¬ 
му плану. Проблема кадров. Японизация 
(методы наиболее рационального и бы¬ 
строго ремонта). История развития стан¬ 
ции. Общественно-политическая органи¬ 
зация транспорта и его социальная 
жизнь. 

Целый ряд примеров вводных курсов в 
производстве имеется по текстильной, 
стекольной и металлургической промы- 
тленности. В большинстве случаев ввод¬ 
ные курсы в производство состоят из 
ряда лекций, которые читают мастера, 
инженерно-техничеокий персонал и ино¬ 
гда по некоторым вопросам педагогии. 

Там, где такого рода курсы проходят¬ 
ся чисто лекционным путем, они явно не 
достигают своей цели. Ученики, получая 
большее количество новых для них све¬ 
дений, не могут их в достаточной степе¬ 
ни усвоить и закрепить, не видя тех об’- 
ектов, о которых идет речь. 

Если речь идет об истории произ¬ 
водства, то каким способом лучше всего 
уяснять различие между примитивным 
ткацким станком и современной тек¬ 
стильной фабрикой, как не непосред¬ 
ственным показом этого станка и рабо¬ 
той на нем в школьных мастерских и за¬ 
тем непосредственным ознакомлением с 
современными текстильными машинами. 

Сколько бы ни говорили ребятам об 
опасности работы на той «ли иной ма¬ 
шинах, если ребята сами машины еще 
не видали или видали только в книжке 
или на грифельной доске, польза от та¬ 
ких разговоров будет небольшая. 

Вводные курсы в производство долж¬ 
ны быть самым тесным образом увязаны 
с целями и методами самой производ¬ 
ственной практики. 

Вводный курс в производство ни в ко¬ 
ем ^случае не может состоять из одних 
только Лекций; экскурсии, показ, непо¬ 
средственное ознакомление с изучаемы¬ 
ми предметами должно органически со¬ 
четаться с лекционным материалом 
вводного курса. 

Как помогают политехнизации школь- 
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ные мастерские и лаборатории. До сих 
пор еще школьные мастерские *не пере- 
строили по-настоящему своей работы и 
поэтому мало помогают производствен¬ 
ной практике и политехнизации. Иногда 
школы жалуются на недостаток обору¬ 
дования, на недостачу инструмента, на 
отсутствие механизации. Однако за по¬ 
следний год замечается значительный 
рост материально-технической базы. 
Некоторые школы сумели получить от 
фабрик ненужные им двигатели, отре¬ 
монтировать их с помощью фабрики и 
пустить в ход. Но дело в том, что шко¬ 
лы не отдают себе ясного отчета, какое 
именно оборудование нужно для мастер¬ 
ских. Некоторые школы идут по линии 
отображения в своих мастерских, лабо¬ 
раториях и школьных музеях, материн¬ 
ского производства. В целом ряде те¬ 
кстильных ФЗС организованы школьные 
музеи, в которых собраны коллекции 
хлопка, миткаля, разных сортов ситца, 
пряжи, чертежи отдельных частей стан¬ 
ков и машин. В мастерских имеются 
станки, наиболее важные для данного 
предприятия. Есть школы, которые стре¬ 
мятся дать своим мастерским более раз¬ 
нообразное оборудование в частности 
обзавестись токарными и слесарными 
станками. 

Мастерские ФЗС гор. Шуи оборудо¬ 
ваны следующим образом. 

Некоторые из них имеют двигатели, 
по нескольку десятков тиско, токарный 
и сверлильный станки, кузнечные горны 
и т. д. 

Какие предметы изготовляются в ма¬ 
стерских? Нужно сказать, что мастер¬ 
ские еще мало помогают политехниза¬ 
ции. На них еще лежит след прежней 
школы, оторванной от производства. В 
мастерских до сих пор еще зачастую 
вырабатываются предметы, не имеющие 
никакого отношения ни к проходимой 
производственной практике, ни к тем 
предметам, которые преподаются в шко¬ 
ле. До сих пор еще в отчетах о работах 
мастерских фигурируют «знаменитые» 
табуретки, столики, Лопатки и т. д. Ино¬ 
гда школьные мастерские берутся изго¬ 
товить мебель или какие-нибудь мелкие 
предметы для детских садов, дошколь¬ 
ных площадок и т. д. Лишь» немногие 
мастерские связались по-настоящему-с 
производством, берут оттуда заказы на 
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выделку необходимых для производства 
предметов. Иногда школы в порядке 
общественной работы берутся ремонти¬ 
ровать колхозный инвентарь, с.-х. ору¬ 
дия и др. 

Некоторые школы отказываются от 
эрганизации собственных мастерских и 
организуют общую мастерскую— поли¬ 
техническую базу, на которой ^ребята 
занимаются в порядке очередности. 

Задача школьных мастерских состоит 
не только в том, чтобы брать время от 
времени тот или иной заказ от фабрики. 
Мастерские и лаборатории должны быть 
одним из звеньев политехнического обу¬ 
чения. Мастерские должны занять впол¬ 
не определенное место как по огноше-- 1 
нию к школьным предметам, так и по 
отношению к производственной практи¬ 
ке, п~ отношению к заводу; к которому 
прикреплена школа. 

С ремесленными традициями, сущест¬ 
вующими еще в наших школьных ма¬ 
стерских надо бороться. 

Необходимо дать себе ясный отчет в 
том, что никакого «независимого» суще¬ 
ствования школьных мастерских быть не 
может. Задачи школьных мастерских це¬ 
ликом определяются задачей политехни¬ 
зации школы. Сами мастерские и лабо¬ 
ратории и работа в них должны быть 
оцениваемыми с точки зрения содей¬ 
ствия учащимся в овладении производ¬ 
ственным процессом в цехе, с точки зре¬ 
ния облегчения проработки отдельных 
этапов производства. 

Некоторые школы в своих отчетах от¬ 
мечают как достижение получение зака¬ 
зов от завода, к которому прикреплены 
школы, и прекращение выделки в школь¬ 
ных мастерских различных предметов 
школьного обихода. В этом отношении 
приходится заметить, что самый факт 
получения заказов от завода еще не га¬ 
рантирует правильной политехнической 
установки в работе школьной мастер¬ 
ской. Дело в том^ что завод иногда по¬ 
ручает школам изготовить какие-нибудь 
несложные предметы вроде ручек для 
топоров и т. д. предметов. Если мастер¬ 
ская долго будет сидеть на выработке 
этих предметов, то характер работы ма¬ 
ло изменится. Для того, чтобы школь¬ 
ные мастерские і(іогли выполнять свое 
назначение в общем, процессе политехни¬ 
зации. необходим^), чтобы все выполня¬ 


емые ими работы носили совершенно 
определенный, увязанный со'всей систе¬ 
мой политехнического обучения и про¬ 
изводственной практики характер. 

Производственная практика должна в 
сильной степени изменить трудовую де¬ 
ятельность школьников. Если несколько 
лет назад в наших школах практикова¬ 
лись главным образом простейшие ре¬ 
месленные работы: столярные для маль¬ 
чиков и швейные для девочек, то теперь 
самое перечисление отдельных видов ра¬ 
боты, выполняемых школьниками заняло 
бы большое место и потребовало бы спе¬ 
циального изучения. В материалах, по¬ 
лучаемых от школ, можно видеть, что 
школьники выполняют работы, начиная 
от простых, требующих только затрат 
физических сил, и кончая довольно сло¬ 
жными трудовыми процессами. Есть 
школы, которые считают возможным 
загружать ребят довольно ^большой фи¬ 
зической работой. Так например, одной 
из школ, прикрепленной к лесопильному 
заводу, дано ребятам следующее зада¬ 
ние: нагрузить 2 вагона лесоматери¬ 
алов ребятам от 14 до 16 лет. Ребятам 
от 10 до 11 —один вагон. Без примене¬ 
ния физической силы конечно обойтись 
нельзя, но надо стремиться, чтобы вся¬ 
кое ее применение было педагогически 
целесообразно. Мы встречаемся и с тако¬ 
го рода работами, когда школьники уча¬ 
ствуют в установке двигателей, в ремон¬ 
те телефонов, в работе на довольно сло¬ 
жных станках. Возникает вопрос, каким 
образом эти работы увязываются с те¬ 
орией, с той учебой, которой ребята за¬ 
нимаются в школе. 

В ответ на это придется сказать, что 
далеко еще не все школы уяснили себе 
громадное значение производственной 
практики в деле связи теории с практи¬ 
кой. Многие школы смотрят на произ¬ 
водственную практику, как на лучший 
способ познакомить ребят с тем или 
иным видом производства. 

МОНО находит возможным все шко¬ 
лы в отношении производственной прак¬ 
тики разбить на следующие пять кате¬ 
горий: I) школы, которые еще не вклю¬ 
чились в производственный труд на 
предприятии;^) школы, в которых прак¬ 
тика организована, но не обеспечен тру¬ 
довой ее характер (работают впригляд¬ 
ку); 3) школы, в которых ребята привле- 



чены только к ручной работе, и притом 
такой, которая не дает никакого произ¬ 
водственного эффекта для предприятия; 
* 4) работа школы, в которых ребята ра¬ 
ботают на станках и машинах, но эта 
работа не связана ни с общественно-об¬ 
разовательной работой в школе, ни с 
общественной работой на предприятии; 
5) школы, в которых ребята работают 
у машин и связывают свою работу с 
учобой и общественной работой.! 

Многие школы в ответ на вопрос, увя¬ 
зана ли производственая практика с 
учобой, отвечают: не увязана даіи же 
увязана недостаточно. Бывает, что ра¬ 
ботают в угольных копях, а в это время 
ни на уроках физики, ни на уроках хи¬ 
мии или географии совершенно не за- 
трогиваются вопросы о добыче урля, о 
его составе, о значении для энергетиче¬ 
ского хозяйства и т. д. Ребята одйой из 
школ так характеризуют это положение; 
«Читают лекцию о прядении, а ведут в 
ткацкую». Однако же многие, школы 
встали на путь поисков методов Увязки 
школьного обучения с производствен¬ 
ной практикой. Целый ряд предметов, 
как например физика, химия и русский 
язык, начинают увязываться с прораба¬ 
тываемым материалом и работай на 
станках. Русский язык обычно исполь¬ 
зуется для описания хода производ¬ 
ственного процесса и самой производ¬ 
ственной практики. Темой для классных 
работ, для сочинений в таких случаях 
являются производственные процессы: 
«Моя работа в слесарном цеху», «Экс¬ 
курсия в доменный цех», «Как мы про¬ 
водили электричество» и т. д. 

Одним из способов увязки русского 
языка с производством является соста¬ 
вление технического словаря. Ребята со¬ 
бирают на фабрике производственные" 
термины, которые наиболее часто при¬ 
меняются в данном производстве: на¬ 
звания отдельный" профессий, машин, 
станков, их деталей, инструментов 
и т. д., и составляют словарь, которым 
они пользуются для различного рода 
справок. Словарь, разумеется, должен 
составляться при содействии и под ру¬ 
ководством инженерно-технической сек¬ 
ции завода. Математику почему-то до 
сих пор еще не научились увязывать, так 
как это было бы нужно с производ¬ 
ством. Часто вся увязка состоит в том, 


что ребята вычисляют процент увеличе¬ 
ния продукции," процент брака или же 
анализируют цифровой материал"" от¬ 
дельных отраслей производства. 

Несмотря на большую важность гра¬ 
фической грамотности для политехниче¬ 
ского обучения, рисование и черчение 
до сих пор еще не увязываются в 
сколько-нибудь достаточной степени с 
производственной практикой. Одним 
словесным отчетом О производственной 
практике ни в каком случае ограничи¬ 
ваться нельзя. Ученики должны уметь 
зарисовать те машины и инструменты, с 
которыми они имели дело, должны пере¬ 
дать ход производственного обучения 
ввиде схем и чертежей. Некоторые шко¬ 
лы дают такого рода примеры увязки 
рисования и черчения с производствен¬ 
ной практикой. Некоторые текстильные 
школы дают следующие задания учени¬ 
кам. Машины должны быть зарисованы 
ввиде простых набросков. Должна быть 
схема движения хлопка в прядильных 
машинах. Схема движения осноріа и 
утка на ткацких станках. Должны быть 
даны чертежи центральных валов, ше¬ 
стерен и др. деталей машины. 

Седьмой год обучения. В ситцевом 
производстве надо графически предста¬ 
вить рисунок материи.' 

По энергетике должны быть даны схе¬ 
мы и чертежи паровой машины, турби¬ 
ны, дизеля и дизельных частей. 

Некоторые школы таким образом увя¬ 
зывают учебные предметы с -производ¬ 
ством. 

Математика: обработка цифрового ма¬ 
териала» о продукции, снижение себе¬ 
стоимости, повышение производитель¬ 
ности труда. 

Физика: проработка доменного про¬ 
цесса. 

География: знакрмство с местностями, 
откуда привозятся руда и уголь, 
Литература: проработка повести Ляш- 
ко «Доменная печь». 

Школа, прикрепленная к лесопильно¬ 
му заводу, связывает производственную 
практику с физикой и математикой. 

Наблюдения за работой рамы. Описа¬ 
ние всех случаев поступательного и вра¬ 
щательного движений в работе рамы. 
Описание различных видов превращения 
вращательных движений в поступателъ-" 
ные. Сила и коэфициент трения. Вьп*ц : 


слениЯ" механической работы станка. 
Схема лесопильной рамы; 

Проблема связи умственного труда с 
физическим является не только педаго¬ 
гической, но и серьезной фююсовской 
проблемой. і. ' ■ ѵ ■ 

Об’ем изучения школьных предметов 
вовсе не должен быть сокращен или спе¬ 
циально подогнан к той именно .прак¬ 
тике, которая имеется в данный момент 
на заводе. Связь теории с практикой ни 
в коем случае не предполагает оскуде¬ 
ния теории; наоборот,, сама практика 
должна ставиться таким образом, что¬ 
бы ребята имели возможность 'ставить и 
решать серьезные теоретические во¬ 
просы. 

Из отчетов школ видн$ что руково¬ 
дители произцрдственной практики не 
совсем точно представляют себе значе¬ 
ние рабочего места в деле политехниче¬ 
ского обучения. В -делом ряде случаев 
школы не могут об’яснить последова¬ 
тельность перехода с одного рабочего 
места на другое, последовательность пе¬ 
рехода из цеха в цех. 

Лишь немногие школы сообщают свои 
соображения о выборе рабочих мест. Пя¬ 
тая Ростовская школа сообщает следую¬ 
щие даные о выборе рабочего места; 
1) рабочее место должно удовлетворять 
следующим условиям: а) учащиеся дол¬ 
жны выполнять определенный производ¬ 
ственный труд; б) рабочее место должно 
давать учащемуся ФЗС политехническую 
практику; в) рабочее .'место должно 
быть типичным для целого ряда произ¬ 
водств; г) на рабочем месте должен про¬ 
исходить центральный технологический 
процесс; д) при выборе рабочего места 
должны быть учтены вопросы гигиены 
и техники безопасности;! е) рабочее ме¬ 
сто должно давать навыки коллективной 
работы. Конкретного материала, для 
того чтобы судить о движении учаішіхся 
на данном производстве, к сожалению 
не имеется. 

По вопросу о переходе учащихся из 
цеха в цех тоже существует много не¬ 
ясностей. Некоторые школы ставят себе 
задачу» обязательно пропустить учащих¬ 
ся через все цехи. В некоторых случаях 
учащиеся принуждены много времени 
тратить на изучение малярного цеха, 
имеющего третьестепенное значение для 
данной отрасли производства. По во¬ 


просу о том, как должны учащиеся пе¬ 
реходить от одного производстве тс 
близким отраслям промышленности, то¬ 
же существует мало указаний в матери¬ 
алах и отчетах массовых школ. Иногда 
школы удовлетворяются производствен¬ 
ной практикой На одном предприятии, 
не давая ученикам никакого представле¬ 
ния о других видах производства,, или в 
лучшем случае сообщают об этом чисто 
словесным путем. Некоторые школы діи 
ознакомления с другими видами произ¬ 
водства проводят экскурсии на фабрики 
и заводы других отраслей промышлен¬ 
ности, которые имеются в данном рай¬ 
оне. Таким образом, понимание произ¬ 
водственной практики, как способа озна¬ 
комления только с одной фабрикой или 
одним заводом распространено доволь¬ 
но широко. Приступая к производствен¬ 
ной практике школы, должны отчетливо 
наметить перспективы движения учени¬ 
ков не только от станка к станку, но и 
от цеха к цеху, должны также наметить, 
к каким видам промышленности легче 
всего перейти от завода, к которому 
прикреплена школа. Порядок прохожде¬ 
ния учениками отдельных этапов про¬ 
изводства должен быть политехнически 
оправдан. Каждый ученик должен совер¬ 
шенно отчетливо представлять, почему 
изучение производства начинается имен¬ 
но с данного цеха или определенной ма¬ 
шины. Большое внимание необходимо 
обратить на составление заданий по гіро-. 
изводственной практике. 

В заданиях ребятам Должно быть 
предложено не только поработать на тех 
или иных машинах, но и попытаться оп¬ 
ределить значение данной машины во 
всей отрасли производства. 

Если вопрос о количественном прикре¬ 
плении школ к производству разрешен в 
положительную сторону, то борьба за 
качество производственной практики 
еще только начинается. Педагоги и уча¬ 
щиеся должны овладеть методом поли¬ 
технического анализа, должны ясно 
представлять себе отличие подлинного 
политехнизма от ремесленничества и- 
многоремесленничества, которые до сих 
пор еще существуют в некоторых шко¬ 
лах. Борьба за качество производствен¬ 
ной практики и политехнизации школы 
должна быть одной из основных задач 
предстоящего учебного года. 







НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 
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Очень важное значение приобретает в 
настоящее время учет работы. До сих 
пор еще никаких стандартных форм уче¬ 
та выработано не было. Школы сами 
ищут путей для фиксации и оценки про¬ 
деланной учениками работы во Время 
производственной практики. Формы уче¬ 
та в настоящее время очень разнообраз¬ 
ны: дневники, анкеты, вопросники, кон¬ 
ференции, письменные отчеты, причем 
каждый из этих видов учета толкуется 
различными школами по-разному. Наи¬ 
большее внимание школ привлекает к 
себе такая форма учета, как конферен¬ 
ция. Иногда эти конференции носят чи¬ 
сто школьный характер, 1т. е. устраива¬ 
ются конференции по отдельным пред¬ 
метам, на которых и сообщаются сведе¬ 
ния о ходе производственной практики. 

Иногда же производственные конфе¬ 
ренции собираются совместно с завод¬ 
скими организациями, с завкомом, с ин¬ 
женерно-технической секцией и т. д. 

Некоторые школы сообщают тревож¬ 
ные сведения о дисциплине. Оказывает¬ 
ся в некоторых случаях учащиеся ведут 


себя на производстве недостаточно хо¬ 
рошо. Бегают по цеху, опаздывают, 
уходят раньше времени и т. д. В неко¬ 
торых школах уже ставится вопрос, о 
том, кто должен следить за дисципли¬ 
ной во время производственной прак¬ 
тики — педагоги, рабочие, учком и т. д. 
Вместо того чтобы ставить эти вопросы, 
необходимо обратить внимание на орга¬ 
низацию процесса производственной 
практики. В большинстве случаев нару¬ 
шение дисциплины бывает в тех случаях, 
когда производственная практика орга¬ 
низована очень слабо. Если ребят за¬ 
ставляют по целым часам смотреть за 
работой тех или иных станков, не давая 
им никакой самостоятельной работы, то 
неудивительно, что они допускают нару¬ 
шение дисциплины. Вопрос о дисципли¬ 
не в условиях производственной прак¬ 
тики может быть изжит только при вни¬ 
мательном отношении к организации 
этой практики со стороны педагогов и 
заводских организаций. 

Н. К а в ы р ш и й 


>ОИЗВОДСТВЕННАЯ ПРАКТИКА УЧАЩИХСЯ ФЗС НА ОПЫТЕ ЗАВОДА 
«СЕРП и МОЛОТ» (Москва) 

а) ПО ФАСОННО-ЛИТЕЙНОМУ ДЕЛУ 


Длительные наблюдения за процессом 
производства фасонно-сталелитейного 
цеха должны быть сосредоточены не по 
всем рабочим местам цеха, ибо из них 
4 главных процесса отведены для само¬ 
стоятельной рабо|гы ребят. Менее важ¬ 
ные места частично изучаются путем экс¬ 
курсии. Общее знакомство с указанными 
процессами получается во время рабо¬ 
ты в стержневой, по формовке и та гид¬ 
равлическом прессе. 

Местами общего наблюдения ребят, 
кроме мест практической работы, в цехе 
являются термическая обработка, обруб¬ 
ка, обрезка литья, автогенная обрубка, 
электропайка, разборка — сортйровка 
готового литья, частичное наблюдение 
за землемялкой и обжигом литья. Раз¬ 
бор основных мест для наблюдения не¬ 
обходимо вести в порядке последова¬ 
тельного развития технико-технологиче¬ 
ского процесса, постепенно углубляясь в 
его содержание, причем охват всего це¬ 


ха учащимися для более детального с 
ним знакомства будет проведен в таком 
порядке: 1) общая экскурсия, 2) дли¬ 
тельные наблюдения и 3) работа на ра¬ 
бочих местах. 

Наблюдения за работой на 
земле мялке длятся не более 3 ча¬ 
сов втечение 1 дня и ведутся группой, 
не превышающей 3 чел., ибо теснота 
около этого аппарта не позволяет ис¬ 
пользование этого места ддя большей 
группы. 

По технологии — в результате 
наблюдения дети выясняют свойства 
приготовляемой земли для стержней, 
для опок в формовке, выясняют раз¬ 
ницу в составе этой земли, методы ее 
получения, составные- части земли (гли¬ 
на, кварцевый песок, отруби, вода), в 
каких пропорциях и почему в таком, а 
не ином соотношении она смешивается, 
продолжительность растирания земли 
бегунами и т. д. 


шШ 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


По технике — они знакомятся с 
устройством землемялки, выясняя назна¬ 
чение бегунов, чаши, способы приведе¬ 
ния в движение всего аппарата,—работу 
передаточных механизмов, способы по¬ 
дачи в эемлемялку растираемого мате¬ 
риала, Поскольку сейчас процесс подачи 
земли идет вручную, хорошо поставить 
перед ребятами задачу рационализации 
подачи земли в землемялку. Они знако¬ 
мятся с тем, как и куда отвозится растер¬ 
тая земля. 

По организации труда вы¬ 
ясняется количество работающих на зе- 
млемялке рабочих, взаимосвязь их в ра¬ 
боте, связь их труда с трудом рабочих, 
доставляющих землю в цех со двора. 
Они выясняют оплату труда, на основа¬ 
нии знакомства с тарифной сеткой, сте¬ 
пень квалификации этих рабочих, зна¬ 
комятся с состоянием соцсоревнования 
и ударничества среди рабочих, работаю¬ 
щих на землемялке, выясняя обекты, 
показатели соревнования, его успеш¬ 
ность и т. д. В связи с возможной ра¬ 
ционализацией подсчитывают экономи¬ 
ческий эффект. 

По линии общественно-поли¬ 
тической работы ребята зна¬ 
комятся с материалами стенгазеты, с ра¬ 
ботой цеховых организаций, рацбюро, 
вносят свои предложения через стенга¬ 
зету и включаются в работы цеховых 
организаций. 

В СТЕРЖНЕВОЙ МАСТЕРСКОЙ 

Рабочее место для политехнической 
производственной практики ФЗС дол¬ 
жно отвечать следующим основным ли¬ 
ниям развития нашей промышленности: 
технологической, технической, органи¬ 
зационно-трудовой и общественно-поли¬ 
тической, тогда оно будет отвечать тре¬ 
бованиям политехнической практики. Ра¬ 
бочее место в стержневой, нам кажется, 
будет отвечать этим требованиям. 

Разберем эти три важнейшие напра¬ 
вления по порядку и более подробно. 

Технологический процесс 
накладывает обязательство выбирать 
такое рабочее место, чтобы оно было 
центральной частью технологического 
процесса цеха, его узловым моментом, 
дающим возможность провести вполне 
четкие реальные линии связи со всеми 


другими частями или отделами цеха, а 
вслед за ним и предприятия. Как одна 
из органических составных частей фа¬ 
сонно-сталелитейного цеха работа стер¬ 
жневая является безусловно узловой его 
частью, ибо приготовление стержней 
как центральных частей формовки тес¬ 
нейшим- образом связано с работой на 
земледелие, где приготовляется огне¬ 
упорная, вязкая, газопромокаемая, пла¬ 
стичная и однородная земля, идущая на 
формы для фасонного стального литья; 
увязана с ручной и машинной формов¬ 
кой,- где работа не обходится без вклю¬ 
чения стержней в большинство, если не 
все многообразные формы литья. Вслед 
за формовкой эту связь можно просле¬ 
дить и по всем другим отделам цеха, 
будь это отдел обточки и обрубки, авто¬ 
генной обрубки или экетропайки. 
Здесь безусловно^ намечается также 
связь с процессом литья и другими опе¬ 
рациями, вплоть до выпуска готовых из¬ 
делий. 

Таким образом, технологически это 
место даё* безусловно положительные 
показатели. Оно связано не только с 
процессом всего цеха, но и с выполняе¬ 
мыми заказами, которые чрезвычайно 
многообразны и открывают пут» к озна¬ 
комлению с рядом других отраслей про¬ 
изводства. 

Технический процесс в стер¬ 
жневой также ^ает показатели в пользу 
ее использования как рабочею места. 
Здесь прежде всего надо отметить общ¬ 
ность приемов работы в стержневой с 
работой в формовке, разнообразие са¬ 
мой работы благодаря разнообразию 
вырабатываемых вещей и сравнитель¬ 
ную несложность всего процесса рабо¬ 
ты. Надо отметить, что здесь машинная 
работа недостаточно развита. Из инстру¬ 
ментов в стержневой учащиеся ФЗС в 
процессе набивки модели стержня зем¬ 
лей пользуются гладилкой, тупой и 
острой набивкой и для скрепы стрежня 
употребляют железные каркасы. Во вре¬ 
мя набивки они знакомятся с приемами 
работы, обеспечивающими получение 
однородного массива стержня (а не 
слоистого) достаточно пористого. Они 
узнают, как с помощью гари образуют 
в стержнях продухи, их назначения при 
литье. Они знакомятся также с необхо¬ 
димостью скрепы более тонких частей, 
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они уже бегут к речке умь/ваться. Бы- ма-то у них ломятся». Мы беседуем даль- 
стро собираемся и ждем звонка на рабо- ше о всех волнующих женщин вопросах, 
ту. Вот наконец и звонок. Берем грабли. Работы непочатый край. И беседа меж¬ 
лейки, идем в поле. Одна за другой спе- ду делом достигает лучших результатов, 
шат коммунарки на работу. Мы смеши- чем при поездках спеюиально постав- 
ваемся с толпой и большой дружной ленными лекциями: в переполненных 
семьей идем сажать огурцы. Однако народом аудиториях женщина стесняет- 
опытный глаз полевода замечает отсут- ся высказываться. Здесь же на ноле сво- 
ствие нескольких коммунарок: отсут- бодно высказь. іаются, обмениваются 
ствуют недавно влившиеся члены комму- мнениями, спорят. Довольные друг дру- 
ны.чкоторые еще не избавились от тра- гом, мы идем обедать. После обеда от 
диций старого быта. Первого июня— дых, а затем опять работа. Вечером к 
церковный праздник почему они и не нам приходит гость: часть наших ребят 
явились на работу. Мы учитываем это работает в Воронках, отделении комму- 
обстоятельство и решаем за работой на- ны «Заря», от них приехал делегат при- 
чать по этому вопросу беседу. Ребята глашать нас на спектакль, который они 
наши торопливо едут с бочками за во- там ставят. Они во главе с своей пре по¬ 
лой. Девчата подготавливают грядки, давательницей тоже об'явили себя удар- 
сажают огурцы, заравнивают бороздки, никами, работают отдельно от коммуна- 
Дружн-о кипит работа. В восемь часов ров и уже успели доказать, что та норма 
звонок на заврак. После заврака в де- труда, которую выработала коммуна, 
вять часов снова работаем до двенадца- вполне приемлема даже в условиях вы¬ 
ти. В двенадцать часов снова звонок на полнения ее такими подростками, как 
обед. Женщины, недавно принятые в наши ребята. Часть ребят отправляется 
коммуну, возбуждают вопрос о том, к ним на спектакль. Утром снова работа 1 , 
чтобы работать тольк до двенадцати снова беседа с коммунарками, снова 
часов, та ккак праздник. Мы начинаем трудовой день. Незаметно пролетели 
беседу. Женщины с торжеством заявля- три дня. Нужно отправляться домой, 
ют моим шекамятам: «Вот, говорят бо- -Нам дают блестящий отзыв о работе, и, 
га нет, а откуда же дождь, молния, довольные практикой, мы возвращаемся 
гром». Начинаем говорить о происхож- до-мой. Дома заключительная конферен- 
дении дождя, грома, молнии. Тут же ция с отчетом бригадиров о проделан- 
убеждаемся, что здесь просветительной ной работе и моим заключительным 
работы велось мало,*- самых простых словом. Отмечая те достижения, кото¬ 
вещей не знают женщины. Старая ком- рые имели место при практике, я отме- 
мунарка, видимо, совсем недавний член чаю и полученные в процессе работы 
коммуны, раздумчиво замечает: «Да. навыки и хорошее отношение ребят к 
вот мы молились, молились и ничего ие делу. 

получили, а -вот они (они — это давниш- Г л Г р и г о р ь е в а 
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В ОБЩЕСТВЕ ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 
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О ПРЕДПРИЯТИИ-ШКОЛЕ 

Огромные сдвиги в социалистическом осуществлению этого опыта. Стихийно, 


строительстве, достигнутые в результате 
успешного проведения в жизнь пяти¬ 
летки, показывают насколько своевре¬ 
менно был выдвинут в центр внймания 
партии и рабочего класса вопрос о кад¬ 
рах. Еще июльский пленум ЦК 1928 г. 
и позднее ноябрьский пленум 1929 г. 
дали не только исчерпывающий анализ 
положения вещей в этом вопросе, но и 
развернутую программу действий, кото¬ 
рая всю систему подготовки кадров 
двинула непосредственно к производ¬ 
ству, к рабочему классу. В центре этой 
проблемы был поставлен вопрос о под¬ 
готовке кадров в массовом масштабе, 
без отрыва от производства как наибо¬ 
лее полно обеспечивающий те количе¬ 
ственные и качественные запросы, какие 
пред'являег настоящий этап заверше¬ 
ния построения фундамента социали¬ 
стической экономики. Как более высо¬ 
кую форму подготовки кадров без от¬ 
рыва от производства ноябрьский пле¬ 
нум ЦК выдвинул предприятие-школу, 
которая ввиде опыта должна была быть 
проведена на одном-двух предпри¬ 
ятиях. 

Этот опыт должен был показать ка¬ 
кими путями, как более полно и эко¬ 
номно можно в массовом масштабе го¬ 
товить подлинно социалистические кад- 
кедры на основе марксистско-ленинской 
методологии — соединения обучения с 
производительным трудом, умственного 
труда с физическим как базы политех¬ 
низма. Это решение ноябрьского плену¬ 
ма не было подхвачено соответствую¬ 
щими органами ВСНХ и Наркомпроса, 
са, хотя очень быстро стало предметом 
горячих схваток на местах, непосред¬ 
ственно на заводах. 

До 30 предприятий, в том числе 
2 сельскохозяйственных, приступили к 
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без руководства и помощи, -вне планов 
руководящих органов, без финансово¬ 
материальной базы предприятия развер¬ 
тывали учебные звенья, которыми ох¬ 
ватывали сотни и тысячи рабочих. 

Так возник завод-втуз «Самоточка», 
Московский инструментальный завод, 
предприятие-школа «Серп и молот», 
«Жарсвитский мох» 1 и т. д. Эти пред¬ 
приятия горячо отстаивали и пропаган¬ 
дировали свой опыт, работая в чрезвы¬ 
чайно тяжелых условиях, и хотя встре¬ 
чали всеобщее расшаркивание, но помо¬ 
щи ни со сдороны заинтересовайных ве¬ 
домств, ни научно-исследовательских 
организаций не было никакой. Не было 
никакого учета изучения и обобществле¬ 
ния опыта. 

В этих условиях Ово педагогов-мар- 
ксистов взяло на себя инициативу вы¬ 
явить существующий опыт, об’еденить 
организации и людей, занятых этим 
делом, и попытаться на основе маркси¬ 
стского анализа существующего опыта 
и течений внести некоторую ясность в 
дальнейшее развитие этого дела*. Было 
предложено представителям двух таких 
предприятий — завода «Серп и молот» 
и Московского инструментального за¬ 
вода, выражающим разные течения, а 
также представителям Сектора кадров 
ВСНХ и Наркомпроса в докладах раз¬ 
вернуть свои принципиальные позиции 
и фактический опыт. Обстоятельная ди¬ 
скуссия в широкой аудитории из пред¬ 
ставителей разных хозяйственных и 
педагогических организаций должна 
была дать развернутую критику и по¬ 
полнение материала с тем, чтобы пере¬ 
нести обсуждение на рабочие собрания. 

1 Совхоз-школа г» Дубровицах Московской об¬ 
ласти. 
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Работа еще не закончена. В политех¬ 
нической секции о-ва состоялись 3 со¬ 
брания, на которых были заслушайы и 
подвергнуты обсуждению доклады 
представителей заводов «Серп и молот» 
и Московского инструментального за¬ 
вода. В заслушанных докладах были 
развернуть! принципиальные положения 
докладчиков, но к сожалению не было 
показано, как эти положения практиче¬ 
ски реализуются, в какой мере они от¬ 
ражаются в опыте этих заводов. 

Практика построения предприятия- 
школы найіла свое отражение в прени¬ 
ях, в частности в выступлении инж. Бе¬ 
линского (Меланжевый комбинат—Ива¬ 
ново-Вознесенск), Кнбовского (Научно- 
исследовательский институт при сель¬ 
скохозяйственной Академии им. Лени¬ 
на) и Харитоновой. 

В результате получен обширный ма¬ 
териал, который вскрывает оформивши¬ 
еся течения в теории и на практике. 

В настоящей статье я хочу на основе 
анализа полученных материалов допы¬ 
таться внести некоторую ясность в это 
новое, но уже достаточно обросиіее и 
справа и «слева» всякими оппортуни¬ 
стическими наслоениями дело. 

В основных принципиальных положе¬ 
ниях о предприятии-школе выявлены 
две диаметрально противоположные 
точки зрения. Одна — т. Шохора, кото¬ 
рый, с одной стороны, дает универсаль¬ 
ного характера формулировки задач 
предприятия-школы и по сути дела пе¬ 
дагогикой подменяет и экономику и по¬ 
литику, а с другой стороны — подго¬ 
товку кадров фактически оводит к ре¬ 
месленничеству, к гастевщине, втискивая 
всю теоретическую подготовку кадров 
в рамки данного производства. С од¬ 
ной стороны, он выдвигает универсаль¬ 
ную «единую методологию» и «инте¬ 
гральную систему» обучения, которой 
об’единяет призводительный труд рабо¬ 
чих, получение ими квалификации 
(вплоть до научной), политическое, во¬ 
енное, общекультурное и физическое 
воспитание и вообще всю жизнь, каж¬ 
дый шаг рабочего, а с другой— для 
политехнизма на ближайшем этапе, вте- 
чение 7—8 ближайших лет, не находит 
места в своей «интегральной системе». 
С одной стороны, «предприятие-школа» 
им определяется как социалистический 
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путь массовой подготовки кадров, а с 
другой — он не находит ничего общего 
между предприятием-школой и всей су¬ 
ществующей системой рабочего образо¬ 
вания, которая, по его определению, как 
система «капиталистическая» должна 
пойти на слом и неизвестно на основе 
чего должно вырасти предприятие- 
школа. 

Так, очень радикальные левозвучащие 
формулировки одновременно сочетают¬ 
ся с весьма реакционными позициями 
в вопросах практического строитель¬ 
ства — удел всякого оппортуниста и 
эклетика. В самом деле. На основе «еди¬ 
ной методологии» т. Шохор строит весь 
процесс производства «мертвой я живой 
продукции», т. е. изделий и кадров. Для 
него нет качественного своеобразния 
каждой из этіих «продукций», как нет 
качественного своеобразия в самых про¬ 
цессах образования «мертвой» и «живой 
стемой», в которой исчезают все каче- 
ной методологий», «интегральной си¬ 
стемой» в которой исчезают все каче¬ 
ственные своеобразия процессов эко¬ 
номических, социально-политических и 
педагогических, исчезает взаимодей¬ 
ствие между ними. Все подменяется ин¬ 
тегральной системой на базе единой 
методологии». 

Этот универсализм, в основе которо¬ 
го лелсит непонимание элементарных 
основ диалектического материализма, 
как единственно правильной методоло¬ 
гии, выражающий ход развития мира, 
приводит т. Шохора к далеко не универ¬ 
сальным выводам в отнпшении теорети¬ 
ческой базы, какую нужно обеспечить в 
системе предприятия-школы. Разбив 
производство на 26 элементов, т. Шохор 
каждый теоретический курс также раз¬ 
бивает по этим 26 элементам. Физика, 
химия, география, математика переста¬ 
ют существовать как науки, они прохо¬ 
дятся учащимися только в связи с эти¬ 
ми производственными элементами. А 
то, что выходит за пределы этих эле¬ 
ментов, им отвергаются как ненужное 
рабочим. Не нужно им осознание основ 
физики, химии, математике, как наук 
отражающих определенные закономер¬ 
ности в развитии определенных природ¬ 
ных и общественных явлений. 

Здесь-то и видна консервативная при¬ 
рода «единой методологии» т. Шохора; 
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которая полностью сводит теорию к 
нрактике. 

Как. бы ни было разнообразно и об¬ 
ширно предприятие, оно не может обе¬ 
спечит 100-процентной увязки теоре¬ 
тических знаний с производственной 
практикой рабочего. Да этого и не ну¬ 
жно. Не в том дело, чтобы рецептурно 
искать применения тут же на месте каж¬ 
дого 'теоретического положения, или 
чтобы ограничивать теоретические зна¬ 
ния рабочих исключительно тем кругом 
знаний, который непосредственно выте¬ 
кает из его производственной практики. 
Это было бы оппортунистическим де¬ 
лячеством худшего сорта, недалеко 
ушедшим от гастевщины. Вопрос за¬ 
ключается в том, чтобы в своей учобе 
рабочий осознал теоретически производ¬ 
ственную практику и не только свою 
собственную, но и всего предприятия, 
чтобы он научился использовать, при¬ 
менять полученные знания для улучше¬ 
ния своей работы чтобы он научился 
видеть, наблюдать закономерности и 
причинную связь явлений в своей прак¬ 
тике и в окружающей жизни и таким 
путем осознавать ту взаимосвязь, какая 
существует между явлениями, между 
теорией и практикой. 

Всю учобу на всех ступенях увязать 
органически с производственной прак¬ 
тикой, как это требует шоходская «ин¬ 
тегральная система», значило бы свести 
рабочее образование на всех ступенях к 
ремесленничеству. Так, левая фраза о 
«всеоб’емлющей интегральной системе» 
в сущности сводится к реакционному 
лозунгу, который тащит нас назад к ре¬ 
месленничеству. 

То же и в вопросе о политехнизме. 
«Единая методология», на базе которой 
строится «интегральная система» т. Шо¬ 
хора допускает, чтобы втечение 7—8 
ближайших лет «взрослые рабочие по¬ 
литехнической подготовки не получа¬ 
ли». И не видит автор этой теории, что 
весь ход развития социалистической 
промышленности, которая разрушает 
стену между индустрией и сельским хо¬ 
зяйством, что единая социалистическая 
база, на которой заканчивается постро¬ 
ение всей нашей экономики, есть вместе 
с тем и база для широкого политехни¬ 
ческого образования. Для него эти воз¬ 
можности наступят лишь через 10 лет. 


Так, левые фразы и правые дела кр^ 
сной нитью проходят чёрез все установ¬ 
ки т. Шохора. Отсюда и его взгляд на 
нашу систему рабочего образования как 
на капиталистическую. 

Прав т. Полесицкий (АКБ), который 
подчеркнул в своем выступлении, что 
не может быть ни в какой мере названа 
предприятием-школой такая система 
подготовки кадров, в которой нет осно¬ 
вного — политехнической подготовки 
рабочих. В. И. Ленин еще в 1920'г. — в 
год наибольшей экономической разру¬ 
хи — считал, что сейчас, немедленно 
нужно использовать каждую электро¬ 
станцию, каждую возможность'для по¬ 
литехнической подготовки рабочих. 

Другая точка зрения на основные по¬ 
ложения предприятия-школы т. Маков¬ 
ского и большинства выступивших то¬ 
варищей сводится к тому, что проблема 
связи обучения с производительным 
трудом на политехнической основе как 
классовая -проблема может быть разре¬ 
шена только в условиях диктатуры про¬ 
летариата в'Общей системе социалистЯ"- 
ческого строительства; что сущность 
предприятия-школы сводится к практи¬ 
ческому решению этой проблемы в це¬ 
лях подготовки социалистических кад¬ 
ров из рядов рабочего класса; что ре¬ 
шение этбй проблемы неразрывно свя¬ 
зано со всей борьбой и всеми нашими 
достижениями как на экономическом 
и политическом, так и на культурном 
фронте, что предприятие-школа орга¬ 
нически вырастает на основе развития 
технико-экономической базы предпри¬ 
ятия, овладения техникой всей работы 
в системе, существующей на предпри¬ 
ятии рабочего образования, на опреде¬ 
ленной ступени ее развития. 

Правильно поставил вопрос т. Бобров 
(Харьковский институт педагогики), что 
целью предприятия-школы является не 
только подготовка квалифицированных 
кадров, но и повышение производствен¬ 
ного уровня работающих для того, что¬ 
бы «производственный процесс, кото¬ 
рый сочетается с подготовкой кадров, 
дал бы максимальную производствен¬ 
ную эффективность». Таким образом, 
цель предприятия-школы не только да¬ 
вать кадры, но и непосредственное по¬ 
стоянное повышение качества работы. 
Строительство предприятия школы Не- 
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посредственно связано с постановкой 
технического руководства и инструкта¬ 
жем на производстве. 

Каковы этапы развития предприятия- 
школы? 

В дискуссии были развиты и по этому 
вопросу две диаметрально противопо¬ 
ложные точки зрения. Одна^крайняя— 
т. Шохора заключается в том, что 
«предприятие-школа, в отличие от 
других путей подготовки к а д- 
р ов, является социалистическим путем 
массовой подготовки (низших, средних 
и высших рабочих кадров в условиях 
непрерывной работы учащихся на про¬ 
изводстве и т. д.)». 

сВ отличие от других путей». Каковы 
же эти «другие пути»? Ясно, что по Шо¬ 
хору они не социалистические. И в сво¬ 
ем докладе он прямо заявляет, что «су¬ 
ществующая система педагогики являет¬ 
ся фактически капиталистической систе¬ 
мой педагогики» и естественно, что по 
Шохору,, путь к предприятию-школе 
идет мимо сущестующей на производ¬ 
стве системы рабочего образования. 
Тов. Шохору нет дела до того, что ФЗТК 
и комбинаты охватывают сейчас уже 
сотни тысяч рабочих, он их причисляЬт 
к капиталистической системе педагогики 
и чванливо проходит мимо тех героиче¬ 
ских усилий, которые рабочий класс 
применяет для того, чтобы овладеть зна¬ 
ниями, теорией, техникой и производ¬ 
ством. Шохор намечает свой собствен¬ 
ный независимый от практики рабочих 
путь превращения завода в предприя¬ 
тие-школу. 

«Для превращения предприятия в 
предприятие - школу, — говорит он, — 
должны быть разрешены следующие 
основные вопросы: 

1. Система образования. 

2. Режим работы. 

Планирование и организация произ¬ 
водственного и педагогического процес¬ 
са базируется на единой методологии, 
об’единяющей эти процессы одновре¬ 
менно. Сущность этой методологии за- 
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Как видите, ничего больше не нужно, 
как разбить производство на его соста¬ 
вные части, и тогда можно будет по¬ 
строить научно-производственный учеб¬ 
ный процесс. 

Комментарии ж этой цитате совершен¬ 
но излишни. Здесь элементарная безгра¬ 
мотность в области марксистско-ленин¬ 
ской методологии в ее применении к 
экономике, педагогике и культурному 
строительству рядится в громкие фразы 
новой «единой методологии» и «инте¬ 
гральной системы». 

И прав т. Маковский, сопоставляя 
«единую методологию» т. Шохора с ^те¬ 
орией» той учительницу, которая для 
того, чтобы дать детям понятие о «ча¬ 
сти» и «целом», не нашла другого сред¬ 
ства, как разбить кувшин и таким обра¬ 
зом продемонстрировать наглядно пе¬ 
ред детьми «часть» и «целое». «Научно- 
производственно-учебный» процесс, ко¬ 
торый хочет строить т. Шохор из своих 
26 элементов производства, пожалуй 
будет походить на кувшин, сложенный 
этой учительницей из его осколков. 

Схематизм, непонимание диалектиче¬ 
ской связи между элементами и явлени¬ 
ями во всех их взаимодействиях и опо¬ 
средствование приводит т. Шохора к 
тому, что он без конца путает самые 
элементарные вещи и выдвигает неле¬ 
пую «единую методологию» для произ¬ 
водственного и педагогического процес¬ 
са в отличие от деалектического мате¬ 
риализма —- единственно правильной 

марксистско-ленинской методологии. 

Другой путь создания предприятия- 
школы намечает в своем выступлении 
т. Кибовокий. Он устанавливает 3 ста¬ 
дии перехода: 

I. — где ФЗТК, ФЗУ, ВРШ, ФЗС, об'- 
единяются более или менее механиче¬ 
ски и слабо связаны с производством; 

II — когда процесс приспособления 
учебной части и производственной ра¬ 
боты идут навстречу друг другу, но пре¬ 
обладает приспособление учебы и 

III —когда имеет, место двухсторон¬ 
ний процесс органического ггриспособ- 


ключается в разбивке производства дан¬ 
ного цеха, предприятия, отрасли и их 
процесса на составные элементы, ко¬ 
торые позволяют строить научно-лроиз-" 
водствеННо учебный процесс в целом и 
в деталях» (9-й тезис доклада). 


леиия производства и учобы. Послед¬ 
няя — это стадия предприятия-школы в 
развернутом виде. В этой постановке 
вопроса правильна 'мысль о том, что 
развитие предприятия-школы идет че¬ 
рез существующие на производств* зве- 
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иья рабочего образования, через их 
дальнейшие этапы развития и совершен¬ 
ствования. 

/ Но представлять себе как обязатель¬ 
ные все 3 стадии развития предприятия- 
школы было бы непростительным фор¬ 
мализмом и упрощенчеством. Вошер- 
вых, не обязательны эти 3 стадии для 
каждого предприятия, а во-вторых, сущ¬ 
ность предприятия-школы не исчерпыва¬ 
ется моментом приопосс бдения друг к 
другу производства и учебы. Вопрос 
значительно шире я глубже. Он охваты¬ 
вает самые основы предприятия как та¬ 
кового, которое по всем своим произ¬ 
водственным показателям должно до¬ 
биваться образцовых достижений и наи¬ 
более передовых показателей по каче¬ 
ству и количеству выработанной про¬ 
дукции, и на этой основе развертывать 
подготовку социалистических кадров — 
тогда органическая связь (производства 
и учебы) будет естественно вытекать из 
всего хода производства и овладения 
техникой, где в единый план производ¬ 
ственного, культурного строительства 
предприятия включается и подготовка 
кадров. 

Путь построения предприятия школы 
лежит таким образом через единое пла¬ 
нирование всех видов работы на произ¬ 
водстве, через "Тэорьбу за образцовые 
темпы и качество выполнения производ¬ 
ственных и общественно-политических 
задач, через массовое овладение ра¬ 
ботниками техникой и производством в 
целом и на основе построенной системы 
рабочего образования, в которую пере¬ 
растает существующая сейчас на пред¬ 
приятии сеть рабочего образования. 

Таким образом, нет непреодолимого 
разрыва,.между комбинатом и предприя¬ 
тием-школой. По мере того как данные 
предприятия становятся в первые ряды 
по выполнению своих задач как образ¬ 
цовые производства и на этой основе 
поднимать качеств оподготовки кадров, 
переходя к поголовному охвату рабочих 
и политехническому обоснованию этой 
подготовки к полному охвату рабочих 
и политехническому обоснованию пред¬ 
приятие перерастает в предприятие- 
школу. Это есть ленинская постановка 
вопроса о проведении опыта, который 
должен дать образец, за которым могли 
бы следовать массовые предприятия. 


НОВОЙ ШКОЛЕ _!И 

Проблема профилей не нашла дол¬ 
жного освещения в дискуссии. В тезисах 
и выступлении т. Шохора и в этом во¬ 
просе сочетается универсализм в фор¬ 
мулировке профиля с узко деляческим 
подходом в раскрытия существа вопро¬ 
са на практике. Он говорит: «В профиле 
полностью выражен весь об’ем теорети¬ 
ческих и практических знаний, которые 
каждый рабочий и подросток получаев 
в Предприятии-школе, імХ каждый эле¬ 
мент по каждой квалиАкгщии имеет не 
только качественное ввфФжение, но и 
количественное. Профиль показывает, 
как строится подготовка в предприятии- 
школе по всем разрезам». Здесь мы ви¬ 
дим, что профиль подменяет собой и 
учебный план, и программы, и даже ме-' 
тод ыработы, но не вскрывает глав¬ 
ного — принципиальной, методологиче¬ 
ской установки. Детально же разрабо¬ 
танная схема технико-экономического 
профиля, которую демонстрировал 
т. Шохор, по сути является не чем иным, 
как узко-профессиональной расшифров¬ 
ки профиля, под которым подпишется 
не только Гастев, но пожалуй и Форд 
Эта схема профиля — прекрасная иллю¬ 
страция к «единой методологии» и «ин¬ 
тегральной системе» т. Шохора. В ней 
нет ничего из области общественно- 
политической, политехнической и даже 
обще культурной. По эти мобластям, 
говорит т. Шохор, — нужно разработать 
отдельные профили. Так, в разрыве, в 
разных профилях, т. Шохор полагает 
дать то, что по сути едино, что должно 
характеризовать нашего специалиста 
как строителя социализма. 

Сектор кадров ВСНХ встал на пра¬ 
вильный путь, отвергнув эти и подсоб¬ 
ные профили и приступив к разработке 
профилей на основе марксистско-ленин¬ 
ской методологии. Опубликованные сек¬ 
тором кадров ВСНХ материалы о про¬ 
филях показывают однако, что, встав на 
верный путь, они не сумели- применить . 
положение Маркса и особенно Ленина к 
вопросу о профиле в условиях, когда 
пебедивший пролетариат строит соци¬ 
ализм в условиях напряженной классо¬ 
вой борьбы. В своем определении про¬ 
филя УМГ сектор кадров ВСНХ исходит 
из следующего положения: «Маркс на¬ 
чинает свой анализ со способа производ¬ 
ства и воспроизводства, в котором глав- 




ными элементами являются люди (глав¬ 
ная производительная сила), орудия 
труда, структура которых в значитель¬ 
ной мере определяет их способ соеди¬ 
нения с живой рабочей силой, а следо¬ 
вательно и способ производства исто¬ 
рически изменяющийся в процессе раз¬ 
вития производительных сил. Затем 
предметы труда (сырье и вспомога¬ 
тельные материалы), на которые дан¬ 
ный рабочий воздействует с помощью 
. орудий труда. И в результате мы имеем 
дело с созданием потребительной сто¬ 
имости, т. е. с продуктом труда...» При¬ 
лагая к профилю специалиста эти поло¬ 
жения Маркса, он получает например 
следующий профиль токаря: «Скажем, 
профиль токаря выглядит здесь в таком 
виде: показывается цех, рабочий кол¬ 
лектив и то рабочее место, которое за¬ 
нимается токарем в окружении этого 
/ рабочего коллектива данного цеха. Да¬ 
лее перечисляются орудия труда: токар¬ 
но-винторезный станок, резцы, напиль¬ 
ники, сверла, шаблоны, кронциркуль, 
нутромеры и т. д. Перечисляются пред¬ 
меты труда: железо, сталь чугун,, медь, 
латунь, бабит, алюминий, дюралюминий 
и т. д., а затем указываются основные 
изделия токаря». 

Механически, прилагая формулы Мар¬ 
кса, аналогично этому составляли и 
профили других специалистов. Получа¬ 
ется не лицо специалиста нашего време¬ 
ни, который является строителем соци¬ 
ализма, работает в клоллективе на ос¬ 
нове хозрасчета, соцсоревнования и 
ударничества, в интересах скорейшего 
завершения фундамента социалистиче¬ 
ской экономики, а специалист вне вре¬ 
мени и пространства. 

Профиль должен выключать в себе все 
те черты, которые отличают нашего спе- 
циалиста-рабочего, техника, инженера 
до научного работника—ка 1 к строителя 
социализма в условиях ожесточенной 
классовой борьбы. 

Вопрос о профилях очень сложный, 
над ним нЯдо еще основательно порабо¬ 
тать, не сбиваясь с марксистско-ленин¬ 
ского пути. 

Вопрос о производственно-учебном 
режиме предприятия школы [имеет 
огромное значение в решении пробле¬ 
мы в целом. Он охватывает следующие 
разделы: соотношение времени работы 


и учобы, систему чередования того и 
другого, соотношение группировки уча¬ 
щихся на работе и учобе, систему са¬ 
моорганизаций рабочих на работе и 
учебе и ряд других. Все эти вопросы 
должны решаться под углом зрения 
обеспечения высших показателей про¬ 
дуктивности труда и учобы рабочих, 
которые даются марксистско-ленинским 
положением о соединении учобы с про¬ 
изводительным трудом, правильно прак¬ 
тически реализованным в производ¬ 
ственно-учебном режиме. 

На практике и в теории мы имеем 
чрезвычайно большое разнообразие ре¬ 
шений этого вопроса. Тов. Белинский 
рассказал об опыте на меланжевом ком¬ 
бинате: опыт подекадного чередования 
работы и учобы, которое неблагопри¬ 
ятно отражалось на ходе производства; 
они перешли к помесячному чередова¬ 
нию, которое далеко не разрешает про¬ 
блемы соединения теории и практики. 
На ряде других заводов проводилось 
чередование учобы и работы в преде¬ 
лах декады (5 дней работы, 3 дня учо¬ 
бы, 2 дня отдыха). Этот режим срывал 
непрерывность производственного про¬ 
цесса. На Московском инструменталь¬ 
ном заводе проводился режим чередо¬ 
вания учобы и работы в пределах трех- 
дневки (2 дня работы и 1 — учобы 
или отдыха). Он также приводил к сры¬ 
вам работы: незаконченная деталь пе¬ 
реходит к другому рабочему, — полу¬ 
чается обезличка, с которой мы сейчас 
ведем жестокую борьбу. То же отно¬ 
сится к бесчисленному количеству ва¬ 
риантов, которые мы имеем в печати. 
Все они идут вразрез с постановлением 
партии и правительства о недопустимо¬ 
сти проводить учобу за счет рабочего 
времени, снижая таким образом темпы 
выполнения промфинплана. 

При условии перехода передовых 
предприятий на 7-часовой рабочий день 
(а предприятие-школа должна быть та¬ 
ким передовым предприятием) безус¬ 
ловно возможно и целесообразно учобу 
проводить сверх рабочего времени в 
пределах того же дня втечение не ме¬ 
нее 3 часов. Перерыв в Щ-2 часа 
между работой и учобой («ли учобой 
и работой в вечерних сменах) может 
обеопечить необходимый отдых. Надо 
лишь его организовать в этот период, 
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что является вопросом поднятия рабо¬ 
чего быта и культуры. Эти вопросы не¬ 
посредственно , связаны со всеми други¬ 
ми вопросами социалистического стро¬ 
ительства. 

Такое решение правильно, во-первых, 
потому, что обеспечивает непрерыв¬ 
ность производственной ра¬ 
боты учащегося, что чрезвычайно 
важно для обеспечения темпов роста 
показателей его труда особенно в усло¬ 
виях борьбы с обезличкрй и, во-вторых, 
оно правильно и с педагогической точ¬ 
ки зрения — точки зрения гигиены тру¬ 
да и учобы. Мы получаем правильное 
чередование умственного и физическо¬ 
го труда, что безусловно обеспечивает 
максимальный эффект и того и другого. 
Такой режим безусловно правильный и 
с точки зрения политехнической. Не 
пытаясь увязывать каждый шаг учобы 
с производственной практикой, произ¬ 
водственно-учебный режим должен обе¬ 
спечить использование всех возможно¬ 
стей в этом направлении. Сейчас и в 
этой области необходимо тщательное 
изучение опыта. 

Проблема педагога в условиях 
предприятия-школы решается в соот¬ 
ветствии с общей установкой предприя¬ 
тия-школы — сочетания производствен¬ 
ного труда и учобы. 

Руководящий технический и админи¬ 
стративный персонал должев наряду со 
своими производственными функциями 
выполнять и функции педагогические. 

Техническое руководство и инструк¬ 
таж планово, социалистически поста¬ 
вленные, доведенные до каждого рабо¬ 
чего места, до каждого рабочего, вклю¬ 
чают в себя и педагогические функции. 
Наряду с этим, на пути к поголовному 
охвату рабочих учобой вырастают но¬ 
вые педагогические возможности в лице 
самих рабочих, использующих получа¬ 
емые знания и умения для поднятия ка¬ 
чества своей работы и работы своих то¬ 
варищей. Рабочие заинтересованы в 
том, чтобы обеспечить себе до¬ 
стойную смену к тому време¬ 
ни, когда они будут готовы к 
переходу на высшую квалифи- 
ф и к а ц и ю. Уже сейчас лучшие, удар¬ 
ные* производственные бригады, пере¬ 
веденные на хозрасчет, товарищеской 
взаимопомощью поднимают качество 


работы и учобы каждого своего члена. 
В условиях предприятия-школы произ¬ 
водственные бригады будут перера¬ 
стать в производственно-учебные еди¬ 
ницы. ' 

Для группы специалистов педагогов, 
которые включаются в предприятие- 
школу, вырастают все новые функции 
организованного педагогического и ме¬ 
тодического инструктажа и руковод¬ 
ства всем этим колоссальным педагоги¬ 
ческим процессом. Для этого педагогам 
необходимо большое знание производ¬ 
ства в овсех его главных разрезах. 

Тут нужны педагоги, преодолевшие 
цехобоязнь, машино-фетишизм, педаго¬ 
ги, желающие и умеющие практически 
применить свои теоретические знания, 
доселе лежащие мертвым капиталом. 

Политическая сторона этого вопроса 
играет чрезвычайно большую роль, ибо 
речь идет не об академическом изуче¬ 
нии производства, а о включении себя, 
своей деятельности в производственную 
жизнь предприятия во всех ее направле¬ 
ниях. К сожалению, практика сегод¬ 
няшнего дня еще далека от этого. Этот 
чрезвычайно сложный вопрос должен 
стать предметом особого внимания 
научно-исследовательских педагогиче¬ 
ских институтов. 

В выступлении т. Подгорного (сектор 
кадрЬв ВСНХ) мы не получили опреде¬ 
ленной постановки вопроса, которая 
свидетельствовала бы о том, что дело 
там продвигается нужными темпами 
вперед. Ничего конкретного в его вы¬ 
ступлении не было: ни сеть, ни поло¬ 
жения о предприятии-школе, ни мате¬ 
риально-финансовая база, ни даже прин¬ 
ципиальная позиция сектора кадров 
ВСНХ не были выявлены. И правильно 
т. Новиков (партком завода «Серп и 
Молот») подчеркнул, что решение но¬ 
ябрьского пленума ЦК партии обязы¬ 
вает ВСНХ к тому, чтобы эту дирек¬ 
тиву провести в жизнь, а оказывается, 
что через полтора года дело не сдви¬ 
нулось с плоскости предложений и пла¬ 
нов, что здесь явная недооценка пар¬ 
тийного решения. 

Точка зрения т. Ш а у е р а, лично не 
участвовавшего в обсуждении вопроса, 
была достаточно отчетливо вскрыта в 
прениях. 
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Да она прекрасно выявлена 
и им самим в ряде статей. 

Эта безусловно правая точка зрения 
подменяет предприятие-шкоду комби¬ 
натом, Останавливая таким образов 
дальнейшее развитие системы рабочего 
образования. Сектор кадров ВСНХ. по- 
видимому отверг точку зрения своего 
сотрудника. Я говорю «повидимому» 
потому, что официально нигде об этом 
не было заявлено. 

Во всех выступлениях было отмечено, 
что, несмотря на многочисленные об¬ 
следования предприятий-школ, кото¬ 
рые проводятся разными организация¬ 
ми, планового систематического собира¬ 
ния и изучения этого опыта и помощи 
ни от научно-исследовательских органи¬ 
заций и учреждений, ни от ведомствен¬ 
ных органов нет, что такое положение 
толкает практиков этого дела на путь 
ползучего эмпиризма, с одной стороны, 
и голого теоретизирования — с другой; 
этим сейчас уже можно об'яснить ряд 
ошибок, с которыми выступали здесь 
некоторые товарищи. 

Образцом первого пути является про¬ 
изводственно-учебный режим меланже¬ 


вого комбината, укомплектование стар¬ 
ших учебных Звеньев на «Самоточке» 
и «Минсе» и др. Образец второго — это 
беспочвенные идеи «интегральной систе¬ 
мы», «единой методологии», оценка су¬ 
ществующей системы рабочего образо¬ 
вания как капиталистической,и ряд дру¬ 
гих. Только научно-исследовательское 
изучение опыта и условий, в которых 
он протекает, может быть облегчит 
трудный путь практического решения 
задания партии и рабочего -класса. 

Об-во маркоистов-педагогов взяло на 
себя инициативу собрать и проанализи¬ 
ровать существующий опыт по вопросу 
о предприятии-школе с тем, чтобы при¬ 
влечь внимание научно-исследователь¬ 
ских Ин-тов к этому новому чрезвы¬ 
чайно важному и интересному участку 
нашего социалистического строитель¬ 
ства. Проведение в жизнь этого опыта 
безусловно сыграет большую роль в 
разрешении важнейшей проблемы марк¬ 
систской педагогики — соединения ум¬ 
ственного и физического труда, как по¬ 
литехнической основы всей системы 
рабочего образования в СССР. 

Р. Харитонова 



^ СЪЕЗДЫ И КОНФЕРЕНЦИИ 




НА СОВЕЩАНИИ ПО КУЛЬТРАБОТЕ НА НОВОСТРОЙКАХ 


В середине июля в Наркомпросе со¬ 
стоялось совещание по культработе на 
новостройках. На совещании с докла¬ 
дами, характеризующими культурную 
работу в районах нового строительства, 
выступили работники Наркомпроса и 
представители наиболее крупных ново¬ 
строек. 

Тов. Шохин во вступительном слове 
остановился на особенностях культурно- 
массовой работы в районах нового стро¬ 
ительства. «Мы добились, — говорит 
т. Шохин, — больших успехов в области 
культурного строительства в целом, мы 
ввели всеобуч в об’еме 4-летки, добились 
громадного увеличения темпов в работе 
по ликвидации неграмотности, подняли 
культурно-массовую работу на более 
высокую ступень, повернули всю нашу 
систему народного образования на рель¬ 
сы политехнизма, на рельсы внедрения 
техники. 

Вместе с тем мы продолжаем отста¬ 
вать в темпах культурного строительства 
в районах нового строительства, а имен¬ 
но в этих районах мы и должны ликви¬ 
дировать отставание темпов нашей ра¬ 
боты. Почему надо ставить вопрос 
именно так? Потому что в районах но¬ 
вого строительства мы имеем целый 
ряд особенностей в области нашей ра¬ 
боты. Прежде всего необходимо отме¬ 
тить, что новые наши заводы и пред¬ 
приятия мы строим по последнему сло¬ 
ву техники. Именно здесь мы стремимся 
догнать и перегнать Западную Европу 
и Америку. Для того, чтобы овладеть 
техникой, разумеется, необходимо всему 
рабочему составу этих предприятий со¬ 
общить определенный культурный уро¬ 
вень. 

Второе обстоятельство, которое надо 
отметить, состоит в том, что на каждом 
новом строительстве мы имеем громад¬ 
ные пласты новых рабочих, впервые во¬ 


влекаемых в производство. Это обсто¬ 
ятельство заставляет нас особенно вни¬ 
мательно относиться к воспитанию этих 
кадров. 

Третий момент —это особые жилищ¬ 
но-бытовые условия рабочих в районах 
нового строительства. Нам приходится 
всю работу по строительству стационар¬ 
ных учреждений Начинать на голом 
месте. В этом обстоятельстве одновре¬ 
менно есть и отрицательный и положи¬ 
тельный фактор. Интересно отметить, 
что наши школы, которые начинают 
свою работу на голом месте, не имея 
старых традиций словесной школЫу в 
отношении достижений в области поли¬ 
технизации занимают более передовую 
позицию, Чем другие наши школы. Не¬ 
обходимо конечно обратить самое серь¬ 
езное внимание на строительство школ, 
клубов, общежитий для рабочих. У нас 
есть на некоторых новостройках лица, 
которые составляют гигантские единые 
планы, составляют таблицы и графики 
и вместе с тем ничего почти не делают, 
чтобы по-настоящему создать самые 
примитивные санитарно-гигиенические 
условия для работы. 

Наконец необходимо отметить, что 
на новостройках мы, как правило, имеем 
до 50% людей до 23-летнего возраста. 
Это обстоятельство для нас является 
плюсом и минусом. Почему минусом? 
Потому, что эти люди не имеют еще 
производственной школы. Положитель¬ 
ные стороны этого явления заключают¬ 
ся в том, что этот возраст имеет боль¬ 
шую подвижность, и в силу этого его 
можно наилучшим образом использо¬ 
вать для нашего строительства. Что же 
сделано нами для обслуживания этого 
Молодняка? Мы встречаемся на практи¬ 
ке с такими отрицательными явлениями, 
как например отсутствие физкультурной 
работы, отсутствие спортивных органи- 
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готовку страны к войне с конкурентами 
на мировом рынке, к интервенции в 
СССР, .уроки истории наполнены прост 
давлениями войн, сражений, побед; в 
детях культивируется .военный дух, ув¬ 
лечение героями —4цоролями-завоевате- 
дями; * 

Задача дать кадры хорошо обученных 
и умелых рабочих выдергает вопрос о 
профессиональной ориентации. «Надо' 
помочь человеку с самого начала ориен¬ 
тировать свою жизнь, дать цель соотт 
ветственно его способностям и вкусам; 
Некоторые способности надо развивать, 
некоторые ограничивать. Это — прила¬ 
живание частей человеческой машины» 
(Бертье). И дальше: «Для Франции 
Профессиональная ориентация наиболее 
одаренных детей может быть единствен¬ 
ным средством сохранить в мире свое 


интеллектуальное и моральнбе положе¬ 
ние». Как проводится профессиональная 
подготовка и на чем основан отбор ода¬ 
ренных избранных? Организацию про¬ 
фессионального образования надо пере¬ 
дать в руки заинтересованных промыш- 
елнных предприятий. Они Должны соз¬ 
дать школы и лаборатории, соответству¬ 
ющие их потребностям. Задача таких 
индустриальных школ подготовить ра- 
бочих-специа^Гистов, некоторое число 
заведующих мастерскими и более спо¬ 
собных направлять в Щколы подготов¬ 
ляющие инженеров. Так ставится воп¬ 
рос о^технической- подготовке в плане 
народного образования «Французского 
восстановления». Основные линии этого 
воспитания были намечены Вильбуа. 

Луц к о>в а 


ФАШИЗАЦИЯ АМЕРИКАНСКОЙ ПЕДАГОГИКИ 

В современный период обостренной тии должно по Гуверу уничтожить «эго¬ 


классовой борьбы господствующие 
классы буржуазных стран и в частности 
наиболее передовой капиталистической 
страны — Америки — используют всякие 
средства для одурманивания масё с 
целью удержания своего господства. 

Этим и об’ясняется то внимание, кото¬ 
рое теперь ими уделяется педагогике. 

Президент Гувер недавно сказал, что 
«по мере развития идеалов путём воспи¬ 
тания, по мере более возвышенного по¬ 
нимания свободы, справедливости, чеДот 
вечности, служения, эгоистические им¬ 
пульсы становятся все менее и менее гос¬ 
подствующими». ^ 

Что понимает Гувер, как и все «сто¬ 
процентные» американцы, под «свобо¬ 
дой, служением, справедливостью, чело¬ 
вечностью», мы хорошо знаем: они 


истические импульсы», под которым» 
он, как и американские педагоги, конеч¬ 
но, подразумевает классовое самосозна¬ 
ние пролетариата. Итак, если мы рас¬ 
шифруем высокопарные слова Гувера, 
то получится,, что он Надеется путем 
воспитания и образования вытравить 
классрвое самосознание у пролетариата. 

В гораздо более грубой и открытой 
форме высказывает ту же мысль видный 
американский педагог Бриггс. Он гово¬ 
рит, что «один хороший учитель стоит 
целого взвода полицейских» \ 

Несколько развивая . свою мысль,. 
Бриггс утверждает, что из 4 средств, ко¬ 
торыми государство располагает для 
того, чтобы себя увековечить, а именно: 
войны, полицейской силы, давления об- 
щественйого мнения и наконец школь- 






имеют ввиду прелести «демократичес- кого воспитания — последнее является- 
кой» Америки, как-то «свободу» безу- наиболее эффективным ’. 
держной погони за наживой одних ц Несколько с другой стороны подхо- 
брсчеловечной эксплоатации других; дят к тому, же вопросу представители 
^лужение» личным интересам и культ «делового мира», американские капита- 
Тичного успеха; зоологическую йена- листы и их педагогические прислужни- 

висть к неграм; казни революционеров ———;_ _ 

по последнему, слову электротехники. 574 - Тичерс колледж рекорд- за март 1930 г. стр, 

Так вот, возвышенное понимание всех 2 Б р И г г с ^ .Великое капиталовложение"* 
зтих «идеалов» американской демокра- 1930 г. стр. 17 сл. 
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ки. Мы знаем например, что Форд не¬ 
давно об’явил о своем намерений посвя¬ 
тить остальную часть своей жизни педа¬ 
гогической деятельности. Конечно, это 
не случайно. Секрет в том, что видя ра¬ 
стущую волну классового самосозна¬ 
ния рабочего класса, капиталисты наде¬ 
ются путем'их «воспитания» затемнить 
классовое самосознание рабочих и за- 
ѵтавить их служить своим интересам не 
за страх, а за совесть. Этому вопросу 
посвятил целую книгу американский 
„ «педагог от промышленности» Линк, ' 
• который' прямо считает воспитание, 
средством противодействия классовой 
борьбе и описывает целый ряд конкрет¬ 
ных мероприятий образовательного ха¬ 
рактера и мер косвенного воздействия 
(вроде «рабочих советов», создаваемых 
по инициативе капиталистов), рассчи¬ 
танных на то, чтобы поймать на удочку 
рабочего и вЫзвать у него «интерес» и 
«добрую волю» к дяжкому труду на 
пользу хозяевам, а также к активному 
штрейкбрехерству в случае забостов'ки 1 . 

Из сказанного видно, что в настоя¬ 
щее время. мы видим возрастаю¬ 
щую активность всех капи¬ 
талистических групп на педа¬ 
гогическом фронте. Перед воспитанием 
и образованием ставится определенная 
цель, — увековечить * буржуазное 
государство и затемнить 
классовое самосознание тру¬ 
дящихся. к 

Эта активность находит свое прояв¬ 
ление прежде всего в четкой постановке 
вопроса о школе и обществен¬ 
ном строе. Было время, когда в 
американской педагогике пользовался 


«СосударстВо, как было сказано, под¬ 
держивает воспитание и образование 
именно для того, чтобы давать такие 
знания и внушать такие установки, ко¬ 
торые нужны для бесперебойного хода 
государственной машины и для избежа¬ 
ния Ненужного трения и могущих про¬ 
изойти отсюда вредных последствий. 
Конечно,; недочеты имеются, но до тех 
пор пока взрослое население не приня¬ 
ло решения о том, как их исправить, 
безусловно нечегр и думать о том, что¬ 
бы дети и незрелые молодые люди были 
отданы во власть какого-либо лица или 
небольшой группы, панацеи Которых 
не получили одобрения зрелой публики 
(намек на учителей, не желающих быть 
прямыми агентами - буржуазного госу¬ 
дарства — А. Н.). Конечно, начальные и 
средние школы не являются средством 
для революционизирования государ¬ 
ства»’. ‘ *• 4 

То же самое говорит Линк и ряд дру¬ 
гих педагогов. 

Это сознательное стремление йедаго- 
гов, работающих «честно» на пользу 
господствующего класса в Америке, на¬ 
ходит свое выражение в так называе¬ 
мой конструкции программ. -В прежние 
годь>і в американской педагогике велись'’ 
разговоры о том, что программа должна 
строиться на интересах детей, что дело 
не столько в программе, сколько, в ме¬ 
тоде и пр'. Сейчас на смену этой/по су¬ 
ти дела.мелкобуржуазной точке зрения, 
пришла другая теория, защищаемая ря¬ 
дом виднейших педагогов (Боббит, 
Хорй, Бонсер,-Чартере), согласно кото¬ 
рым «воспитание предназначено прежде 
всего для подготовки к жизни взрослых. 


популярностью тезис о том, что школа 
должна улучшить общественный строй 
и ликвидировать целый ряд социальных 
бедствий (Дьюи). Сейчас эта реформи¬ 
стская точка зрения высмеивается бур¬ 
жуазными педагогами. Теперь они пря¬ 
мо и цинично заявляет, что задача шко¬ 
лы лишь в том, чтоб увековечить суще¬ 
ствующий порядок вещей, т. е. капита¬ 
лизм, и вытравить из ребят всякие кра¬ 
мольные мысли. Так, у\.е упомянутый 
Бриггс говорит следующее: 

** У Подробнее об этом см. в статье (Воспитание 
и промышленность или как преврахить рабочего 
в покорного раба финансового капитала* В Д4 1 
.На путях к новой школе* за* 1931 г. 


Его основное назначение —подготовить^ 
для 50 лет зрелости, а не для 20 лет 
детства и юности». *. 

Весь смысл этого переворота станет 
ясен, если принять во внимание, что эти 
«составители программ»' имеют ввиду 
приспособление будущего поколения к 
той «жизни взрослых», которая суще¬ 
ствует сейчас в Америке, т. е. опять-та¬ 
ки к существующему строю, 
со рсеми его подробностями, без каких 
бы то ни было оговорок. Здесь мы ви¬ 
дим прикрытое якобы научными дово- 

2 Бриггс, — там—же, стр. 289. »• 

* Б обби т — .Как составлять программу* 
«тр. 9. 


«* 
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дами'циничное признание того, что пе¬ 
дагогика есть служанка капитализма. 

Конкретно деятельность этих конст¬ 
рукторов программ сводится к выработ¬ 
ке , огромных перечней «установок», 
«умений», «знаний», необходимых, по их 
мнению, для приспособления к сущест¬ 
вующей жизни взроеяых. Эти «умения», 
«установки», «знания» кладутся в осно¬ 
ву конкретных программ по школьным 
предметам, разрабатываемым для каж¬ 
дого года обучения и более чем точно 
регламентируемым. Чтобы дать пред¬ 
ставление о характере этих «умений» 
или «установок», достаточно привести 
такие образцы: «умение защитить себя 
от социальных экономических и поли¬ 
тических заблуждений», «умение про¬ 
дать свой автомобиль с прибылью». И 
все это делается под видом «об’ектив- 
ного анализа действительности» с при¬ 
менением сложнейшей техники, в част¬ 
ности статистики, которою особенно 
злоупотребляют американские педагоги. 
Не менее важной чертой этого «научно¬ 
го анализа» является то обстоятельст¬ 
во, что этот анализ производится чаще 
всего лишь «квалифицированными спе¬ 
циалистами» по методу «компетентных 
судей». Делается это конечно для того, 
чтобы устранить от составления Про¬ 
грамм «непросвещенные массы» и в ча¬ 
стности учительскую массу. Здесь не¬ 
обычайно ярко сказывается тот неопро- 
веджимый факт, что вопрос о програм¬ 
мах есть один из основных вопросов 
классового воспитания. Путем про- 
грам, навязываемых буржуазными педа¬ 
гогами детям без какого-либо учеТа йх 
интересов, без учета местных особенно¬ 
стей, они, с-рдной стороны, желают на¬ 
сильно наполнить головы детей буржу¬ 
азным дурманом, с другой—тщательно 
вытравить все, что способно сколько- 
нибудь напомнить детям об их классо¬ 
вых интересах. 

Завершению этой «почетной» задачи 
содействуют американские учебники, в 
которых- с редким цинизмом пропове¬ 
дуется религия, партриотизм, «граждан¬ 
ственность» (т. е. приверженность к су¬ 
ществующему строю) и пр. 

Так, в одном учебнике географии го¬ 
ворится об Америке следующее: «во 
всем мире нет вероятно такой страны, 
как Америка, где бы честный человек Со 1 


способностями имел возможность бла¬ 
годенствовать так легко, как в Соеди¬ 
ненное штатах 1 (надо полагать, что дети 
12 млн. безработных имеют об этом не¬ 
сколько иное мнение ). Другой географ 
пишет: «Это (т. е. САСШ) очень -хоро¬ 
шая страна для того, чтобы в ней жить 
и зарабатывать. Население Соединенных 
штатов счастливо. Люди любят приез¬ 
жать сюда, так как платят хорошр в 
стране, столь богатой всеми благами, 
нужными человеку» *. Другие авторы 
еще красочнее расписывают американ¬ 
ское процветание. Так, Карпентер гово¬ 
ри^ что «Америка — дом, полный со¬ 
кровищ и чудесных богатств». Что ка¬ 
сается общественного строя Америки, 
то оказывается, что «все чиновники яв¬ 
ляются действительными слугами насе¬ 
ления, а не их хозяевами, и население 
им платит за услуги». Какая трогатель¬ 
ная идиллия! Выходит, что пролетарии 
платят налоги именно за то, что поли-^ 
цейские их арестовывают и награждают 
дубинками. Более того, американские 
авторы имеют бесстыдство писать чер¬ 
ным по белому, что «наше правитель¬ 
ство есть правительство идеалов, а не 
силы или страха», и что «целью прави¬ 
тельства является оказание помощи всем 
по мере возможности без того, чтобы 
кого либо беспокоить или притеснять» *. 

Не отстают и учебники истории. В од¬ 
ном из таких учебников говорится: 
«Если американские дети вырастут 
правдивыми, честными и бравыми, гор¬ 
дыми своею страной и любящими бога 
и своих ближних; если они будут обла¬ 
дать мудростью Франклина, патриотиз¬ 
мом Вашингтона, честностью Линколь¬ 
на, преданностью ^долгу и любовью 
Вильсона к свободе- во всем мире 
(имеется ввиду очевидно его «справед¬ 
ливое» участие в Версальском грабе¬ 
же—А. Н.); если они будут подражать 
добродетелям своих отцов и избегнуть 
ошибок — будущее нашей страны будет 
ейіе более великим и славным, чем про¬ 
шлое» *. В этих учебниках истории дело 
представляется таким образом, что аме- 

'Тарр и Мак Мерри —Новая география, 
ч. 1, стр. 107, 

2 С м и т.-т-География, ч. 1., стр. 46—47. , 

8 Т а р р и Мак Мерри — там же, стр. 80, 
107. - - 

♦ Эстнлл. —История нашей страны’для начи¬ 
нающих, стр. 329. 
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риканцы никогда не терпели поражений 
и что они вместе с тем являются наи¬ 
более великодушными по отношению к 
своим врагам. 

Но эти подтасовки превосходят вся¬ 
кие границы в освещении империали¬ 
стической войны 1914/18 гг. Здесь са¬ 
мым бесцеремонным образом вставля¬ 
ются вымышленные факты, пропускают¬ 
ся важнейшие события, фальсифициру¬ 
ются цифровые данные, и все это для 
того, чтобы «доказать» превосходство 
американцев над немцами во всех отно¬ 
шениях. Американский полковник Дик¬ 
сон, сам участвовавший в войне, проана¬ 
лизировал 52 учебника истории и при¬ 
шел к тому выводу, что «если наши 
учебники истории не будут немедленно 
исправлены, наши претензии, невольные 
и умышленные, приведут нас к тому, что 
мы станем посмешищем всего мира и 
что мы- поставим под угрозу граждан¬ 
ский мир» 1 . I" 

По отношению к Советскому Союзу 
американские учебники или придержи¬ 
ваются замалчивания или делают гнус¬ 
нейшие выпады, в то время как царской 
России выражаются самые теплые сим¬ 
патии. Оказывается даже, что царь Ни¬ 
колай II поц|л в число гуманистов на 
том основании, что он якобы был вдох¬ 
новителем Гаагской конференции. 

В полном соответствии с только что 
описанными тенденциями в отношении 
содержания образовательного материа¬ 
ла, преподносимого американским 
школьникам с целью превращения их в 
правоверных американцев вопреки 
классовым интересам подавляющего 
большинства из них, находятся и мето¬ 
ды преподавания.' * 

В массовой школе господствует как 
правило старая зубрежка. Сколько- 
нибудь жизненые приемы обучения 
(экскурсии, исследования)'или вовсе не 
применяются или применяются крайне 
редко. 

. Зато широчайшее распространение 
"'получили так называемые стандартизо¬ 
ванные тесты на исследование успеш¬ 
ности * і 

1 Цитировано по Парсу—.Гражданские уста¬ 
новки в американских учебниках - . Из эюго-же 
труда взяты ссылки на упомянутые учебники. 

2 Ежегодно распространяется от 30 до 40 млн. 

акз. тестов, из коих 75 % — тесты на испытание 
успешности. • 


Эти тесты имеют целью проверить 
шри помощи усовершенствованных тех¬ 
нических премов степень усвоения уча¬ 
щимися книжного материала. Если при 
старых экзаменах ученик мог рассчи¬ 
тывать на случай, на свое общее разви¬ 
тие, то тесты и так называемые «об’ек- 
тивные испытания» ставят его в такие 
условия, в которых выявляются все 
проблемы по данному курсу. При этом 
следует отметить, что подавляющее 
большинство этих испытаний основано 
на простом воспроизведении голых 
«фактов», почерпнутых из учебников. 

Все это заставляет учащихся зубрить 
навязываемый им извне материал, о ха¬ 
рактере которого мы уже говорили вы¬ 
ше. Таким образом, тесты на испытание 
успешности," применяемые в условиях 
буржуазной школы, бесспорно являются 
добавочным способом духовного пора¬ 
бощения учащихся. Неудивительно по¬ 
сле этого, что, как видно из ряда иссле¬ 
дований, в американских школах прак¬ 
тикуется сплошное списывание и другие 
приемы самозащиты, применяемые уча; 
щимися от начальной школы до кол¬ 
леджа, серьезно квалифицируемые глу¬ 
бокомысленными исследователями как 
«аморальные поступки». 

С.этими приемами, рассчитанными на 
укрепление и усугубление реакционной 
сущности школьной учобы, неразрывно 
связана целая система мероприятий, 
имеющих целью разрушение и 
разложение детской соли¬ 
дарности в американской .школе. 
Наряду с тестами на испытание успеш¬ 
ности большой популярностью в амери¬ 
канской педагогике и в практике аме¬ 
риканской школы пользуются так назы¬ 
ваемые тесты на исследование 
умственной одаренности. Ре¬ 
зультатам этих испытаний придается 
огромное значение, так как большинство 
американских педагогов и психологов 
уверяют, что умственная одаренность, 
могущая, по их мнению, быть измерен¬ 
ной тестами, остается почти неизмен¬ 
ной втечение жизни и притом имеет ре- \ 
шающее значение в жизни человека. 
Факторам среды придается ими лишь 
второстепенное значение. Но так как 
измерять умственную одаренность неза¬ 
висимо от влияния среды невозможно, 
поскольку интеллект не есть нечто ста- 
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тическое, раз навсегда данное свойство 
(как например цвет глаз), а проявлят- 
ся именно в связи с необходимостью 
реагировать на те или иные факты ок¬ 
ружающей среды, то за измерением ум¬ 
ственной одаренности рри помощи тес¬ 
тов фактически скрывается деление ре¬ 
бят по их развитию и знаниям, т. е. по 
признакам социально классо¬ 
вого порядка в первую очередь. 
Эта подтасовка дает возможность бур¬ 
жуазным педагогам, по-первых, в зама¬ 
скированном виде проводить группи¬ 
ровку детей по социально-классовому 
признаку; во-вторых, делать «научные» 
выводы о том, что буржуазные дети 
превосходят по своему природному ин¬ 
теллекту детей пролетариата; в-третьих, 
выуживать наиболее талантливых про¬ 
летарских детей, которые, несмотря на 
тестовые преграды/все же дадут благо¬ 
приятные результаты, и эти единицы 
растворить в группах для «одаренных» 
(где, как мы видели, преобладают дети 
более состоятельных родителей), с тем, 
чтобы подвергая наиболее талантливы*- 
пролетарских детей соответствующей 
обработке, готовить их них будущих 
Гомперсов, Гринов и Уоллов . 

* Так или иначе, совершенно ясно, 
что самая группировка на «одаренных» 
и «отсталых» вносит разложение в дет¬ 
ский коллектив. Дети, попавшие в число 
«одаренных», окружаются особым вни¬ 
манием; к ним применяется особый под¬ 
ход, о чем они конечно знают. Это не 
может не вызвать у этих счастливчиков 
высокомерия и заносчицости по отно¬ 
шению к менее счастливым товарищам, 
роследние жр вынуждены заниматься 
зубрежкой, /йтобы как-нибудь догнать 
своих товарищей по навыкам. Посколь¬ 
ку из их среды из’яты более развитые 
дети, они варятся в собственном соку и 
лишены возможности использовать 
важнейшее преимущество’ здорового 
коллектива — учиться у товарищей. Вот 
что получается в результате группиров¬ 
ки по тестам на исследование умствен¬ 
ной одаренности. 

Та же тактика проводится и в преде¬ 
лах данной группы. Американские педа¬ 
гоги склонны переоценивать и всячески 
раздувают индивидуальные различия/ 
наблюдающиеся между детьми. Они 
чаще всего совершенно игнорируют ту; 


добавочную силу, которая возникает в 
условиях совместного выполнения како¬ 
го-либо жизненного задания, заражаю¬ 
щего энтузиазмом всех ребят. Идеалом 
они считают такое положение, когда 
каждый работает самостоятельно, от¬ 
дельно от своих товарищей и изо всех 
сил старается добиться максимально до¬ 
стижимого при его умственной одарен¬ 
ности балла по тестам, измеряющего по 
данному предмету успешность. Нечего 
говорить о том, что все это еще более 
разрушает детский коллектив, создает 
культ личных достижений, стимулирует 
индивидуальное соперниче¬ 
ство. 

Самоуправления в нашем смысле не 
существует. Большей частью в ромощь 
учителю назначается или выбирается 
староста, причем старостой, или «капи¬ 
таном», назначается чаще всего наибо¬ 
лее способный ученик. И толькй в .от¬ 
дельных школах самоуправление пред¬ 
ставляет собой игру в парламент с 
целью привития детям «гражданских 
навыков». ' 

Само собою разумеется, что эта иезу¬ 
итская тактика не проглатывается деть¬ 
ми трудящихся безропотно. Все боль¬ 
шее значение приобретает, пионерское 
движение. Пионеры организуют детей 
трудящихся для защиты классовых ин¬ 
тересов и в частности для'борьбы с раз- 
разлагающим • влиянием буржуазной 
школы. Пионеры нередко ставят учите¬ 
ля в затруднительное положение свои¬ 
ми «каверзными» вопросами. Они поль¬ 
зуются всякими случаями, чтобы упо¬ 
мянуть о Советском Союзе, ведут анти¬ 
религиозную пропаганду, интернацио¬ 
нальную работу. Нередко бывает фор¬ 
менное деление ребят на правую — Ку- 
Клукс-Клан и левую — пионеров. Несо¬ 
мненно, что в всязи с кризисом и без- 
работницей, достигшими небывалых 
размеров, американским педагогам все 
труднее одурманивать массы детей; но 
именно поэтому они придумывают вср^ 
новые методы духовного порабощения 
ребят. Одним из таких «новык» мето¬ 
дов является так называемое «воспита¬ 
ние характера». 

Последнее сводится чаще всего к то¬ 
му, что путем, «исследования», т. е. по¬ 
просту путем опроса влиятельных граж¬ 
дан (читай: финансовых тузов) уста¬ 


навливаются черты характера, которые 
должен в себе выработать каждый 
стопроцентный американец. Эти' «чер¬ 
ты» пропагандируются ввиде лозунгов, 
записываются ввиде уставов разных ор¬ 
ганизаций, делаются предметом сорев¬ 
нования и пр. Вот как например пода¬ 
ются эти черты в одном из популярных 
педагогических журналов *. 

«Правила гражданина: 

Хороший гражданин надежен. На его 
честь можно полагаться. Если он нару¬ 
шает свсйр честь ложью или обманывает 
доверце других, он не достоин имени 
гражданина. 

Хороший гражданин лойялен. Он 
лойялен по отношению к семье, школе, 
обществу, государству и нации.. 

Хороший гражданин оказывает по¬ 
мощь. Он совершает — какое-нибудь 
пблезное дело ежедневно и ко всем от¬ 
носится дружески. 

Хороший. гражданин почтителен. Он 
почитает своих родителей и повинуется 
им, а также своим преподавателям, вож¬ 
дям и всем законным авторитетам. 

Хороший гражданин весел. Чем труд¬ 
нее задача, те’й’ радостнее его сердце. 

Хороший гражданин здоров. Он здо¬ 
ров духом и телом и речь его здравая. 

Хороший гражданин проворен. Он 
быстро выполняет все свои обязанности. 

Хороший гражданин любознателен. 
Знание ведет к производительности. 

Хороший гражданин прогрессивен. 
Он приветствует каждую новую обязан¬ 
ность и совершенствуется на серьезно^ 
работе. 

Хороший гражданин христоподобен. 
Он берет пример с совершенного граж¬ 
данина, Иисуса Христа, и идет по его 
стопам». 

Еще болев ярКЪе представление об 
упомянутых «чертах» дает перечень, 
выведенный на основе вводного анали¬ 
за по всем иітатам 5 . 

Здесь мы встречаем следующие пер¬ 
лы (в порядке частоты): умеренность, 
лойяльность, моральность, гуманизм и 
—. -*—— \ 

> Лжо.іиель оф Нэшионель Эдюкешен ассо- 
днэшенстн. № 7 за 1928 г, - 

3 Журнал .Скул эпд сосайтн” за 1931 г. 


верность богословской традиции, аме¬ 
риканизм, учтивость и бережливость 
и т. д. 

Этот, перечень рекомендуется выве- 
* шивать в школе ввиде плакЛов. 

Американские педагоги прекрасно по¬ 
нимают, что одной проповеди отвлечен¬ 
ных я не очень-то привлекательных для 
детей трудящихся черт характера недо¬ 
статочно. Поэтому они используют для 
воспитания характера внешкольные ор¬ 
ганизации, среди которых особенно 
важную роль играют так называемые 
«ассоциация христианских молодых лю¬ 
дей» и «ассоциация христианских мо¬ 
лодых женщин». Эти организации, а 
также всевозможные братства действу¬ 
ют рука об руку с буржуазной школой 
и церковью. Фашизации молодежи ста¬ 
вится на службу и искусство (особенно 
музыка) и спорт. 

Для полноты картины следует доба¬ 
вить, что в деле «воспитания характе¬ 
ра» американские педагоги выполняют 
прямой заказ церкви, которую они счи¬ 
тают одним из самых важных факто¬ 
ров воспитания характера. Достаточно 
указать на то, что виднейшие педагоги 
и психологи, работающие над Воспита¬ 
нием характера (напр. Г. Уотсон) од¬ 
новременно изучают на средства рели¬ 
гиозных организаций психологию ре¬ 
лигиозного воздействия с целью по¬ 
мочь' церкви распространять религиоз¬ 
ный дурман по последним данным на* 
уки. 

С воспитанием характера связывается 
также подготовка рабочих кадров для 
капиталистической промышленности. В 
американской педагогике все чаще раз¬ 
даются гблоса против профессиональ¬ 
ного образования. Эти тенденции уси¬ 
ленно поддерживают трезвые амери¬ 
канские пройышленники, меньше всего 
склонные к затрате средств на дорого¬ 
стоящее массовое профессиональное 
образование. Было бы однако ошибкой 
думать, что они, критикуя односторон¬ 
нее профессиональное образование, ли¬ 
шенное всякого смысла при нынешнем 
сотоянии техники в связи с анархией 
капиталистического производства, де; 
лают отсюда вывод о необходимости 
политехнического воспитания масс. Ко¬ 
нечно, нет. Они не тблько не желают 
тратиться на это дело, но и прямо за- 



интересованы в отсутствии всякой тех¬ 
нической подготовки рабочего, ибо по¬ 
литехническое образование рабочих бз- 
начало бы в конец их господства. По¬ 
этому они предлагают заменить проф¬ 
образование все тем же воспитанием Ха¬ 
рактера, который якобы является реша¬ 
ющим для благосостояния рабочего. 
Один педагог производивший исследо¬ 
вание пяти тысяч случаев увольнения' 
рабочих, пришел к такому выводу, Что 
из каждых ста уволенных рабочих 65 
увольняются за отсутствие «социаль¬ 
ного понимания» (т. е. за нежелание 
подчиняться произволу хозяев) и лишь 
35% за неумение работать *. Американ¬ 
ские промыщленнуки пред’являют пря¬ 
мо и недвусмысленно социальный заказ 
средней школе (являющейся в настоя¬ 
щее время наиболее массовым типом, 
учреждения для молодежи в возрасте 
14— 18 лет) — выработать у ребят «со¬ 
циальное понимание»», т. е. так обра¬ 
ботать молодежь, чтобы ^промышлен¬ 
ность получила вполне готовых к ее 
услугам рабов. 

Что касается высшего образования, 
то оно носит явно выраженный касто¬ 
вый характер. Если средняя школа яв- 
ляетя бесплатной (речь идет конечно о 
государственной средней школе, а не о 
частных школах, организуемых Для 
буржуазных сынков), то в колледжах и 
вузах взимается очень высокая плата — 
700 — 800 долларов в год. Такая плата 
доступна лишь избранным, но никак не 
подавляющему большинству молодых 
людей, оканчивающих среднюю школу. 
Неудивительно поэтому, что во всех 
колледжах и вузах вместе взятых обу¬ 
чается не более Ѵз % американского на¬ 
селения, т. е. в подавляющем большин¬ 
стве случаев наиболее привиллегирован- 
ные слои. Эта золотая молодежь может 
себе позволить роскошь—изучать тот 
отвлеченный и оторванный от жизни 
курс наук, который преподносится в 
американских вузах, особенно в вузах с 
гуманитарным уклоном. О моральном 
уровне американской вузовской моло¬ 
дежи можно себе составить представле¬ 
ние по следующему перечню, из кото- 


1 Из статьи Риччинарди в журнале .Инду¬ 
стриал эдкжэйшен мэгэзин- за ноябрь 1930 г., 
стр. 150. 


рого видно, во что верят американские 
студенты одного колледжа. 

Ват во что верят студенты, поступаю¬ 
щие в колледж: 

1) в то, что нужно выполнить 10 за¬ 
поведей — 98.%; 2) в существование 

бога — 96%; 3) в божественность Хри- 
'Стіа — 93%; 4) в существование души — 
92%; 5) в то, что Христос умер для 
искупления грешнВков— 90%; 6) в свя¬ 
тость воскресения — 90%; 7) в отпуще¬ 
ние грехов — 86%; 8) в силу молитвы — 
86%; 9) В чудеф Христа—-84%; 10) в 
девственное зачатие—82%; 11) в суще¬ 
ствование рая 4- 77%; 12) в святой 

дух — 75%; 13) в святости крещения — 
73%; 14) в день Страшного суда —63% ; 
15) в существование ада — 58%; 16) в 
реальность чудес — 51%; 17) в сотво¬ 
рение мира в 6 дней — 47%; 18) в су¬ 
ществование дьявола — 47%. 

~В последнее время имеется тенденция 
, к еще большему ограничению доступа 
к вышему образованию (и даже к сред¬ 
нему). Эта тенденция прикрывается раз¬ 
говорами о «необходимости замены ны¬ 
нешней кастовой системы более эффек¬ 
тивной, основанной на одаренности». 
Некий лрбфессор Тэйт недавно опубли¬ 
ковал статью; в которой он утверждает, 
что'«воспитание есть процесс отбора», 
■’что «нельзя создавать мозгов», а сле¬ 
довательно задача воспитания заклю¬ 
чается в том, чтобы отбирать наиболее 
одаренных и отсекать всех остальных, 
и что’ чем раньше этот процесс прои¬ 
зойдет, тем будет лучше как для госу- 
, дарства, так и ддя ребят. 

У По существу мы здесь имеем явно фа¬ 
шистскую тенденцию к выработке «во¬ 
жаков», наделенных всякими зданиями 
и умеющих управлять неграмотной тол¬ 
пой. 

Такова в общих чертах «стройная» 
система народного образования в Аме¬ 
рике, охватывающая, если не в действи¬ 
тельности, то в представлении амери¬ 
канских педагогов всех детей и моло¬ 
дых людей в возрасте от 6 до 24 — 
25 лет. Но и взрослые не оставляются 
без внимания. Их «воспитанием» зани¬ 
мается прежде всего американская пе¬ 
чать, приемы которой отлично извест¬ 
ны. Желтой американской прессе ока¬ 
зывает активную “помощь церковь и 
воскресные школы, на которые тра- 
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тится ежегодно огромное количество которых мы уже говорили в связи с 
народных средств, а также несметное воспитанием детей, 
количество других организаций, веду- Не может быть никаких сомнений в 
щих явную и скрытую капиталнстиче-ч том, что все эти хитросплетения обрече- 
скую пропаганду. В последние годы ■ ны на гибель. На опыте нынешнего кри- 


придается большое значение «воспита¬ 
нию» рабочих на предприятия^, где с 
этой целью проводится целый 'ряд ме¬ 
роприятий, - причем для руководства 


зиса трудящиеся массы Америки лучше 
всего убеждаются в том, какова истин¬ 
ная цена идеологии американского про¬ 
цветания. Этим и об’ясняется сдвиг. 


этим делом приглашаются наиболее ^происходящий в наших глазах в массах 


«компетентные» педагоги. 

Не меньшим вниманием пользуются 
иммигранты, которые подвергаются 
«американизации». Сущность последней 
ваключается в том, что вместе с англий¬ 
ской грамотой иммигрантам в качестве 
принудительного ассортимента препод¬ 
носится дешевый американский патрио¬ 
тизм и гражданственность, о сущности 


американских прудящихся, который н 
приведет к победе новой педагогики — 
педагогики американских трудящихся*. 

А. Н у с е н б а у м. 

1 В этой статье мы оставляем без рассмотре¬ 
ния вопрос об использовании в наших условиях 
того ценного, что имеется в современной амери¬ 
канской педагогике, разумеется при условии ко¬ 
ренной' переработки. Это тема особой статьи. 
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Ф УСТАНОВЛЕНИЕ ЦК ВКП(б) о НАЧАЛЬНОЙ И СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ 


Идя по пути осуществления програм¬ 
мы коммунистической партии, согласно 
которой «Микола должна быть не только 
проводником принципов коммунизма 
вообще, но и проводником идейного ор¬ 
ганизационного воспитательного влия¬ 
ния пррлетариата на полуцролетарские 
и непролетарские слои трудящихся масс 
в целях воспитания поколения, способ¬ 
ного окончательно установить комму¬ 
низм» (программа ВКП(б), пролетарское 
государство добилось огромных успе¬ 
хов в деле^ расширения школьной сети 
и перестройки школы. Число учащихся 
В «“ной и средней школе возросло 
с 7 800 тыс. в 1914 г. до 20 млн. в 1931 г. 
Коренным образом изменился социаль¬ 
ный состав школы; дети рабочих и ши¬ 
роких масс трудящихся в деревне, не 
имевших ранее возможности обучать 
своих детей в школе, являются теперь 
основным контингентом школы. Обуче¬ 
ние на родном языке охватило самые 
отсталые в культурном отношении на- 
роды Советского Союза и проводится 
на /0 языках. 

Принципиально иным стало содержа¬ 
ние всей работы школы. 

Советская школа, ставящая своей за¬ 
дачей «подготовлять всесторонне раз¬ 
витых членов коммунистического обще¬ 
ства», дает детям несравненно более ши¬ 
рокий общественно-политический кру¬ 
гозор и общее развитие, чем дорево¬ 
люционная и буржуазная школа. За по¬ 
следние годы возрос уровень общего 
образования детей в советской школе. 

Особенно значительные успехи до¬ 
стигнуты цшолой после исторического 
постановления XVI съезда партии о вве¬ 
дении всеоощего начального, обучения. 
Только за последний год число учащих¬ 
ся в начальной и средней школе воз¬ 
росло с 13,5 до 20 млн. Сверх этого 
ФЗУ и техникумами охвачено 1 400 тыс. 
учащихся. 


Наряду с решающими шагами по осу¬ 
ществлению ооязательного обучения де¬ 
тей школьного возраста школц значи¬ 
тельно продвинулась вперед по пути 
соединения школьного обучения с про¬ 
изводительным трудом и общественной 
работой, благодаря чему заложены ос¬ 
новы перестройки школы на базе поли¬ 
технизма. 

Увеличение числа мастерских, хотя 
недостаточных по количеству и техни¬ 
чески еще слабо оборудованных, в со¬ 
четании с проводимым прикреплением 
школ к заводам, совхозам, МТС и кол- 
ходам позволяет развертывать все бо¬ 
лее широко и ускоренно политехниза¬ 
цию школы. 

Однещо, несмотря на все эти дости¬ 
жения, ЦК констатирует, что советская 
школа далеко еще не соответствует тем 
огромным требованиям, какие предъяв¬ 
ляются к ней современным этапом со¬ 
циалистического строительства. ЦК счи¬ 
тает, что коренной недостаток 
школы в данный момент заключается в 
том, что обучение в школе не дает до¬ 
статочного объема общеобразователь¬ 
ных знаний и неудовлетворительно раз¬ 
решает задачу подготовки для техни¬ 
кумов и для высшей школы вполне гра¬ 
мотных людей, хорошо владеющих ос¬ 
новами наук (физика, химия, математи¬ 
ка, родной язык, география и др.). В си¬ 
лу этого политехнизация школы при¬ 
обретает в ряде случаев формальный ха¬ 
рактер и не подготовляет детей как все¬ 
сторонне развитых строителей социа¬ 
лизма, увязывающих теорию с практи¬ 
кой и владеющих техникой. • 

Всякая попытка оторвать политехни¬ 
зацию школы от систематического и 
прочного усвоения наук, особенно фи¬ 
зики, химии и математики, преподава¬ 
ние которых должно быть поставлено 
на основе строго определенных и тща¬ 
тельно разработанных программ, учеб- 
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ных планов и проводиться по строго 
установленным расписаниям, представ¬ 
ляет собой грубейшие извращения идеи 
политехнической школы. «Коммунистом 
стать можно лишь тогда, когда обога¬ 
тишь свою память' знанием всех тех бо¬ 
гатств, которые выработало человечест¬ 
во» (Ленин, ті. XXV, стр. 388). 

В основу всей дальнейшей работы 
школы ЦК предлагает положить указа¬ 
ния .Ленина, данные им еще в 1920 Г. 
Подчеркивая, что нельзя вопросы по¬ 
литехнизации ставит абстрактно, что 
эти вопросы следует разрешать в тее- 
ной евязи с 'конкретными задачами, 
стоящими перед партией, Ленин ука¬ 
зал 1 , что необходимо: 

«1. Избегать ранней специализации, 
разработать инструкцию об этом. 

3. Расширить во всех .профтехшколах 
общеобразовательные предметы. 

3. Безусловным заданием поставить 
немедленный переход к политехническо¬ 
му образованию или, вернее, немедлен¬ 
ное осуществление ряда доступных сей¬ 
час же шагов к политехническому об¬ 
разованию... 

Нам нужны столяры, слесаря тотчас. 
Безусловно. Все должны стать столяра¬ 
ми, слесарями и пр., но с таким-то до¬ 
бавлением общеобразовательного « по¬ 
литехнического минимума». 

«Задача школ И ступени (12—17), вер¬ 
нее высших классов II ступени, дать 
вполне знающего свое дело, вполне спо¬ 
собного стать мастером и заменить 
практически подготовленного к этому 
столяра, плотника, слесаря и т. п. с тем 
однако, чтобы этот «ремесленник» имел 
широкое общее образование (знал ми¬ 
нимум основы таких-то и таких-то наук, 
указать точно, каких); был коммуни¬ 
стам (точно указать, что должен знать); 
имел политехнический кругозор и на¬ 
чатки, основы политехнического обра¬ 
зования. 

Именно: 

а) основные понятия , об электриче¬ 
стве (точно определить, какие); 

б) о применении электричества к ме¬ 
ханической промышленности; 

в) т о же — к химической; 

г) т о же — о плане электрификации 

РСФСР; : 

1 ЗамечашЯГЛенина на тезисы Н. К. Круп- 1 
ской. о политехническом образовании 1 


і д) посетил не менее 1—3 раз элект¬ 
рическую станцию, завод, совхоз; 

е) знал такие-то основы агрономии 
и т. д., разработал детально минимум 
знаний». 

Исходя из всего этого, ЦК ВКП(б) 
постановляет: 

1. ОСНОВНЫЕ ЗАДАЧИ ШКОЛЫ 

Предложить Наркомпросам союзнцх 
республик немедленно организовать 
научно-марксистскую проработку про¬ 
грамм, обеспечив в них точно очерчен¬ 
ный круг систематизированных знаний 
(родной язык, математика, фйзика, хи¬ 
мия, география, история) с расчетом, 
чтобы с 1 января 1932 г. начать пре¬ 
подавание по пересмотренным' програм¬ 
мам. 

Одновременно о пересмотром про¬ 
грамм наркомпросы должны принять 
ряд мер, обеспечивающих действитель¬ 
ную возможность преподавания по но¬ 
вым программам (инструктирование 
учителей, издание соответствующих 
указаний и т. д.). 

Применяя в советской школе различ¬ 
ные новые методы обучения, могущие 
способствовать воспитанию инициатив¬ 
ных и деятельных участников социали¬ 
стического строительства, необходимо 
развернуть решительную борьбу против 
легкомысленного методического про¬ 
жектерства, насаждения в массовом мас¬ 
штабе методов, предварительно на прак¬ 
тике непроверенных, что особенно ярко 
в последнее время обнаружилось в при¬ 
менений так называемого «метода про¬ 
ектов». Вытекающие из антиленинской 
теории «отмирания школы» попытки 
положить в основу всей школьной ра¬ 
боты так называемый «метод проектов» 
вели фактически к разрушению школы. 

ЦК обязывает наркомпросы союзных 
республик немедленно организовать и 
поставить на должную высоту научно- 
исследовательскую работу, привлечь 
лучшие партийные силы для этого дела 
и. перестроить ее на строго марксист¬ 
ско-ленинских началах. 

Исходя из того, что составной частью 
коммунистического воспитания являет¬ 
ся политехническое обучение, которое 
должно дать учащимся «основы наук», 
знакомить учащихся «в теории и на 
практике со всеми главными отраслями ] 
производства», проводить «тесную связь 
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обучения с производительным трудом», 
предложить наркомпросам союзных рес¬ 
публик на протяжении 1931 г. широко 
развернуть сеть мастерских и рабочих 
комнат при школах, сочетая эту работу 
с прикреплением школ к предприятиям, 
совхозам, МТС и колхозам на основе 
договоров. 

Соединение обучения с производи¬ 
тельным трудом необходимо прово¬ 
дить на такой основе, чтобы весь обще¬ 
ственно-производительный груд уча¬ 
щихся был подчинен учебным и воспи¬ 
тательным целям школы. 

Предприятиям, совхозам, МТС и кол¬ 
хозам оказать всемерную помощь нар¬ 
компросам в разрешении этой задачи пу¬ 
тем выделения необходимого оборудо¬ 
вания и инструментов для школьных ма¬ 
стерских и лабораторий, выделения ква¬ 
лифицированных рабочих и специали¬ 
стов для непосредственного участия в 
работе школы, помощи педагогам в изу¬ 
чении производства и т. д. 

Наркомпросам союзных республик 
создать в каждом районе и во всех го¬ 
родах сеть образцовых школ, поставив 
их в более благоприятные материаль¬ 
ные условия и сосредоточив в них луч¬ 
шие педагогические силы с тем, чтобы 
учительские массы, рабочие, колхозни¬ 
ки и учащиеся могли на практике учи¬ 
ться у них строительству политехни¬ 
ческой школы, 

Для содействия политехнизации шко¬ 
лы наркомпросам союзных республик 
организовать в 1931/32 учебном году 
сеть небольших политехнических музе¬ 
ев, а также специальных политехниче¬ 
ских отделений при существующих 
краеведческих музеях. ВСНХ оказать 
финансовое и организационное содей¬ 
ствие проведению этого мероприятия. 
Наркопросам совместно с государст¬ 
венными издательствами создать типо¬ 
вые политехнические библиотеки для 
учащихся и педагогов на родном язы¬ 
ке. Наркомпросам совместно с киноор¬ 
ганизациями разработать мероприятия 
по использованию кино для школы, в 
особенности для политехнизации. 

В период социализма, когда проле¬ 
тариат осуществляет окончательное 
уничтожение классов в условиях обо¬ 
стрений классовой борьбы, исключи¬ 
тельно важное значение приобретает 


выдержанное коммунистическое воспи¬ 
тание в советской школе и усиление 
борьбы против всяких попыток привить 
детям советской школы элементы анти- 
пролетарской идеологии. 

В связи с этим ЦК предлагает пар¬ 
тийными организациями укрепить руко¬ 
водство школой и взять под непосред¬ 
ственное наблюдение постановку препо¬ 
давания общественно-политических дис¬ 
циплин в школах-семилетках, в педтех- 
никумах и педвузах. 

Подтверждая необходимость выпол¬ 
нения в срок постановления ЦК от 25 
июля 1930 г. о всеобщем обязательном 
начальном обучении, Центральный ко¬ 
митет в целях скорейшего осуществле¬ 
ния требований программы партии об 
общем и политехническом образовании 
для всех детей и подростков до 17 лет 
предлагает Совнаркому СССР разрабо¬ 
тать план в с е о б іце го обязатель¬ 
ного сем и лет него обучения. 

2. УЛУЧШЕНИЕ МЕТОДИЧЕСКОГО РУКОВОД¬ 
СТВА школой 

Отмечая неудовлетворительное со¬ 
стояние кадррв и организации методи¬ 
ческого руководства школой в органах 
народного образования, ЦК предлагает 
культпропу совместно с наркомпросами 
и культпропами ЦК нацкомпартий в ме¬ 
сячный срок разработать мероприятия 
по подготовке марксистско-ленинских 
кадров для методической работы в ор¬ 
ганах народного образования и укре¬ 
пить руководящие звенья методическо-' 
го руководства лучшими партийными 
теоретическими и педагогическими си¬ 
лами. 

Отмечая значительный отрыв научно- 
исследовательских учреждений в обла¬ 
сти педагогики от практических задач 
школы, ЦК ВКП(б) предлагает нарком¬ 
просам союзных республик сосредото¬ 
чить работу соответствующих исследо¬ 
вательских институтов главным образом 
на изучении и обобщении опыта, на¬ 
копленного практическими работниками 
школы, в особенности политехнизации. 

Обязать наркомпросы союзных рес¬ 
публик ввести в систему органов народ¬ 
ного образования институт инструкто¬ 
ров, начиная с районных звеньев, для 
постоянной практической помощи учи¬ 
телю в его повседневной работе в шко- 
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ле. Состав инструкторов укомплекто¬ 
вать из опытных учителей, хорошо зна¬ 
ющих школу и ее задачи, из расчета 
не менее двух на район. Обязать всех 
коммунистов, находящихся на руково¬ 
дящей работе в области народного об¬ 
разования, в кратчайший срок овладеть 
методической стороной школьной ра¬ 
боты. 

Поставить перед обществом педаго- 
гов-марксистов при Коммунистической 
академии задачу разработки по зада¬ 
ниям Наркомпроса основных вопросов 
методической помощи учительству в 
его повседневной работе. 

Пересмотреть существующие пери¬ 
одические издания по вопросам педаго¬ 
гики в целях решительного улучшения 
качества и поворота их лицом к школе 
и ее нуждам с обязательным привлече¬ 
нием в редакционный аппарат учителей. 

3. КАПРЫ 

В работе среди учителей следует ру¬ 
ководствоваться указанием, данным'Ле¬ 
ниным еще в 1922 г.: «Народный учи¬ 
тель должен быть у нас нО такой вы¬ 
соте, ма какой он никогда «е стоял, 
не стоит и не может стоять в буржуаз¬ 
ном обществе» (т. XVIII, ч. 2-я, стр. 115). 

Учитывая рост потребности в связи 
с осуществлением всеобуча в педагоги¬ 
ческих кадрах и повышения их квали¬ 
фикации, предложить Госплану СССР и 
наркомпросам союзных республик Со¬ 
ставить в 2-месячный срок план подго¬ 
товки педагогических кадров, обеспечи¬ 
вающих полностью удовлетворение пот¬ 
ребности в учителях для начальной и 
средней школы, и внести его на утверж¬ 
дение Совнаркома СССР. 

Организовать ознакомление учителей 
с основами производства на заводах, в 
совхозах, в МТС и в колхозах с таким 
расчетом, чтобы втечение 1931/32 г. это 
ознакомление охватило все преподава¬ 
тельские кадры. 

Наркомзему СССР при определении 
контингентов для учебных заведений по 
подготовке агрономов учесть потреб¬ 
ность школ колхозной молодежи, а так¬ 
же оказать необходимую помощь орга¬ 
нам народного образования в деле при¬ 
влечения агрономических сил, занятых 
в производстве, к работе в ШКМ. 


НОВОЙ ШКОЛЕ _ 

Ввести во всех индустриальных и 
с.-х. вузах ознакомление с методами ра¬ 
боты по политехнизации школы и по¬ 
становкой производственно-техническо¬ 
го обучения. 

Предложить ЦК ВЛКСМ и наркомзе- 
мам союзных республик разработать 
специальные мероприятия по подбору 
пионервожатых, закреплению их на ра¬ 
боте, повышению их общей и специаль¬ 
но-педагогической квалификации, рас¬ 
сматривая их как ценный резерв для 
подготовки новых педагогических кад¬ 
ров. 

Поручить Госплану, Наркомфину, ЦК 
рабпр.ос и наркомпросам союзных рес¬ 
публик в декадный срок разработать ме¬ 
роприятия по повышению зарплаты для 
учительства начальной и средней шко¬ 
лы. ЦК союза рабпрос совместно с нар- 
компросами союзных республик в ме¬ 
сячный срок разработать систему ди- 
ференцированной оплаты труда учите¬ 
лей по районам, по квалификации и ка¬ 
честву работы. 

Снабжение учителей продуктами и 
промтоварами должно проводиться в 
следующем порядке: в городах и про¬ 
мышленных районах — через прикре¬ 
пление к закрытым рабочим распреде¬ 
лителям и столовым по нормам про¬ 
мышленных рабочих; снабжение учите¬ 
лей в колхозах продовольственными 
продуктами производить из продоволь¬ 
ственных фондов колхозов по нормам 
промышленных рабочих данного райо¬ 
на; снабжение вельских учителей пром¬ 
товарами и продуктами промышленного 
производства, а также снабжение учи¬ 
телей продовольственными продуктами 
в селах, где еще нет колхозов, прово¬ 
дить из фондов централизованного 
снабжения по нормам промышленных 
рабочих данного района. Во всей рабо¬ 
те среди учительства всемерно разви¬ 
вать соцсоревнование и ударничество, 
всячески поощряя учителей-ударников. 

4. МАТЕРИАЛЬНАЯ БАЗА НАЧАЛЬНОЙ 
И СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ 

Отмечая, что материальная база 
школ — строительство новых зданий, 
ремонт существующих, производство 
учебного оборудования и учебных посо¬ 
бий — крайне недостаточна и стано¬ 
вится одним из препятствий улучшения 
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работы школ, ЦК предлагает Госплану 
Союза разработать пятилетний план но¬ 
вого школьного строительства. Считать 
обязательным на всех новых строитель¬ 
ствах окончание строительства школ к 
началу работ предприятия. 

В целях расширения (фонда школь¬ 
ных помещений ЦК предлагает местным 
партийным и советским организациям 
обеспечить возвращение школам неосво¬ 
божденных бывших школьных помеще¬ 
ний, а также использование для школ 
конфискованных кулацких домов. Не¬ 
обходимо широко привлечь инициативу 
и средства колхозов к делу улучшения 
материальной базы школы и улучше¬ 
нию обеспечения учительства. 

ВСНХ создать всесоюзное объедине¬ 
ние промышленности, изготовляющей 
учебное и школьное оборудование и 
учебные пособиі}, рассмотрев в 2-месяч- 
ный срок производственный план этого 
объединения с таким расчетом, чтобы 
уже в 1932 г. основная масса как началь¬ 
ных, так и средних школ была снабже¬ 
на необходимым минимумом учебного 
оборудования. Наркомпросам союзных 
республик в месячный срок составить 
соответствующую заявку и представить 
в ВСНХ, разработав стандарты учебных 
пособий и политехнического оборудо¬ 
вания. 

Предложить ВСНХ СССР передавать 
в школы не могущие быть использован¬ 
ными на предприятии и пригодные для 
рабочих комнат школьных мастерских 
станки, инструменты и различные от¬ 
ходы (брак, лом, лоскут). Совнаркомам 
союзных республик, край- и облиспол¬ 
комам и органам промкооперации в 
кратчайший срок организовать произ¬ 
водство ца местах учебных пособий и 
учебного оборудования для массовой 
школы, использовав в этих целях мест¬ 
ные ресурсы. 

5. УПРАВЛЕНИЕ И РУКОВОДСТВО ШКОЛОЙ 

Отмечая достигнутые за последние 
годы наркомпросами союзных республик 
успехи по перестройке всей своей орга¬ 
низационной работы, ЦК партии подчер¬ 
кивает, что улучшение качества рабо¬ 
ты школы невозможно без решительно¬ 
го повышения качества руководства 
школой со стороны органов Нарком¬ 
проса, скорейшего перехода их к опе¬ 


ративному, конкретному и диференци- 
рованному руководству с учетом хозяй¬ 
ственного и политического значения от¬ 
дельных областей и районов, националь¬ 
ных особенностей и т. д., с установле¬ 
нием во всех звеньях народного обра¬ 
зования строгой, исключающей обез¬ 
личку, ответственности за порученную 
работу. ЦК требует от всех органов на¬ 
родного образования работы и руковод¬ 
ства по-новому сообразно возросшим 
требованиям, которые предъявляет к 
школе социалистическая реконструкция 
народного хозяйства. 

ЦК предлагает наркомпросам союз¬ 
ных республик решительно перестроить 
црактику руководства органов народно¬ 
го образования, сделав его действи¬ 
тельно оперативным и диференцирован- 
ным, сосредоточив внимание на важней¬ 
ших промышленных районах (металл, 
уголь, нефть и т. д.), совхозах, МТС, 
районах сплошной коллективизации и 
новых строительствах. Устранить «урав¬ 
нительный» подход в распределении сил 
и средств, концентрируя их прежде все¬ 
го на ведущих участках социалистиче¬ 
ского строительства. 

Наркомпросам союзных республик 
обеспечить осуществление единоначалия 
в управлении школой. Профсоюзным 
организациям оказать в этом деле не¬ 
обходимую помощь органам народного 
образования. 

Наркомпросы союзных республик 
должны, организуя практическую по¬ 
мощь учителям в их работе, повысить 
ответственность учительства за качество 
школьной работы, выделяя и поощряя 
преданных и знающих свое дело'учи¬ 
телей. 

Поставить работу органов детского 
самоуправления в школе таким образом, 
чтобы она была главным образом на¬ 
правлена на повышение качества учобы 
и укрепление сознательной дисциплины 
в школе. 

ЦК считает, что для успешного осу¬ 
ществления поставленных настоящим 
постановлением задач наркомпросы со¬ 
юзных республик должны повести ре¬ 
шительную борьбу с теми элементами 
в органах народного образования, ко¬ 
торые сопротивляются повороту в рабо¬ 
те .школы в направлении, указываемом 
настоящим постановлением, и вместо 
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повышения качества обучения либо 
увлекаются левацкой фразой, либо тя¬ 
нут назад к буржуазной школе. 

ЦК подчеркивает возрастающее зна¬ 
чение и роль школы в социалистическом 
строительстве. ЦК предлагает всем ор¬ 
ганизациям вести систематическую и 
неуклонную борьбу против оппортуни¬ 
стических антиленинских извращений 
политики партии в области школьной 
работы. Успех борьбы с главной опас¬ 
ностью на пути построения политехни¬ 
ческой школы—с правооппортунистиче¬ 
ским искателям политики партии, 
ведущими к отказу от политехнизации 


школы, к попыткам сохранения старой, 
словесной школы, к разрыву между тео¬ 
ретическим обучением и практикой — 
предполагает усиление борьбы с лево- 
оппортунистическими извращениями, с 
теориями «отмирания школы» и сниже¬ 
ния роли учителя. 

ЦК обращает внимание всех партий¬ 
ных организаций на небходимость ре¬ 
шительного усиления внимания классовой 
школе, работе учителя и укреплению 
повседневного конкретного руководства 
школой. 

ЦК ВКП(б) 


★ 


БЛИЖЕ К ШКОЛЕ, К УЧИТЕЛЮ 
К ЧЛЕНАМ ОБЩЕСТВА ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 


5 сентября опубликовано постановле¬ 
ние ЦК ВКП(б) о начальной и средней 
школе. Это постановление имеет исклю¬ 
чительно важное значение. 

Мы провели в жизнь всеобщее обя¬ 
зательное обучение. Школьное дело по¬ 
лучило чрезвычайно широкий размах. 
Мы перестраиваем школу на началах по¬ 
литехнизации. 

Все это требует особого внима¬ 
ния к школе. И ЦК требует от 
партийцев, от хозяйственников, от всей 
общественности вцимания к шко¬ 
ле, к учителю. ЦК сурово осуждает 
тех, кто разговорами об отмирании 
школы ослабляет внимание к этому 
важнейшему участку советского строи¬ 
тельства. Школа не может быть отдана 
во власть стихии, не может быть пре¬ 
вращена в нечто бесформенное. 

Школа — существеннейшая 
часть социалистического 
строительства. Она готовит лю¬ 
дей, которые должны быть способны 
строительство социализма довести до 
конца. Подрастающее поколение дол¬ 
жно овладеть техникой, овладеть дости¬ 
жениями современной науки, овладеть 
революционной теорией. И ЦК подчер¬ 
кивает необходимость обратить су¬ 
губое внимание на содержа¬ 
ние преподавания, на про¬ 
граммы, обращает внимание 


на недопустимость снижения 
уровня знаний. Эта опасность, 
имеется налицо, и ЦК сигнализирует ее. 
Увязку теории с практикой проводят ча¬ 
сто неумело, берут из теории только то. 
что нужно для практической цели, впа¬ 
дают в американское делячество. 

Бывает еще хуже, когда, не умея по- 
настоящему увязать теорию с практи¬ 
кой, попросту выбрасывают всякие про¬ 
граммы. Знания сообщают без 
всякой системы. В результате по¬ 
лучается какая-то сііесь обрывков зна¬ 
ний. Это недопустимо. ЦК особо напи¬ 
рает на программы, на то, чтобы они 
были пропитаны марксистско-ленин¬ 
ским духом. Нужно еще поднять на не¬ 
обходимую высоту искусство препода¬ 
вания. Можно создать прекраснейшие 
программы, но они принесут мало поль- 
.зы, если учитель не сумеет сделать их 
близкими и понятными ребятам. 

Современные дети развитее, бойчее 
прежних. Но к ними нельзя рабо¬ 
тать старыми методами. Надо 
уметь их заинтересовать, увлечь, влить 
в определенное русло их активность. 
Надо выработать целый ряд новых под¬ 
ходов, надо научиться искус¬ 
ству преподавания и воспи¬ 
тания. 

И ЦК ставит перед просве¬ 
щенцами задачу научиться 
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этому делу. Ко, ммунистам — 
руководящим работникам в области 
просвещения — ЦК предлагает всерьез 
заняться изучением методической сто¬ 
роны школьной работы. Нельзя ру¬ 
ководить, не зная дела. Дол¬ 
жны учиться заведующие шко¬ 
лами — им надо ведь отвечать за то, 
что делается в школе. Учителям на¬ 
до отвечать за качество учобы. По- 
новому надо готовить инструкто¬ 
ров. Они должны уметь замечать все 
мелочи, показывать, как надо устранять 
недостатки. Инструктор должен быть 
сам умелым, знающим педагогом. 
Учиться методическим подходам на¬ 
до не только педагогам по 
профессии. Индустриальным и с.-х. 
вузам вменяется в обязанность воору¬ 
жить будущих инженеров я агрономов 
знанием методов работы по политехни¬ 
зации школы и постановке производ¬ 
ственно-технического обучения. Школа 
перестает быть узко ведомственным 
учреждением, до которого никому кро¬ 
ме органов Наркомпроса нет дела. Над 
строительством подлинно-политехниче¬ 
ской школы, должна работать вся 
страна. 

Как организовать всю эту учобу? ЦК 
обязывает наркомпросы союзных рес¬ 
публик немедленно организовать и по¬ 
ставить на должную высоту научно- 
исследовательскую работу, привлечь 
лучшие партийные сйлы для этого дела ' 
и перестроить ее на строго марксистско- 
ленинских основах. 

Наркомпросам союзных республик 
вменяется в обязанность организо¬ 
вать практическую пом ощ ь 
учителям. 

Втечение 1931/32 г. должно быть ор¬ 
ганизовано ознакомление всех учителей 
с ос ню вами производства на 
заводах, в совхозах, в МТС и в 
колхозах. На помощь педаго¬ 
гами изучении производства, 
на непосредственное участие 
в работе школы заводы дол¬ 
жны выделить квалифициро¬ 
ванных рабочих и специали¬ 
стов, Наркомзем должен дать агроно¬ 
мов. Это будет серьезная помощь. ЦК 
требует создания целой сети опорных 
школ, которые служили бы показом, как 
надо вести работу. В опорные школы 


должны быть направлены лучшие учи¬ 
теля. 

Педагогические журналы должны тес¬ 
нее связаться с учительством, ближе по¬ 
дойти к нуждам школы. 

ЦК ставит перед О-вом п е- 
дагогов-марксистов при Ком¬ 
мунистической академии за¬ 
дачу разработки по заданиям 
Наркомпроса основ тгы х во¬ 
просов 'методической помо¬ 
щи учителю в его повседнев¬ 
ной работе. Это должно стать ру¬ 
ководством к действиям О-ва педагогов- 
марксистов. Как можно ближе 
связаться с учительством, со- 
школой, притти им на помощь. 

Внимание учителю — требует 
ЦК. Надо улучшить его материальное 
положение, нужна помощь со стороны 
профсоюзов, со стороны хозяйственни¬ 
ков. 

Уже тот факт, что ЦК так заострил 
вопрос о помощи учителю и школе, ме¬ 
няет положение, поднимая удельный вес 
школы и учителя. 

До сих пор дело было так, что мно¬ 
гие заводы, колхозы, совхозы смотре¬ 
ли на школу как на организацию, кото¬ 
рая обязана поставлять им рабочие ру¬ 
ки. «Соединение обучения с производи¬ 
тельным трудом, — говорится в поста¬ 
новлении ЦК, — необходимо проводить 
на такой основе, чтобы весь обще¬ 
ственно - производительный 
труд учащихся был подчинен 
учебным и воспитательным 
целям школ ы». Это указание очень 
большой важности: оно разрешает ряд 
наших споров с хозяйственными орга¬ 
низациями. 

ЦК предлагает руководиться указа¬ 
ниями Ленина о политехнической шко¬ 
ле. В этих указаниях говорится, что на¬ 
до избегать ранней специа¬ 
лизации и что необходимо все 
всех профтехшколах расши¬ 
рить общеобразовательный 
предметы. Это означает, что надо' 
давать самый энергичный отпор тем 
предприятиям и руководителям школ, 
которые хотят превратить школы ФЗС 
и ШКМ в школы профессиональные. 
Это значит, что в школах ШУМГТ, 
ФЗУ и техникумах, в школах 
колхозу ч а необходимо рас- 
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ширить преподавание обще- ны. Но вместо того, чтобы помогать 
о бр а з о в ат е л ь н ы.х предметов стать школе на деле ленинской, рабо¬ 
необходимо ввести повсюду, тать над политехнизацией школы, над 
во всех профшколах, пре по- повышением качества учобы, над тесной 
давание политехнического органической связью теории с практи- 
м и н и м ума. кой, некоторые педагоги создают «ле- 

Постановленме ЦК ВКП(б) о началь- вацкие» теории об «отмирании школы», 
ной и средней школе придает ей ту учителя и т. д. Правым как нельзя бо- 
устойчивость, которой не било до лее на руку эти теории. Поэтому ЦК 
сих нор и которая необходима ей др требует решительной борь- 
крайности. Без этой устойчивости нелю бы с антиленинскимм «левац- 
зя двигаться вперед. кими» теориями, которые факти- 

Постановление ЦК означает чески вели к разрушению школы. Не на 
серьезный поворот во всей словах, а на деле, на практике надо осу- 
постановке школьного дела. ществлять ленинскую школу. Под этим 
Надо бороться за осуществление по- углом зрения и должна развертываться 
становления ЦК, энергично вести борьбу работа О-ва педагогов - марксистов 
против тех, кто в.место повышения к а- Постановление ЦК требует от членов 
мест в а обучения либо увлекается О-ва педагогов-марксистов наиряжен- 
пустыми «левыми» фразами, либо тянет ной творческой работы над улуч- , 
назад, к буржуазной школе. На педаго- шением качества школы, требует реаль- 
гическом фронте не мало о п п о р т у- ной помощи учителю, 
мистических, антиленинских Филиалы общества и ячейки содей- 
извращений политики партии ствия должны просмотреть свои планы 
в области школьной работы, под этим углом зрения. Нужно всячески 
Есть правые извращения. Правые гово- помогать школе стать школой подлинно 
рят, что политехнизм у нас в стране политехнической, подлинно коммуни- 
провести трудно, думают, что главное стической, вооружающей подрастающее 
внимание должно быть обращено на чи- поколение знаниями и умениями, кото- 
сто словесное усвоение знаний, что рые позволят ему в н'овой, более слож- 
практика — дело второстепенное, что ной обстановке дело Ленина довести до 
теория — сама по себе, а практика — конца. По этому пути мы и пойдем, 
сама по себе. И не столько это гово¬ 
рится, сколько делается. С этим надо Председатель О-ва 

бороться. Такие правооп порту ни- педагогов-марксистов 

стические подходы очень вред- Н. Крупская 

★ 

«О НАЧАЛЬНОЙ И СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ» 

Доклад Н. К. Крупской на заседании О б - в а ледового в- 
марксистов совместнр с просвещенцами Москв'ы 
12 сентября 1931 г. 

Я не хочу делать очень длинного до- Школа делается уже громадным факто- 
клада. Мне хотелось бы, чтобы товари- ром воспитания подрастающего поко- 
щи с мест пошире высказались по пово- ления. Она охватывает всех детей от 8 
ду постановдрнмя ЦК и того, как прово- до 12 лет, все слои населения и превра- 
дить это постановление в жизнь. Вы щается действительно в мощное орудие 
знаете, товарищи, что за последний год воспитания подрастающего поколения, 
у нас в области народного образования Другая особенность последнего года— 
имеется очень крупный сдвиг. Прежде это, что лозунг, который был выброшен 
всего это то, что проведено всеобщее тотчас после Октябрьской революции, 
обучение в размере четырехлетки. Это лозунг превращения нашей советской 
конечно громаднейшее. завоевание, школы в школу политехническую, те- 
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перь начинает всерьез проводиться в 
жизнь. На базе развития индустриализа¬ 
ции, на базе коллективизации сельского 
хозяйства, его механизации мы®видим 
что- политехнизация уже сейчас превра¬ 
щается в массовое мероприятие, что она 
проводится не только в отдельных шко¬ 
лах, а во всей массовой школе, всюду 
развивается политехнизация школы. 
Есть уже база для этого. Вот этот сдвиг 
велик, но все же на всем культурном 
фронте до последнего времени не было 
достаточной устойчивости. Очень часто 
дело, начатое отдельными учителями, 
хорошие начинания ж этих учителей 
оставались неизвестным» всей 'осталь¬ 
ной массе учительства, и часто очень 
интересное дело не находило настоящей 
поддержки. Вообще говоря, на школу 
часто смотрят как на какойѵго десятый 
фронт. Мне. пришлось слышать такие 
слова от одного молодого парня, кото¬ 
рого вербовали в педтехникум. Он гово¬ 
рит: «Ну, знаете, мне хочется принять 
участие в социалистическом строитель¬ 
стве, мне не хочется итти в педтехни¬ 
кум». (С м е х.) Я думаю, что среди мо¬ 
лодежи у нас довольно распространено 
такое мнение. По крайней мере, прихо¬ 
дится получать такого рода письма да¬ 
же от рабочих. У меня есть письмо од-« 
ного рабочего, который пишет: «У меня 
дочь хочет итти в индустриальный тех¬ 
никум, ей хочется стать инженером, хо¬ 
чется участвовать в социалистическом 
строительстве, а вы ей предлагаете итти 
в педтехникум». Я думаю, что постанов¬ 
ление ЦК кладет конец этим разгово¬ 
рам. Это постановление имеет совершен¬ 
но исключительно* значение. Оно при¬ 
ковывает внимание партии к вопросам 
школы, к вопросам просвещения. Весь 
дух этого постановления, все постанов¬ 
ление в целом говорит о том, что школа 
является одним из важных участков со¬ 
циалистического строительства. Конеч¬ 
но, до сих пор те, кто хоть немного 
знаком с марксизмом, кто читает Маркса, 
кто читал Ленина, тот знал, что есть 
определенное взаимодействие между 
экономикой, политикой и культурой. Но 
так как все внимание было сосредото¬ 
чено долгое время нЬ политической 
борьбе, на классовой борьбе, которая до 
сих пор продолжается, благодаря то¬ 
му, что внимание было сосредоточено 


на хозяйственном фронте, этот вопрос 
о взаимодействии между экономикой, 
политикой и культурой на _ практике 
как-то отодвигался несколько на задний 
план. Постановление ЦК в этом отноше¬ 
нии имеет громадное значение. Оно 
приковывает внимание партии к школе. 
Очень часто была такая вещь, что хо¬ 
зяйственник смотрел на школу, как на 
нечто такое, что приходится конечно 
терпеть, но если была хоть такая воз¬ 
можность занять помещение школы, то 
это делалось,— школа-де может где-ни¬ 
будь на окраине существовать. Конечно, 
в последний год определенный перелом 
наблюдался. Уже не так легко выселя¬ 
лись школы, не так легко переводи¬ 
лись в худшие помещения. Тут работе 
Наркомпроса постановления Совнарко¬ 
ма очень много помогали, создавая из¬ 
вестную. устойчивость, но все же счита¬ 
лось так, что это дело второстепенное, 
и внимание к школе не привлекалось в 
достаточной мере. 

В постановлении ЦК говорится, что 
соединение обучения с производитель¬ 
ным трудом детей подчиняется учебным 
и воспитательным целям, целиком под¬ 
чиняется. Это чрезвычайно важное ме¬ 
сто постановления ЦК, потому что у 
нас хозяйственники за последний год, 
когда широко стала развиваться поли¬ 
технизация, зачастую стали смотреть на 
школу как на поставщицу рабочих рук. 
Я как-то разговаривала с одним това¬ 
рищем, который работает в сахарной 
промышленности. Он говорит: 

— Хорошо у нас в этом году будет. 
Ребята у нас обработают столько-то га 
свеклы. 

Я говорю: 

— О каких ребятах вы говорите — 
II ступени или 1 ступени? 

Он говорит: 

— О школе вообще. 

Я на это говорю, что в I ступени этот 
номер не пройдет, потому что ребята 
учатся, силешек у них мало, как же они 
будут все эти га свеклы обрабатывать. 

Когда другой раз и говоришь о тру¬ 
де ребят, о том, что это соединение обу¬ 
чения с производительныым трудом 
должно быть подчинено учебным целям, 
что оно, должно воспитывать у ребят 
сознательное отношение к труду, дать 
широкий политехнический кругозор, 
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что нельзя ребят ставить на механиче¬ 
скую длительную работу, которая ребят 
интересует лишь в первую минуту, то 
просвещенец на это говорит: 

— Но ведь на первом-то плане у нас 
хозяйство. 

И приходилось ему говорить так: 

— Да, конечно, но от воспитания мо¬ 
лодого поколения зависит не только 
сегодняшний, но и завтрашний день хо¬ 
зяйства. Мы должны смотреть вперед и 
должны думать о том, кого мы из ребят 
воспитываем, каких мы действительно 
работников из них воспитываем, а не 
смотреть только на сегодняшний день, 
сколько картошки ребята выкопают. 

Конечно, товарищи, понимать в узком 
смысле слова подготовку кадров мы не 
можем. Мы должны наше молодое по¬ 
коление воспитывать так, чтобы оно 
действительно могло хозяйство поста¬ 
вить совершенно по-новому, социали¬ 
стически организовать все это дело. Но 
для того, чтобы добиться этого, мы 
должны по-новому воспитать молодое 
поколение. 

Этот путь к воспитанию молодого по¬ 
коления совершенно четко указан в по¬ 
становлении ЦК. Это имеет громадное 
значение. Это есть признание того, что 
школа является важнейшим участком 
социалистического строительства. 

А затем и другое — постановление 
ЦК привлекает внимание к учителю, 
требуя методической помощи ему. Со 
времени опубликования этого постано¬ 
вления прощла неделя. Мы знаем, что 
за эту неделю, — если судить по Мо¬ 
скве, — но ч думаю, что это относится 
и к другим городам, — идут массовые 
собрания по школам, где обсуждается 
это постановление. Только вчера мне 
пришлось выступать в Ленинском рай¬ 
оне, тут, в Москве. И что бросилось в 
глаза, так это то, что на собрание (это 
было большое собрание, примерно че¬ 
ловек около 900) пришел рядовой учи¬ 
тель. Обыкновенно на конференциях ви¬ 
дишь инструкторов, разного типа про¬ 
свещенцев и т. Д. Но на вчерашнем со¬ 
брании был виден массовый учитель, 
лицо этого массового учителя очень 
молодое. А затем второе, что бросилось 
в глаза, — это определенное советское 
настроение. Интересно было выступле¬ 
ние в этом отношении одной молодой 


учительницы, только что недавно окон¬ 
чившей семилетку и прошедшей 4-месяч¬ 
ные курсы. Она оказала: «Мы всегда 
готов’й проводить все директивы нашей 
партии. Мы готовы провести и это по¬ 
становление в жизнь». Это настроение 
у молодежи довольно сильное. Но в то 
же время чувствуется определенная 
настороженность. Когда читаешь по¬ 
становление, видишь, что в нем прико¬ 
вывается внимание к школе, к учителю. 
Это вызывает у учителей определен¬ 
ное стремление — узнать, как же это 
будет осуществляться практически. 

И вот каждое слово слушается с осо¬ 
бым вниманием потому, что в постанов¬ 
лении говорится определенно о значе¬ 
нии школы, о помощи — методической, 
материальной и всякой другой помо¬ 
щи— учительству. И учительство, кото¬ 
рого это больше всего касается, хочет 
знать, как же ему надо работать соот¬ 
ветственно директивам партии. 

Товарищи, рядовое учительство хо¬ 
чет найти правильные пути. Оно пони¬ 
мает, что сейчас школа имеет громад¬ 
ное значение. Оно чувствует и другое,— 
что на нас, 'на Советскую страну, обра¬ 
щено внимание трудящихся всего мира. 
Каждая наша ошибка смущает борю¬ 
щихся со старым миром, а каждый наш 
успе$ воодушевляет их в борьбе. Вы 
знаете, какое сейчас в целом ряде стран ’ 
напряженное положение, вы знаете, ка¬ 
кое сейчас международное положение. 
Мне в этом году приходилось довольно 
много беседовать с учителями, приез- • 
жавшими сюда на экскурсию из разных 
стран. И вот, когда с ними говоришь, 
видишь, с каким напряженным внима¬ 
нием они всматриваются в то, что у нас 
делается. Наша школа привлекает все¬ 
общее внимание. Из Германии, Швеции, 
отовсюду пишут и просят прислать по¬ 
больше материала, потому что сейчас 
имеется громадный спрос снизу на ма¬ 
териал, который давал бы картину то¬ 
го, что делается у нас в школе, что де¬ 
лается у нас на культурном фронте. 

И это конечно чувствует наш рядовой 
учитель. Читая газеты, он знает, что де¬ 
лается в других странах, и понимает, что 
надо работать и работать, как можно 
лучше. А в^рт как работать — в этом от-' 
ношении шл имеем в постановлении ЦК 
очень четкие указания. В постановле¬ 


нии ЦК говорится о целом ряде мер. 
і которые должны действительно помочь 
I учителям. 

Позднее я подробнее остановлюсь на 
вопросах программ, методов и т. д. 
А пока я укажу только на то, что в по¬ 
становлении говорится о том, что ком¬ 
мунисты, работающие в области просве¬ 
щения, должны взяться вплотную за 
изучение методики. Этим самым поста¬ 
новление показывает, что партия при¬ 
дает методике очень большое значение, 
і Партия, повторяю, придает сейчас оченц 
большое значение методике, т. е. 
уменью подойти к ребенку, уменью ре¬ 
бенка научить, уменью организовать все 
преподавание наиболее рационально. 
В постановлении говорится не только о 
) коммунистах. В постановлении говорит¬ 
ся о том, что зав. школой отвечает за 
работу школы, а для того, чтобы отве- 
- чать, надо понимать. И поэтому зав. 
школой точно так же должен владеть 
методикой. 

Затем очень важный момент в поста¬ 
новлении— это вопрос об инструкто¬ 
рах. Инструктора — это Такого рода по¬ 
мощники учителя, которые не только 
будут говорить вообще, но которые на 
практике будут уметь показать, как на¬ 
до делать.. 

Я как-то, беседуя с одним крупным 
инспектором года 2 назад, заинтересо¬ 
валась вопросом: умеет ли инспектор за¬ 
метить ошибки методического характе¬ 
ра, умеет ли он помочь изжить эти 
ошибки. Я спросила об этом инспекто¬ 
ра хорошего в том отношении, что 
у него общие установки правильны, 
очень большая горячность и преданно¬ 
сть делу народного образования. Я его 
спросила: 

— Вот вы приезжаете в школу и ви¬ 
дите, что учитель проводит урок не так, 
как надо, могли ли бы вы вместо него 
дать урок, чтобы он видел, как надо ра¬ 
ботать? 

Он говорит, что нет, я за это не возь¬ 
мусь. Конечно, как инспектор, который 
видит недочеты в организации дела, он 
может быть хорош, но как инструктор— 
он должен уметь методически помочь. 

И вот ЦК подчеркивает всю важность 
организации такого рода инструктажа. 
"Чрезвычайно важна помощь показом. 
Инструктор покажет, но двух инструк¬ 


торов на район мало. Помощь нужна 
большая, нужна постоянная помощь, и 
ЦК подчеркивает особую важность 
опорных школ. У нас в свое время были 
опытно-показательные ірколы. Когда 
власть перешла в руки советов, сразу 
же всем стало ясно, что надо строить 
школу по-новому, что по-старому нель¬ 
зя, а как строить, — тут думали по-раз¬ 
ному и не знали, как осуществлять на 
практике. Опытно-показательные школы 
у нас пробивали дорогу новым идеям. 
Они в свое время были совершенно не¬ 
обходимы. Конечно, у нас был разный 
опыт. Были прекрасные опытные шко¬ 
лы, которые действительно проделали 
большую работу, а были и опытные 
школы весьма странногр' типа, которые 
решали, что надо учить чему-то необы¬ 
кновенному. Я помню, что на Урале бы¬ 
ла латышская опытйая школа, которая 
в 1919 г. старалась ученикам объяснить, 
Почему у одного человека глаза голу¬ 
бые, а у другого карие. Как они объясня¬ 
ли, я не знаю; ребята там занимались 
трудом, а теория была аховая. Были 
очень интересные опыты, но были и 
опыты бросовые, никуда негодные. 
В общем и целом опытные школы тог¬ 
да были необходимы. 

Теперь, в настоящее время, нам нужны 
другого типа школы. Нам нужны шко¬ 
лы, которые были бы обычными шко¬ 
лами, но в которых был бы умелый 
опытный персонал, были бы условия, 
при которых он мог развернуть во-всю 
работу. Надо очень хорошо подумать, 
как строить наши опорные школы, В 
постановлении ЦК говорится об этих 
опорных школйх,' и там говорится, что 
опорные школы должны служить пока¬ 
зом. И вот нам важно найти, нащупать, 
где именно такую опорную школу уст¬ 
роить, именно в таком месте, чтобы 
можно было наблюдать эту работу, на¬ 
до, чтобы окружающее население помо¬ 
гало этой школе, чтобы была тесная 
связь или с очень хорошими предприя¬ 
тиями, с МТС или с каким-нибудь хоро¬ 
шим колхозом, совхозом, чтобы с их 
стороны была действительная, а ие на 
бумаге помощь этой школе, надо, чтобы 
она на практике была такой школой, у 
которой было бы чему поучиться. 

Мы знаем, что у нас стихийно выра¬ 
стают такого рода учреждения, где идей 
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учобы осуществляется показом. Возьмем 
хотя бы опыт Краснополянского района 
на Урале. Это район сплошной коллек¬ 
тивизации, который охватывает 30 с 
лишним селені^й. Это место, где очень 
рано начало возникать колхозное дви¬ 
жение, еще во время гражданской вой¬ 
ны, и тая есть такие колхозы, которые 
существуют уже очень долго, более 
10 лет. Там много партизан среди населе¬ 
ния, но культурный уровень населения 
был очень низок. Бригада Наркомпроса, 
которая туда ездила, собрала о Красно¬ 
полянском районе чрезвычайно интере¬ 
сный материал; бригада например рас¬ 
сказывала, как одна старая партизанка 
говорила, что в годы гражданской вой¬ 
ны, когда колхоз только і создавался, 
она усердію молилась богу о том, чтобы 
их колхоз сохранить. А теперь эта кол¬ 
хозница говорит, что сейчас она ни в 
какого бога не верит; убедила ее жизнь, 
что никакого бога нет. В этом Краено- 
поляшжом районе вот что вышло. Там 
они в большом селе построили Дом 
культуры, который превратился в по¬ 
стоянную показательную школу для все¬ 
го населения. Вокруг этого Дома куль¬ 
туры мы имеем разные просветительные 
начинания. Один агроном, который при¬ 
ехал оттуда, рассказывал, что в деревне 
стали обобществлять кур, а куры стали 
дохнуть. Курице нужен песок, а они кур 
в одно помещение согнали, дали массу 
корму, а песку не насыпали. Агроном 
устроил курсы для всего селения. Каж¬ 
дое селение выбрало крестьянина или 
крестьянку, которые должны были по¬ 
знакомиться с этим делом. В этом Доме 
культуры агроном рассказывал, как на¬ 
до осуществлять обобществление кур, 
чтобы куры не дохли, а чтобы чувство- 
ствовали себя великолепно, отлично 
неслись, чтобы все было как нельзя 
лучше. И тут же у них имеется 
такой сарай для кур, где на деле пока¬ 
зывается, как это дело надо делать. Кол¬ 
хозники остались довольны потому, что 
все недоумения, которые у них были, 
были изжиты. 

Точно так же у них было с дошколь¬ 
ным делом. Тут около Дома культуры 
возникли дошкольные курсы. Выписали 
опять крестьянок из каждого селения, 
по одной-две. Они приехали на курсы. 
Они на курсах побыли один месяц и на 


практике увиДели как надо обращаться 
с детьми, почему надо, чтобы ребята 
мыли руки, почему им нельзя д'авать не¬ 
мытые плоды и т. д. Все, что, так ска¬ 
зать, полагается знать дошкольнице, тут 
на практике им показали. Затем, сюда 
же съехались учителя из всех окрест¬ 
ных селений, в которых имеются шко¬ 
лы. С ними была проведена конферен¬ 
ция, они посмотрели на организацию 
дела в местной школе, и им дали на¬ 
глядные указания, как надо поставить 
работу. Таким образом, этот Дом куль¬ 
туры сам явился таким опорным показа¬ 
тельным пунктом. Мы знаем, что таких 
опорных пунктов уже создалось доволь¬ 
но. много, опорных пунктов, которые 
могут служить указанием, как надо про¬ 
водить ту или другую работу. То же 
самое имеет место и в некоторых колхо¬ 
зах. Так например, имеется одна комму¬ 
на, давно уже существующая, которая 
жаловалась на то, что к ним постоянно 
ездят крестьяне с окрестных местно¬ 
стей, а покормить их, оставить перено¬ 
чевать негде. И вот эта коммуна проси¬ 
ла о том, чтобы был устроен опорный 
Дом культуры, приезжая куда,«крестья¬ 
нин мог бы посмотреть работу комму¬ 
ны, собрать материал, посмотреть, как 
надо делать то или другое, смог бы 
там переночевать и т. д. Надо сказать, 
что это стремление узнать, посмотреть, 
как надо работать, чрезвычайно велнкб. 
Поэтому опорные школы могут играть 
громадную^ роль. Но надо конечно к 
этому вопросу подойти со всей серьез¬ 
ностью. И вот мы видим целый ряд ме¬ 
роприятий, которые намечает Централь¬ 
ный комитет для того, чтобы действи¬ 
тельно могла быть оказана помощь ря¬ 
довому учителю. 

Конечно, товарищи, в той большой 
работе, которая у нас развертывается с 
каждым днем, которая растет вширь, мы 
видим разного рода неправильные укло¬ 
ны. Иногда они сказываются в теории, 
иногда это ^просто результат недоста¬ 
точно умелых рук, недостаточной под¬ 
готовленности, влияния старого прош¬ 
лого. Все это помогает созданию на 
практике очень неправильных подходов 
к нашим просветительным делам. Сей¬ 
час, когда'уделено такое большое вни¬ 
мание школе, необходимо нам- взять 
единую правильную линию и избегать 
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'всякого рода искажений правильной 
линии. 

У нас очень часто и в теории и на 
практике не в одинаковой конечно сте¬ 
пени, но сказываются двоякого рода 
загибы. Одни загибы выражаются в 
том, что думают, что надо деЛть все 
так,, как было раньше, «е дооценивают 
того', что сейчас наша учоба качественно 
должна быть другая, качественно долж¬ 
на быть пропитана совершенно иным ду¬ 
хом, программы долисны быть насквозь 
пропитаны духом марксизма ,и лениниз¬ 
ма. Люди этого не хотят. Это и создает 
целый ряд правых перегибов. С другой 
стороны,-незнание жизни, незнание кон¬ 
кретных условий, неверные «левацкие» 
теории создают другие загибы, когда 
людям кажется, что все можно сделать 
в два счета, когда строятся г очень боль¬ 
шие планы, и на первый взгляд все это 
выглядит очень революционно, а когда 
вглядишься, прсмотришь поближе, то 
на деле они оказываются такими, кото¬ 
рые вместо того, чтобы помочь делу 
просвещения, мешают ему. «Левацкие» 
загибы как нельзя более на-руку пра¬ 
вым. Идешь налево, а попадаешь на¬ 
право. Получается право-«левацкий» 
блок. 

И вот, в связи с этим я хотела бы 
остановиться на ряде вопросов. Возьмем 
первый вопрос —это вопрос о школе. 
В чем тут может быть правый загиб и 
в чем «левый». 

В некоторых наших книжках по пе¬ 
дагогике проскальзывала (а в жизни это 
сказалось на практике) такая мысль, что 
школа сама по себе, а жизнь сама по 
себе. Некоторые полагали, что быстро 
меняющаяся жизнь, революционизирую¬ 
щаяся обстановка в корне школу не ме¬ 
няет. Органической связи, которая дол¬ 
жна существовать и существует между 
школой и жизнью, не видели и школу 
хотели замкнуть, оставить в старом ви¬ 
де. Это и по сию пору очень часто на¬ 
блюдается. Мы часто слышим разгово¬ 
ры, что школу не надо трепать. Но есть 
у нас и совершенно другие перегибщики 
«левые», которые говорили: «Видите ли, 
у нас быстро меняющаяся Жизнь. Она 
перерождает людей». Да, конечно жизнь 
перерождает людей, это верно. Но «ле¬ 
вые» делают из этого неверный вывод. 
Они говорили: «Школа не имеет значе¬ 
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ния, школа отомрет, а чроэтому важно 
вообще, чтобы ребята воспринимали 
окружающую жизнь, а шкрла... это дело- 
десятистепенное». Конечно, этот ■ «ле¬ 
вый» загиб в теории,давал неправиль¬ 
ную перспективу, а в'жизни не прико¬ 
вывал того внимания, которое необхо¬ 
димо, к школьным проблемам. Ведь 
необходимо указать, как наладить, как 
организовать школьное дело, как его 
действительно поставить по-новому. А 
вместо этих указаний через имеющиеся 
здесь трудности, через необходимость 
найти новые пути перескакивали н го¬ 
ворили: «Жизнь влияет, а школа — шко¬ 
ла нам 'не важна». 

Что говорит по поводу школы пар¬ 
тия? Прежде всего позвольте привести 
то, что говорил т. Лёнин о школе. В ав¬ 
густе 1918 г. на съезде по народному 
образованию он говорил: «Необходимо 
приложить все силы, энергию и знания, 
чтобы возможно скорее возвести зда¬ 
ние нашей будущей трудовой школы, 
которая одна лишь сумеет оградить нас 
в будущем от всяких мировых столкно¬ 
вений и войну, подобно той, которая про¬ 
должается уже пятый год». Под углом 
зрения тех споров, которые сейчас про¬ 
исходят, разговоров о том, отомрет ли 
школа или не отомрет, мы не можем 
не учесть этого заявления Владимира 
Ильича о той громадной роли, которую 
играет школа, как директиву сугубого 
внимания к школе. Владимир Ильич го¬ 
ворил, что мы все силы, энергию, все 
знания должны положить для того, что¬ 
бы создать нашу трудовую политехни¬ 
ческую школу, и об этом мы слышим 
сейчас в постановлении ПК. Затем, если 
мы возьмем программу нашей партии, 
то вы все знаете, что там говорится о 
школе, что «в период диктатуры проле¬ 
тариата, т. е. в период подготовки ус¬ 
ловий, делающих возможным' полное 
осуществление коммунизма, школа дол¬ 
жна быть в этот период не только про¬ 
водником принципов коммунизма, но и 
проводником идейного организацион¬ 
ного воспитательного влияния проле¬ 
тариата на полупролетарские и непро¬ 
летарские слои трудящихся масс в це¬ 
лях воспитания -поколения, способного 
окончательно установить коммунизм». 

Вы видите, что этот 12-й параграф 
программы нашей партии придаст шко- 
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ж громаднейшее значение. Школа дол¬ 
жна воспитать по новому всех ребят, в 
котле нашей советской школы должны 
вывариться последние остатки пережит¬ 
ков разных классов и должно, выко¬ 
ваться молодое поколение, способное 
окончательно установить коммунизм. 
Вот, если под углом зрения высказыва¬ 
ний Владимира Ильича, под углом зре¬ 
ния этого параграфа программы нашей 
партии, мы посмотрим на постановле¬ 
ние ЦК, которое опубликовано 5 ; сен¬ 
тября,' то мы увидим, что это постано¬ 
вление идет по указанной линии и гово¬ 
рит: Дольше внимания школе: школа 
важнейший участок социалистического 
строительства. Надо бороться всячески 
за школу, повысить качество ее. 

Другой вопрос — это вопрос о про¬ 
граммах. Тут мы тоже имеем уклоны 
вправо и «влево». Мы знаем, что часть 
говорит таким образом: не надо часто 
менять программ, лучше их стабилизи¬ 
ровать. Надо непременно старые пред¬ 
меты сохранить. Вообще мудрить осо¬ 
бенно тут нечего, а то, что жизнь тре¬ 
бует иных подходов, что наука идет 
вперед, что надо выбрать новые факты, 
иначе их группировать, об этом никто 
из правых не говорит. О том, что про¬ 
граммы должны быть насквозь пропита- 


«Все за культурную ревюлюцию», ряді 
лозунгов, по которым должна была ра-| 
ботать вся I ступень, все должны были 
это проводить. Когда приходилось го¬ 
ворить, что ребята так не смогут учить-, 
ся, что не будет постепенного накопле¬ 
ния знаКіий, ребята не будут чувствовать 
своего роста, нам отвечали: «Что. вы 
говорите, жизнь этого требует». Это 
конечно, был уклон «влево». А, что го¬ 
ворит партия, — опять я начну с того, 
что т. Ленин говорил по этому поводу. 
Вы все знаете, что он говорил на 111 
с’езде комсомола, что «только преобра¬ 
зовав коренйым образом дело учения, 
организаціи и воспитания молодежи, 
мы можем достигнуть того, чтобы ре¬ 
зультатом усилий молодого поколения 
было создано общество, не похожее на 
старое, т. е. коммунистическое обще¬ 
ство». Владимир Ильич говорил, что на¬ 
до опираться на Прочный фундамент че¬ 
ловеческих знаний, завоеванных при 
капитализме. Он говорил против буржу¬ 
азной школы, говорил против программ 
буржуазной школы. Он говорил в речи 
на съезде просвещенцев в 1918 г., что 
«юные умы затемняются в буржуазной 
школе глупейшими предрассудками. 
Программа в буржуазных школах насы¬ 
щена ложью, клеветой в угоду- буржу- 


і ны духом марксизма-ленинизма, . об 
этом не говорится. Это есть правый 
уклон. Но говоря и иначе, в особенно¬ 
сти за последнее время, когда стали 
проводит политехнизацию, когда ста¬ 
ли связывать теорию с практикой. Труд¬ 
но эту теорию с практикой связать. Еще 
опыта- нет. Вот говорят, что программы 
новые не нужны, надо учиться у кипя¬ 
щей жизни, важна не только программа, 
а важен «настрой», важен лозунг, и мы 
видим, как иногда основной стержень 
школьных занятий, который должен за¬ 
кладывать основу миросозерцания, — 
просто выпадает. Вместо соединения 
теории с практикой мы имеем просто 
выбрасывание программы. Вместо них 
даются «проекты». Приходилось мне 
видеть такие проекты, где например со¬ 
единялись 1-я, 2-я, 3-я и 4 я группы, и 
где вся последовательность програм¬ 
мных знаний, всякая систематизация 
уничтожалась. Дело происходило таким 
образом. Выбрасывался ряд лозунгов: 
«Поможем провести промфинпалн», 


ааии». Что же говорит по этому поводу 
постановление ЦК? Оно говорит, что 
ребятамнадо овладеть знанием, овла¬ 
деть всеми достижениями науки. Не 
надо обрывков знаний, а нужны 
систематические знания. Всякий взро¬ 
слый рабочий особенно это под¬ 
держит потому, что сейчас время 
такое, когда и взрослые и дети как бы 
из воздуха приобретают знания: газе¬ 
ты читают, доклады слушают, радио 
слушают. Много .знаний приобретают, но 
чего не хватает? — Не хватает система¬ 
тики. Знают, а как это все связать одно 
с другим, как ювязать все это в опре* 
деленную систему, этого нет, и вот ра¬ 
бочие, которые идут сейчас в школу 
учиться, они сейчас чего хотят? — Что¬ 
бы все эти знания уложились в опреде¬ 
ленную систему, все те знания, которые 
есть, кусочки, обрывки знаний, они дол¬ 
жны уложиться в определенную систе¬ 
му, они должны заложить основы ма¬ 
териалистического мировоззрения, они 
должны сделать близким и понятным 
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учение Маркса и Ленина. Систематика 
имеет громадное значение,, В этом от¬ 
ношении недооценка систематики чре¬ 
звычайно вредно отражается на всей 
учебной и воспитательной работе. По¬ 
этому партия особенно налегает на то, 
чтобы даваіь не обрывки знаний, а си¬ 
стематические, строго научные знания. 
Ведь сейчас мы уже живем в такой пе¬ 
риод, что, не овладев техникой, не ов¬ 
ладев наукой, мы не сможем строить 
так, как надо строить. 

"Мы должны, это сделать. Сталин го¬ 
ворил об овладении техникой и наукой, 
и он выразил в своих словах то, что 
чувствует вся страна, — необходимость 
овладеть наукой, знанием. 

Посмотрите, как относятся сейчас к 
внанию рабочие массы, колхозные мас¬ 
сы, и вы поймете, как недопустимо иг¬ 
норирование программ, как' недопусти¬ 
ма недооценка топо, что надо давать 
систематизированные, строго научные, 
проверенные знания. Если буржуазная 
школа в своих программах старается 
начинить ребят всякой ложью и клеве¬ 
той, стремится всячески разжигать шо¬ 
винизм, стараясь воспитать из детей ра¬ 
бов, если она искажает исторические 
факты, то нам в нашей школе надо да¬ 
вать строго проверенные, научные зна¬ 
ния. Поэтому нам надо сугубо внима¬ 
тельно отнестись к построению наших 
программ, нам надо еще и еще раз про¬ 
верить их с научной точки зрения. Так 
например, тт. естестевенники недавно 
говорили, что в наших учебниках бота¬ 
ники до сих пор еще проводится систе¬ 
ма Линнея, старая система, наукой от¬ 
вергаемая. Нам нужно посмотреть, что¬ 
бы такие веши в программу не попада¬ 
ли, чтобы не попадали устарелые науч¬ 
ные системы. И вот наши учебники, на¬ 
ши программы необходимо хорошенько 
проверить с этой стороны. 

Мы видим, постановление партии уде¬ 
ляет сейчас очень много внимания во¬ 
просу о том, чему учить. Это решающий 
вопрос, и мы должны его хорошенько 
продумать. 

Пойдем дальше. Как учить? Вопрос, 
как учить, включает в себя и вопросы 
знания ребенка и понимания метода, 
как этому ребенку передать знания, как 
к нему подойти, как его коммунистиче- 

2 На путях х новой школе, № 10 7388 д 
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ски воспитать. В этом вопросе имелись 
у нас и правые и «левые» перегибы. 
В чем сказывались эти перегибы? Что 
характеризует правай уклон?—Правый 
уклон Считает так: «ребенок — слабое 
беспомощное существо, его дело боль¬ 
ше слушаться родителей и учителей» 
Мы должны воспитывать ребенка, ве¬ 
сти его, каждый шаг его контролировать 
потому, что он существо слабое, бес¬ 
помощное». В этом сказывался правый 
перегиб, недооценка, недоверие к ре¬ 
бенку. Этот уклон является чрезвычай¬ 
но вредным. Он был и есть еще по сие 
время. Мне приходилось как-то с одним 
старым учителем говорить. Он мне ска¬ 
зал: «Да как же можно с ребятами гово¬ 
рить о политике, да разве ребята пони¬ 
мают что-нибудь в политике?». Но 
дело ведь в том, что сейчас сами ребята 
говорят о политике. Попробуйте с ним 
сейчас не говорить о политике. Еше Лев 
Толстой говорил, что когда идет пере¬ 
дел в деревне, то тогда в школе невоз¬ 
можно заниматься: ни один самый луч¬ 
ший учитель не проведет урока, пото¬ 
му что все ребята думают о переделе, 
который в де-ревне происходит. Сейчас 
у нас идет соцсоревнование. Что же вы 
думаете, что есть такие ребята, кото¬ 
рые вблизи фабрики живут и которые 
этим делом не интересуются? Помню я 
старое время, когда стачечная борьба 
развивалась, когда я работала в Ленин¬ 
граде, за Невской заставой, и вот мне 
рассказывали, что пришел ученик в шко¬ 
лу и говорит учительнице так: «Вот на¬ 
ши бастовали, я впереди бежал и как 
грязью залепил этому дилектору!» Ре¬ 
бенок знает, что его отец, его мать,' все 
рабочие против черносотенного дирек¬ 
тора, что против этого директора идет 
стачка. Он также настроен против него 
и он хочет также принять участие в 
этой борьбе и он его принимает тем, 
что бросает в директора ком грязи. Ре¬ 
бята хотят принимать участие в окружа¬ 
ющей жизни, и хочет или не хочет учи¬ 
тель с ними говорить о политике, они 
сами о политике разговаривают. Я пом¬ 
ню, что когда мы были в ссылке, к нам , 
часто заходил мальчонка лет 6, сыниш¬ 
ка катаншика. Однажды я смотрю, он 
стоит разбирает бумажки и сам, с со¬ 
бой разговаривает: «Неизвестно кто врет, 
придседатель ли врет ели правительст- 
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Йо врет». 'Конечно, он совершенно ме¬ 
ханически повторял то, что он слышал. 
(^°фн сейчас ходил с отцом в волость и 
Слышал. что в волости крестьяне гово- 
** рят: «Неизвестно кто врет, председатель 
-Діли іуіавительство», и он это повторяет, 
десять раз повторит, это у нцго в па¬ 
мяти закрепится, и когда-нибудь он ос¬ 
мыслит эту фразу. Не говорить с ребя- 
,тами о политике, нельзя. 

С другой стороны, говорят: «Нет воз¬ 
растных особенностей, ребенок все мо¬ 
жет, он все понимает, может вынести 
, ' любую нагрузку». Я согласна, что наши 
ребята многое знают ,и понимают Но я 
думаю, что и при коммунистическом 
, строе двухлетние ребят.3 будут от шести- 
летнихотличаться, а /шестилетние—от- 
четырнадцатилетиях. Ведь нельзя же 
выбросить возрастные особенности. Так 
думать, что можно их выбросить, нель¬ 
зя. И разговор на счет того, что ребе¬ 
нок все может и что возрастных осо¬ 
бенностей нет, — это очень большая 
ошибка. Мы должны тщательнейшим 
образом изучать возрастные особенно- 
1 сти, мы должны эти возрастные особен¬ 
ности знать, и надо знать, как эти воз¬ 
растные особенности использовать для 
всестороннего развития ребенка. Нам 
нужно уметь всесторонне воспитать ре¬ 
бенка, а сможем мы сделать это только 
тогда, когда мы будем умело подходить 
к ребенку. Конечно, это изучение ребен¬ 
ка должно заключаться не в том, что 
мы будем строить разные схемы иссле¬ 
дований и т. д., надо усвоить все дости¬ 
жения науки, которые имеются и кото¬ 
рые дают путь, изучения -ребенка. Все 
это надо проверить на практике наблю¬ 
дения над ребенком. Необходимо уста¬ 
новить возрастные особенности. А гово¬ 
рить, что ребята все могут, ставя знак 
равенства между ребенком и взрос¬ 
лым,— это конечно глубокая ошибка. 

Подойдем теперь к методам обучения 
и воспитания. Дто говорит здесь правый 
уклон? — Правый уклон говорит: знае¬ 
те, методы, они ведь веками вырабаты¬ 
ваются, что же тут мудрить? Знаете, в 
старину умели ребят воспитывать луч¬ 
ше, порядку больше было. На вчераш- - 
нем собрании в Ленинском районе од-ий 
прислал записку: «Ничего с вашими ме¬ 
тодами не выйдет, беспорядок один 
только в школе». И подписался — «При¬ 


езжий». Но я ре знаю, откуда он при¬ 
ехал. (Смех.). Понимаете, тут такой 
вопрос: старый, веками выработанный, 
подход к детям к учебе и люди боятся 
это старое нарушить. У нас есть, 
«левые» перегибы в данном вопросе. 

Новые методы мы берем у Западной 
Европы, у Америки, берем методы, не¬ 
достаточно их проверяем, не додумы¬ 
ваем до конца, и давай сразмаха валить 
все методы в кучу. «Метод проектов 
этот единственный, всеобъемлющий ме¬ 
тод», а на практике оказывается, что 
это —- непроверенный метод. Должны 
ли брать методы от Западной Европы 
и Америки? — Конечно, должны. Я на¬ 
пример помню, какой заказ давал мне 
Владимир Ильич. Проф. Тулайков ездил 
в Америку, и Владимир Ильич мне гово¬ 
рит: «Ты расспроси его, какими метода¬ 
ми они работают». Потом приехала же¬ 
на старого партийца, которая лет 20 по¬ 
жила в Америке, и потом посмотрела 
нашу деревню и говорит: «Как у вас 
мало умеют в деревне делать. Вот^Ь Аме¬ 
рике, там жители многое, что умеют». 
Владимир Ильич мне говорит: «Хоро¬ 
шенько расспроси, как у них идет обу¬ 
чение разным умениям». Я считаю, что 
нам надо изучить очень внимательно 
весь опыт капиталистических стран, ка¬ 
кой путь, кака'й подход они нашли и н 
взрослым и к ребенку. Но конечно, нам 
надо это пропустить через нашу мар¬ 
ксистскую, -нашу ленинскую точку зре¬ 
ния потому, что, если просто слепо бу¬ 
дет перенимать методы германские, ме¬ 
тоды американские, то ничего хорошего 
из этого не выйдет. Метод органически 
связан с самим содержанием преподава¬ 
ния. Если учить лжи и клевете, то это¬ 
му учат одним методом, а если учить 
настоящей науке, если учить марксист¬ 
ско-ленинской теории, то для этого нуж¬ 
ны другие методы. Можно брать только 
то, что для нас приемлемо^-научно про-, 
верено, посмотреть, как мы должны 
все глубоко переработать, перестроить, 
чтобы действительно выработать тот 
метод, который нам надобен. 

Вот, скажем, метод проектов. Под 
■влиянием разговоров с Тулайковым я 
стала глядеть американскую литературу. 
Там имеются очень интересные вещи • 
приложением этого метода проектов к 
сельскому хозяйству. Ученик какой-ни- 
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будь школы строит проект, скажем, 
проект курятника, он собирается раз : 
вести сто кур. Он строит проект, 
как он это сделает, где построит куря^'- 
вик, где достанет соответствующую по¬ 
роду кур, устанавливает, что ему надо, 
и .развертывает целый хозяйственный 
план. План этот обсуждается в школе, 
учитель консультирует, учитель и груп¬ 
па ученикоз идут в хозяйство предста¬ 
вившего план ученикам, вместе с роди¬ 
телями обсуждать этот план и заклю¬ 
чают договор. Что тут есть ценного, -іи 
чго в 1923 г. показалось в этом цен¬ 
ным?— Прежде всего, учащийся учится 
Планировать, взвешивать все средства и 
возможности. Нам, россиянам, надо 
уметь здорово поучиться планировать, 
чтобы не только Госплан планировал, 
надо, чтобы каждый планировал свою 
работу, а то бывает так, что в заводе 
выстрен новый цех, а потом через год 
этот цех сломаем и выстроим другой 
по-новому. Сегодня дом отремонтиро¬ 
вали, а завтра его сносим. В повседнев¬ 
ной жизни бывает очень много недо¬ 
четов вследствие нашего российского 
неумения планировать. В жизни, в прак¬ 
тической работе отсутствие плана, 
уменья учесть все условия, неумение 
■планировать является большим недо¬ 
статком, и мы должны этому учиться. 
'Владимир Ильич говорил о том, что мы 
должны научиться работать. «Нам, рос¬ 
сиянам, надо учиться работать». Это 
■особенно он говорил в последний год 
своей деятельности, говорил на Комин¬ 
терне, что нам надо учиться работать. 
Это умение работать нам надо завое¬ 
вать. Оно до конца не завоевано. И по¬ 
скольку метод проектов учит известно¬ 
му планированию, взвешивЭнию всех 
условий (на мелочах учит), учит рабо¬ 
тать, постольку он ценен. Что есть в аме¬ 
риканском методе проектов? — Там на¬ 
сквозь деляческая точка зрения, там це¬ 
левая установка, личный интерес, мате¬ 
риальная заинтересованность. Он кур 
разведет, потом за такие-то деньги про¬ 
даст, и будет ученик себя по карману 
похлопывать, что он столько-то денег 
заработал. Эта погоня за личной инди¬ 
видуальной выгодой проходит красной 
витью через все американские проекты. 
Таким образом, из этого метода проек¬ 
тов мы должны взять то, что нам под¬ 


ходит, а именно: умение проектировать, 
вносить плановость в работу, а инди¬ 
видуализма этого мы не можем приме- 
нять.~Когда в 1923 г. обсуждался этот 
метод, то он обсуждался главным обра¬ 
зом в разрезе политпросветработы: в 
отношении клубной работы и школы 
взрослых. Мы говорили о внесении в 
клубную и учебную работу метода про¬ 
ектов для того, чтобы больше заинтере¬ 
совать членов клуба, чтобы больше ори¬ 
ентироваться на их интересы. В полит- 
просветработе метод проектов мало 
привился, больше всего он практико¬ 
вался по линии с.-х. кружков. Стала их 
также проводить в жизнь школа кре¬ 
стьянской молодежи, перера'батывая 
■проекты В нашем духе. В городской 
шкале он почти не применялся. В по¬ 
следнее время, когда стало видно, что 
школу надо теснее связать с жизнью, 
когда стало ясно, что надо теорию тес¬ 
нее связать с практикой, а в методе 
проектов она увязывается определен- . 1 

ным образом, когда жизнь стала напи¬ 
рать, то у нас стали метод проектов 
применять широко и шире врего в шко¬ 
ле 1 ступени. Но стал он применяться 
довольно своеобразно, стали методом 
проектов называть все, что угодно. На¬ 
пример, агитационную всякую работу. 

Когда выбрасывают лозунг «Поможем 
нашей фабрике провести промфинплан», 
то это называется методом проктов. По¬ 
чему, где же тут планирование, где рас¬ 
пределение сил, где преодоление ппе- 
пятствий, где тут учет общественно¬ 
полезных результатов работы? Этого 
нет, — выходит, что мы методом проек¬ 
тов называем то, что имеет весьма от¬ 
даленное к нему отношение, а затем по- . > 

шла у нас заводиловка. Реальных про- 
ектов-то очень мало. 

Правда, есть исключения. У меня на^ 
пример имеется ребячье письмо, в кото- ✓ 
ром ребята пишут, что они постанови¬ 
ли по методу проектов работать, и где 
они очень конкретно, по-ребячьи, рас¬ 
сказывают, как они этот проект разра¬ 
ботали; там говорится насчет ликвида¬ 
ции неграмотности и т. д.; я всего уже 
не помню, у меня нет под руками этого 
письма. Это конечно реальный проект. 

Думать, что все другие методы отмира¬ 
ют, что исследовательский метод, что 
трудовой метод, наглядный метод, что „ 
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все это отомрет, что все это по случаю 
метода проектов надо отбросить — это 
конечно неправильная постановка, это 
конечно пустяки. Метод проектов нам 
важен в деле воспитания действитель¬ 
ного уменья планировать. Когда заго¬ 
ворили о пятилетке, о выполнении пя¬ 
тилетки в четыре года, сознание, что 
мы должны учить ребят планово рабо¬ 
тать, схватило учительство довольно 
широко. Но как это делать, не знали, и 
начали всякую агитационную попытку 
в этом направлении, всякую попытку 
связать теорию с практикой называть 
методом проектов. Таким образом, ме¬ 
тод проектов стал чем-то расплывча¬ 
тым, чем-то бесформенным. Начали го¬ 
ворить, что программы не надо давать, 
надо давать лишь проекты и т. д. Ну, 
куда же это годится? Это конечно, из¬ 
вращение самого понятия метода про¬ 
екта, оно никуда не годится. Поэтому 
ЦК говорит о том, что надо искать но- 
ные пути. Постановление говорит о трм, 
что надо создать исследовательский 
институт, дать туда лучшие крепкйе 
коммунистические силы, которые про¬ 
думали бы новые методы под углом 
зрения марксистско-ленинской теории, 
которые начали бы действительно нахо¬ 
дить новые пути, как рационализиро¬ 
вать, как правильно поставить препода¬ 
вание. Но ЦК предлагает подходить к 
новым методам с осторожностью, про¬ 
верять новое на опыте, вглядываться 
внимательно в ту работу, которая де¬ 
лается у нас в школе. А мы ведь, зна¬ 
ете, ужасно плохо умеем себя реклами¬ 
ровать. Иногда в отдельных нащих шко¬ 
лах имеются очень интересные подхо¬ 
ды, новые методы, а об этом не гово¬ 
рят. Считают так: «Ну раз в школе все 
идет хорошо, значит ладно, разве на¬ 
писать об этом в газете? Хорошо было 
бы, но времени написать нет». И вот как 
раз из-за этого очень часто у нас про¬ 
падает громадная творческая работа ря¬ 
дового учительства, которое изучает 
ребят, которое думает о том, как бы 
лучше ребятам ^передать знания и каким 
способом рациональнее организовать 
школьную жизнь. Вот ЦК и предлагает 
нашим исследовательским институтам 
обратить особенное внимание на про¬ 
верку опыта, на обобществление опыта 
с тем, чтобы отдельные начинания ста¬ 


новились обшим достоянием, чтобы это 
было дело проверенное, чтобы все оно 
было пропитано единым духом, духом 
диалектического материализма. Надо 
десять раз отмерить и один раз отре¬ 
зать. То же самое и в отношении на¬ 
ших методов надсГ сказать. Нам но¬ 
вые методы совершенно необходимы, 
потому что нам надо прежде всего ра¬ 
ционализировать самую постановку, 
учебного дела. Над# его так поставить, 
чтобы время у ребят было распределе¬ 
но как следует. Мы теперь должны за¬ 
ботиться о нашей учительской молоде¬ 
жи, окончившей семилетку и прошед¬ 
шей 4-месячную короткую подготовку. 
Спрашивается, как у этих учителей идет 
дело в школе? — Дело идет таким об¬ 
разом, что они очень хорошо относят¬ 
ся к детям, у них имеются определен¬ 
ные организационные планы, есть поря¬ 
док в школе. Товарищи знают, что на' 
ша современная школа-семилетка дает 
ребятам известные о(Ланизационные на¬ 
выки. Действительно, если мы посмот¬ 
рим на наших школьников, на наших 
пионеров и сравним их со школьника¬ 
ми старой школы, то надо сказать, что 
наши школьники совсем другие. Школь¬ 
ники старой школы были какими-то 
безрукими, а сейчас ребята в смысле ор¬ 
ганизационном — народ довольно уме¬ 
лый. Правда, они не совсем грамотно 
пишут и вместо «Петров» могут напи¬ 
сать «Питров», но повторяю, по части 
организационной они народ довольно 
умелый. Но в общем и целом, надо ска¬ 
зать, что у молодых учителей педаго¬ 
гического опыта нет, что они'Методики 
не знают, что они например занимаются 
математикой 2 часа подряд. А где наша 
методика?"Методика, где ты? Изучение 
ребенка, где ты? Поэтому необходимо 
нашу учительскую молодежь воору¬ 
жить знанием того, как располагать 
временем ребят, как строить так эконом¬ 
но программу времени, чтобы не ухо¬ 
дило четверть часа на разливание чер¬ 
нил или на доставание книг или на ка¬ 
кую-нибудь еще суетню, какая часто бы¬ 
вав*- в школе. Необходимо добиваться 
того, чтобы весь школьный режим был 
чрезвычайно налаженный. А от этого 
зависит очень многое. Он в значитель¬ 
ной мере облегчает и вопрос с дисцип¬ 
линой. Я уже говорила о том, как ЦК 
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сейчас сугубое внимание уделяет мето¬ 
дике, как он призывает обучаться ей, и 
поэтому в этой области перед нами 
стоит большая работа как по выработ¬ 
ке новой общей методики, так и по раз¬ 
работке методик отдельных дисциплин, 
т. е. частных методик. Все эти вопросы 
надо с научйой точки зрения продумать 
потому, что каждая область знания 
имеет свою организацию, и необходи¬ 
мо, чтобы методика была именно увя¬ 
зана с содержанием и соответствовала 
бы нашим общим установкам. 

И наконец**товарищи, есть перегибы 
у нас и в отношении к учителю. Правые 
говорят: «Учитель — хозяин школы», и 
дальше не расшифровывают, какой 
учитель. А «левые» говорят ,так: «Чем 
меньше учитель будет вмешиваться в 
школьное дело, тем лучше. А если сов¬ 
сем его не окажется, то тоже не беда, 
скорее школа перерастет в детскую ор¬ 
ганизацию». Постановление ЦК прико¬ 
вывает внимание к учителю. 

Если мы возьмем постановление ЦК, 
го уцедим, что тут говорится и о ма¬ 
териальном положении, и о том, чтобы 
выдвинуть из среды учительства наибо¬ 
лее талантливых учителей, наиболее са¬ 
моотверженных; там говорится против 
того, что учитель это какая-то бесфор¬ 
менная массам против этого ЦК говорит. 
ЦК говорит о необходимости соцсорев¬ 
нования, о выдвижении наиболее та¬ 
лантливых, самоотверженных учителей. 
ЦК говорит о методической помощи и 
особенно он напирает на качество учи¬ 
телей. 

Последнее — это о детских организа¬ 
циях. Тут есть и правый и «левые» за¬ 
гибы. Часто учителя считают, что дет¬ 
ские организации, школьные организа¬ 
ции только помощники учителя, что 
учком должен только вызывать роди¬ 
телей. Самому учителю по теперешним 
временам вызывать родителей неудоб¬ 
но, а если школьная организация выз¬ 
вала, то это другое дело. Так смотрят 
на школьную организацию, правые, об 
ее громадной воспитательной роли они 
забывают. С другой стороны, «левый» 
перегиб, который говорит, что, чем 
меньше взрослые вмешиваются в шко¬ 
лу, тем лучше. А что говорит ЦК? — 
ЦК признает важность школьных орга¬ 
низаций, но школьная организаций дол¬ 


жна заботиться о том, чтобы поднять 
учобу, о том, чтобы пробудить в ребя¬ 
тах сознательное отношение к делу, со¬ 
знательную дисциплину. Мы знаем, что 
есть к этому разные пути. Как детские 
школьные организации могут поднять 
учобу? Правые говорят так, что учком 
должен вызывать родителей, вообще 
должна быть строгость. Но мы знаем и 
другой путь. Мы знаем, что даже в ста¬ 
рой школе, часто лучше учившиеся ре¬ 
бята помогали более отсталым. Мы 
должны заботиться о том, чтобы наши 
школьные организации, детские орга¬ 
низации, чтобы они как можно лучше 
организовали эту взаимопомощь, чтобы 
вырабатывалось детское общественное 
мнцние. Вы знаете, как это важно, как 
ребята считаются с мнением товари¬ 
щей: значительно больше, чем с мне¬ 
нием учителей или родителей. И вот 
важно, чтобы такое общественное мне¬ 
ние в ребячьей организации создалось, 
чтобы ребята боролись против нару¬ 
шения дисциплины, против беспо¬ 
рядка, чтобы они более слабым 
оказывали постоянную помощь. Эта 
совместная работа по установлению 
дисциплины, эта взаимопомощь для 
школы им ее т громадное значение, и 
нам надо, чтобы комсомольские и пио¬ 
нерские организации всерьез обсудили 
этот вопрос. 

Товарищи, вы видите, что все поста¬ 
новление ЦК является громадным, прак¬ 
тическим указанием во всей нашей ра¬ 
боте. Там есть указания и по адресу пе- 
дагогов-марксистов. Там творится,' что 
Об-во педагогов-маркси'тов должно 
разработать основные вопросы методи¬ 
ческой помощи учителю в его повсе¬ 
дневной борьбе. Это что значит? Если 
мы посмотрим на работу О-ва педаго- 
гов-марксистов, то у нас интереснее все¬ 
го работала секция политехническая. 
Работала секция по выработке культ¬ 
плана. Но сейчас, учитывая постановле¬ 
ние ЦК. я думаю, что мы должны, обра¬ 
тить особое внимание на то, чтобы у 
нас хорошо была поставлена работа в 
деле изучения ребенка и детского кол¬ 
лектива, чтобы был основательно раз¬ 
работан вопрос об организации школь¬ 
ной работы, организации всей школьной 
жизни. Должно быть обращено особое 
внимание на обсуждение всех методов. 
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на подработку всех методов и на обсу¬ 
ждение программ, на содержание про¬ 
грамм. Тут нам важно как можно теснее 
сомкнуться с рядовым учителем, помочь 
ему в его учительской работе. Необхо¬ 
димо помочь учителю так, чтобы каж¬ 
дую свою мысль свою инициативу, 


свой новый почин он мог через О-во 
педагогов-марксистов доводить до все¬ 
общего сведения. Большая просьба по¬ 
мочь О-ву педагогов-марксистов про¬ 
вести в жизнь эго постановление ЦК. 
(Аплодисменты). 
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СОЦСОРЕВНОВАНИЕ В 

« 

В прежние времена и родители и пе¬ 
дагоги очень часто считали ребенка ка¬ 
ким-то нйзшим существом, которое ша¬ 
гу не может ступить без опеки стар¬ 
ших, которое ничего не понимает, не 
видит, ничего не может. Дело ребенка 
только слушать старших. Человека, ко¬ 
торый очень глубоко многое пережи¬ 
вает, мысль которого интенсивно рабо¬ 
тает родители и педагоги в ребенке ча¬ 
сто совершенно не замечали. Это была 
глубокая ошибка. Ребятам внушали, что 
они ничего не смеют, нщего не могут, и 
это мешало их развитию, мешало им 
почувствовать себя людьми. 

Теперь наши педагоги сплошь и ря¬ 
дом ударяются в другую крайность: они 
ставят знак равенства между взрослы¬ 
ми и детьми, совершенно игнорируют 
особенности детского развития. Это то¬ 
же не годится, так как приводит к от¬ 
рицательным результатам. На деле.есть 
определенньр§г*возрастные особенности, 
которые никак не перескочишь: двух¬ 
летний младенец всегда будет отличать¬ 
ся от шестилетнего, а шестилвтний— от 
двенадцатилетнего, это отличче оста¬ 
нется и при коммунизме. И надо тща¬ 
тельно изучать общую линию и особен¬ 
ности развития подрастающего орга¬ 
низма, чтобы быть в состоянии помочь 
правильному его., развитию. 

Всякий педагог*-практик знает, что по- 
разному надо- подходить к разным воз¬ 
растам. Мне приходилось наблюдать 
еще в школьные годы одну очень та¬ 
лантливую учительницу русского языка, 
достигавшую блестящих результатов, 
и меня поражало, как терпелива и мягка 
была она по отношению к учащимся 
младших групп и какие серьезные тре¬ 
бования предъявляла к ученикам более 
старших групп. 

Если вы возьмете возраст 9—10 лет, 
то вы увидите, что в этом возрасте на- 
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ступает какой-то перелом, ребята начи¬ 
нают как-то уходить в себя, видно, что 
у них идет какая-то внутренняя' рабо¬ 
та, которая часто замедляет как-то все 
внешние проявления. Между первой и 
второй группой мало разницы, но меж¬ 
ду второй и третьей группой разница 
очень велика обычно. Круг интересов у 
третьегодников гораздо шире. 3-я, 4-я, 
отчасти 5-я группа охватывают возраст, 
когда сильно развиваются обществен¬ 
ные инстинкты, а возраст 13—15 лет — 
возраст переходный, когда часто резко 
меняются интересы, это годы критики и 
самокритики, когда подростки особенно 
требовательны и к людям, и к учобе, и 
к себе. У разных ребят возрастные осо¬ 
бенности разно выявляются, у одних 
сильнее, у других слабее. 

Несомненно, что каждый возраст тре¬ 
бует к себе особого подхода. Методы 
воспитания, применяемые с успехом в 
отношении одного возраста, оказыва¬ 
ются совсем неприменимыми в отноше¬ 
нии другого возраста. Об этом у нас 
часто забывают. 

Возьмем метод соцсоревнования. Он 
широко теперь применяется в производ¬ 
стве и служит прекрасным средством 
поднятия сознательного отношения к 
труду. Страна учится работать. 

Но можем ли мы перенести безогово¬ 
рочно метод соцсоревнования в школу? 

Соревнование — хороший стимул к 
труду. Это известно искони. И буржу¬ 
азная школа и школа дореволюционная 
пользовалась соревнованием как мето¬ 
дом повышения успеваемости. На фран- 
-цузских школьных «круговых контроль¬ 
ных тетрадях» печатается эпиграф: 
«Прогресс посредством соревнования». 
Французы особо ширЪко применяют ме¬ 
тод соревнования — отметки, всякого 
виды награды, знаки отличия пускают¬ 
ся в ход во-всю. Пятилетний мальчуган 
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собою отклик учительства на призыв ударничества и на фоне его рост созна- 
Ленина к соцсоревнованию. Научно-пе-^ тельного отношения к труду. Школе 
дагогическая секция ГУС’а тогда горя- сейчас легче в общей атмосфере роста 
что поддержала вышеприведенные мы- коммунистического отношения к труду 
ели М. К. Параманова, организовать воспитание в нашей поли- 

Особенно интересно поставлен у технизирующейся школе у ребят созна- 
М. К. Параманова вопрос о соцсоревно- тельного отношения к груду. По нельзя 
Ванин поклассных коллективов (по те- слепо копировать, надо учитывать осо- 
перешней терминологии — бригад). Он бенности детского возраста и особен- 
считает, что соревнующиеся коллективы ности задач школы. Только на базе это- 
ребят должны быть более «ли менее од- г о учета можно так поставить в школе 
нородны, охватывать всех детей, долж- бригадную работу и соцсоревнование 
ны не распылять, а укреплять класс чт0 они будут давать те результаты, ко- 
(группу), сплачивать его. торые нужны стране строящегося со- 

Сейчас, в 1931 г., мы видим в стране циализма. 
громадный размах соцсоревнования и Н. К. Кр уп ск а я 
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О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ В ШКОЛЕ I СТУПЕНИ 

I концентры отличаются друг от друга не 

принципиально, но лишь шириной и 
Мы строим социализм. Для того, что- глубиной проработки соответственно 
бы успешно его строить, нам нужно ов- возпа.стным возможностям детей. Вот 
ладеть техникой. Наша школа должна почему, хотя в этой статье имеется вви- 
готов'ить владеющих техникой строите- ду і ступень, временами придется ка- 
лей социализма. % саться и II. 

Но специальная техническая подго- Политехническая подготовка в I сту- 
товка так же должна опираться на об- пени, как мне кажется, слагается из сле- 
щую техническую подготовку, как спе- дующих элементов: 1) знакомства с ос- 
циальное научное образование опирает- новными орудиями и приемами ручного 
ся на общеобразовательную подготовку, труда: 2) понимания в связи с элемен- 
как специальное физическое воспита- тарными знаниями по физике, машино- 
ние, хотя бы в какой-нибудь области ведению и химии в общем и основном, • 
спорта, опирается на общее физическое^ как работает машина, и основных навы- 
развитие. Специальная техническая под- ков подхода и обращения с ней; 3) зна- 
готовка должна опираться на общую комства с наиболе яркими достижения- 
политехническую подготовку. ‘ ми современной- техники («чудеса тех- 

Техника—-научно поставленный труд, ники»), увлечения ею, понимания преи- 
Она представляет собой синтез нзѵки и мушеств высокоразвитой техники ма- 
груда, теории и практики. Поэтому от шинного труда над ручным и значения 
двух уклонов в вопросе полмтехниза- техники для успешного соцстроитель- 
ции щколы сразу же надо отмежевать- ства, знакомства с наиболее яркими и 
ся: от «словесного политехнизма», сво- доступными пониманию эпизодами из 
дящего всю политехническую подготов- истории изобретений; 4) умения раци- 
ку к разговорам о технике и труде, и опально работать, притом умения соци- 
от «голого труда», оторванного от на- алистически работать; 5) общего, но 
уки и образования. конкретного представления о социали- 

Дать политехническую подготовку— стическом предприятии и отличии его 
задача семилетки. Сообразно делению от капиталистического; 6) знания ос- 
семилетка на младшие (1—4) и стар- новных ближайших задач и конечных 
> шие (5—7) группы и политехническая целей нашего социалистического строи- 
товка распадается на два концентра. Эти тельетва и достижений его, увлечения 
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им и активного посильного участия в 
нем. Из этого перечня ясно, как поли¬ 
техническая подготовка смыкается, с 
одной стороны, с естествознанием, а с 
другой — с коммунистическим воспита¬ 
нием и обществоведением. 

Расшифруем каждый из этих пунктов 
в отдельности, не так вдаваясь в детали 
(это — дело программы), как, скорее, 
говоря о смысле и установке этих от¬ 
делов. \ 

II 

■ѵ I 

Если в первые годы революции в 
борьбе за политехническую школу при¬ 
ходилось бороться против мануализма, 
т. е. против реакционного, явно оши¬ 
бочного стремления сделать ручной труд 
основой политехнического образова¬ 
ния, то сейчас фигурирует кое-где про¬ 
тивоположный загиб — стремление иг¬ 
норировать ручной труд, недооценивать 
его значение. По-моему, это — своеоб¬ 
разное отражение в педагогической 
идеологии настроений оторванного от 
реального производства «белоручки-ин¬ 
теллигента». Нет, на данной стадии раз¬ 
вития техники нашему производству 
Йужны «рукастые» люди. Как-никак, аб¬ 
солютно механизированных произ¬ 
водств еще мало, и ставить политехни¬ 
ческой подготовке задачу готовить де¬ 
тей только для этих производств, значит 
вкорне извращать задачи этой подго¬ 
товки и плохо представлять себе произ¬ 
водственную действительность. Но да¬ 
же и в этих производствах «безрукому» 
приходится тяжко, и он может быть 
скорее рабом машины, чем господином 
ее. Как-то в устном споре мне привели 
в пример максимально механизирован¬ 
ное химическое производство, но я от¬ 
парировал это указание: как раз в 
хорошо поставленных химических вту¬ 
зах будущий инженер-химик, в самом 
начале проходит слесарную практику. 
«Безрукий» даже при машине в самых 
лучших условиях вынужден то-и-дело 
по каждому пустяку обращаться за по¬ 
мощью к подсобному персоналу. Нако¬ 
нец, забывают, какую немалую роль иг¬ 
рает ручная сноровка в процессе техни¬ 
ческой изобретательности. 

Так с точки- зрения интересов произ¬ 
водства возражаем мы против «ультра- 
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индустриалистов», следуя указаниям ко¬ 
торых, школа выпускала бы «безруких» 
работников. Но возражать можно еще 
и с педолого-педагогической точки зре¬ 
ния. В определенном возрасте (дош¬ 
кольном и і ступени) ручной труд имеет 
большое значение для развития детей. 
С известными оговорками ручной труд 
в этом отношении можно сравнить с 
наглядностью. Ведь из того, что наша 
наука в значительной мере не является 
наглядной в том смысле, как понимает 
наглядность педагогика, не следует, что¬ 
бы и в научном образовании детей на¬ 
глядность не играла первостепенной ро¬ 
ли. Еще в большей степени эт.о отно¬ 
сится к ручному труду, педагогическая 
ценность которого в смысле выработки 
практичности, характера и ряда основ¬ 
ных представлений по механике у де¬ 
тей общеизвестна. Вот это-то развиваю¬ 
щее детей значение ручного труда, педа. 
готически поставленного, забывают на¬ 
ши сверхиндустриалисты. 

Наконец, не имея опыта в ручном 
труде, трудно понять значение и сущ¬ 
ность машины. Ведь в машине самым 
существенным, тем, что революциони¬ 
зирует производство, превращает его 
из ручного в машинное, является испол¬ 
нительный механизм (машина — орудие, 
рабочая машина), который есть не что 
иное как видоизменение прежнего руч¬ 
ного инструмента. Можно ли невежде в 
орудиях ручного труда понять исполни¬ 
тельный, рабочий механизм машины? 
Конечно, нет. А, значит, у него не мо¬ 
жет быть сознательного отношения к 
машине. И не случайно, но неизбежно 
ультраантимануалисты, говоря о зна¬ 
комстве ребят с машинами, комкают, я 
скажу даже резче, молчат о самом су¬ 
щественном, самом основном в машине 
и распространяются только об энерге¬ 
тике и передаточном механизме, т. е. о 
том, что существует только для сооб¬ 
щения рабочему механизму машины 
движения. Это не случайность. Тот, кто 
стоит на такой позиции, не может по¬ 
ступать иначе. 

Какие орудия и приемы ручного тру¬ 
да являются основными? Это — первый 
вопрос, и ответить на него могут толь¬ 
ко технологи. Надо опросить путем ан¬ 
кеты инженеров и мастеров ручного 
труда, сделать сводку их ответов и ис- 
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пользовать $ту сводку как материал для 
последующего научного технологиче¬ 
ского анализа. Но к этому первому во¬ 
просу присоединяется второй: в каком 
порядке знакомить детей с орудиями 
ручного труда? В решении этого вопро¬ 
са должна оказать большую помощь 
педагогика. К этим двум вопросам при¬ 
соединяется третий в тех же двух — 
технологическом и педагогическом — 
разрезах: с какими основными видами 
труда знакомить детей? 

Отвечу вкратце на эти вопросы в ка¬ 
честве педагога. Основными видами 
труда я бы назвал три вида: 1) обраба¬ 
тывающий (сырье), 2) комбинирующий 
(уже обработанные изделия) и 3) орга¬ 
низующий потребление. К обрабатыва¬ 
ющему труду относится обработка зем¬ 
ли и ее продуктов органических (напри¬ 
мер текстильный или столярный труд) 
и неорганических Ѵ(например металл), 
причем обработка может быть механи¬ 
ческой. или химической. Примерами 
комбинирующего труда могут служить 
строительный и монтирующий труд. 
Наконец, люд трудом, организующим 
потребление, я понимаю так называемый 
домашний (бытовой) труд. ,Дети осваи¬ 
ваются с вышеназванными видами тру- 
' да как раз в обратном порядке: сначала 
с бытовым трудом (обычно неправильно 
называемым «самообслуживанием»), за¬ 
тем с комбинирующим трудом (еще в 
дошкольном возрасте, когда, играя, рни 
увлекаются складыванием), и в послед¬ 
нюю очередь — с обрабатывающим 
трудом, а здесь сначала с механической 
обработкой ,ц только сравнительно по¬ 
здно (уже в возрасте 1 ступени) — с хи¬ 
мической. Значит, в первой ступени 
приходится делать ударение главным 
образом на знакомстве детей с механи¬ 
ческой обработкой, притом только зем¬ 
ли и органических (растительных) про¬ 
дуктов ее. П юще говоря, это будет зем- 
ледельчеекиі , текстильный и столярный 
труд (в скр> миом размере возможна и 
холодная о( работка металла). Что ка¬ 
сается комСлнирующего труда, то в 
I ступени он может фигурировать ко¬ 
нечно не вщіде примитивного склады¬ 
вания маленьких дошкольников, а вви- 
де легких мЬнтажных работ, например 
электромонтажных. Наконец, так назы¬ 
ваемый бытовой труд здесь уже фигу¬ 


рирует в сравнительно сложной форме 
общественного, коллективного самооб¬ 
служивания. Остался в стороне послед¬ 
ний вид трудр, скорее организующий, 
чем производящий; скажем, что основ¬ 
ными видами производящего труда в 
школе I ступени могут являться следу¬ 
ющие виды: Земледельческий, текстиль¬ 
ный, столярный и монтажный. Так как 
текстильное производство, в высшей сте¬ 
пени механизировано, то нет никакого 
смысла широко развертывать ручной 
труд в этой области. 

Занятия по пде.тенью, пряденью и 
тканью (ручному) могут, если ограни¬ 
чен бюджет школьного времени, совсем 
отсутствовать или быть кратковремен¬ 
ными, преследуя лишь следующие це¬ 
ли: развитие пальцев и облегчение по¬ 
нимания прядильной машины и ткацко¬ 
го станка. 

Таким образом, в' центре обучения 
производительному труду в школе I сту¬ 
пени стоят земледельческий, столярный 
и электромонтажный труд. Это — ос¬ 
новное. Это — главное и по времени и 
по значению содержание программы 
1 ступени по ручному труду .'К этому в 
качестве неосновных и по времени и по 
значению, главным образом в младший 
группах I ступени, присоединяются пле¬ 
тение, текстильные занятия и бытовой 
труд, а в старших группах — легкие 
слесарные работы. Но все это, так ска¬ 
зать, не первостепенное в школе I ступе¬ 
ни: по моему мнению, первые виды тру¬ 
да могли бы падать главным образом 
на детский сад и в смысле закомства с 
«ими разгрузить школу, а слесарный 
труд в главной своей части мог отойти 
на II ступень. 

Когда читаешь разные программы по 
труду в I ступени, то иногда испыты¬ 
ваешь чуть не головокружение от того 
пестрого множества разных видов тру¬ 
да, которыми авторы их пытаются за¬ 
валить малых ребят. Но точно так же, 
как по линии научного образования, мы 
боремся с многопредметностью надо, 
пожалуй, даже еще более энергично, 
бороться с многоремесленничеством по 
линии труда. Выражусь очень резко: это 
не трудовое воспитание, а развращение. 
Так может воспитаться только очень 
небрежный, поверхностный, даже недо¬ 
бросовестный работников задачи шко- 
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лы вовсе не входит приучать ребят к 
скаканию по верхушкам. С этим надо 
очень ожесточенно бороться. Еще раз: 
это— развращение ребят как работни¬ 
ков. Ничего общего с политехнизмом 
эго не имеет. Политехнизм— не много¬ 
ремесленничество. 

Но политехнизм и не малоремеслен- 
ничество. Дело вообще не в том, сколь¬ 
ко видов труда изучает первоступен- 
ник, а дело в том, как — политехниче¬ 
ски или ремесленно — ставится это изу¬ 
чение. По отношению к I ступени основ¬ 
ная политехническая установка 
такова: «Основные орудия и способы 
механической 'обработки — общее по¬ 
нимание их и практическое владение 
ими». Этой установкой должны опреде¬ 
ляться содержание и общий характер 
занятий по обработке дерева (а также 
что очень благоприятно для техноло¬ 
гических обобщений, <и по холодной 
обработке металла, е?Сли эти занятия 
имеются). Эта же установка в сильной 
степени проникает и в земледельческие 
работы. Оставляя в сторйне агрономи¬ 
ческие занятия (здесь педология уста¬ 
навливает как общий принцип последо¬ 
вательность: от ухода к возделыванию), 
укажем по отношению к механической 
обработке (ручной), что здесь педоло¬ 
гия намечает такой порядок эволюции 
рабочих движений руки ребенка: от уда. 
ра через ударонажим к нажиму. Так 
примерно устанавливается следующий 
ряд основных орудий механической об¬ 
работки: молоток, ножницы, нож, пила, 
рубанок, раскалывающие орудия. Ос¬ 
новные же операции: удар, резание, рас¬ 
калывание. Что касается материала, то 
здесь общий педологический принцип: 
от более податливого к более сопро¬ 
тивляющемуся. 

Итак, в центре политехнической под¬ 
готовки в первой ступени стоит пони¬ 
мание и практическое усвоение гіснов- 
ных орудий и способов механической 
обработки (в процессе столярного и 
легкого слесарного труда), а также лег¬ 
кий электромонтаж (проводка электри¬ 
ческой сигнализации, легкий радиомон¬ 
таж, неописанные работы іпо электро¬ 
освещению). В младших группах, в по¬ 
рядке продолжения работ детсада, сле¬ 
дует иметь плетение и текстильные за¬ 
нятия (для развития пальцев и более .. 


легкого понимания прядильной машины 
и ткацкого станка), лепку для начально¬ 
го развития формирующей "деятельно¬ 
сти (для развития пальцев) и воспиты¬ 
вать в детях коллективистические куль¬ 
турные навыки бытоворо самообслужи¬ 
вания. О земледельческом труде мы не 
говорим, так как эта тема требует осо¬ 
бой разработки. Но, во всяком случае, 
это — второй основной центр трудовой 
подготовки детей. 

III 

В этом параграфе я коснусь несколь¬ 
ких вопросов, имеющих общее значе¬ 
ние и для I и для И ступени и для руч-_ 
ного и для машинного труда. Это два 
вопроса: 1) что понимать под «усвое¬ 
нием», когда говорим о политехниче¬ 
ской подготовке, и 2) как сделать этот 
труд школьников общественно-полез¬ 
ным. 

Начну с первого вопроса и здесь для 
■иллюстрации своей основной мысли 
приведу один конкретный пример. В од¬ 
ной из программ по политехническому 
тдуру я читаю, что на работу на то¬ 
карном станке (и по дереву, и по метал¬ 
лу) отводится для ребят примерно 24 ча¬ 
са, включая сюда и беседы, и чертежи 
и многое другое, притом в школьных 
условиях, т. е. для непосредственной ра¬ 
боты на станке каждого отдельного 
подростка придется гораздо меньшее 
количество часов. Программа работ да¬ 
на общая и универсальная. У меня есть, 
знакомый — молодой квалифицирован¬ 
ный рабочий-металлист. Уже будучи до¬ 
статочно квалифицированным, уже хо¬ 
рошо работая на ряде станков, очень, 
способный и энергичный, он решил на¬ 
учиться работать на токарном станке 
по металлу: для этого под руковод¬ 
ством опытного в высшей степени ма¬ 
стера он затратил приблизительно 800 
часов и стал «с натяжкой» всего сред¬ 
ним токарем. И у меня есть также один 
знакомый стукент, порхнувший мотыль¬ 
ком «универсально» по различным ви¬ 
дам работы на токарном станке и глу¬ 
боко убежденный, что он теперь может ^ 
быть токарем. 

Вот в этом страшнейший вред такого 
«мотылькового», а не политехническо¬ 
го знакомства со станками и основны- 
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ми видами работ. Человек по существу тогда, мол, суть программы не-- в ору- 
ничего не знает, а воображает, что он днях и способах обработки, а_в, изго- 
чуть ли не все знает. Психологически товлении тех или иных вещей. Такое 
нет стимула к дальнейшему продвиже- рассуждение очень путаное. Надо оп- 
нию. А еще хуже то, что хороший ра- ределенно резко сказать, что неумелый 

ботник воспитывается на хорошей ра- работник не может дать мало-мальски 

боте, и с самого начала надо учить де- сносной общественно-полезной продук- 
тей добросовестно работать и стремить- ции. Настоящий (а не_ надуманный, вы¬ 
си к максимально хорошему качесУву^ мученный, суррюгатный) общественно- 
продукции, но как раз это невозможно полезный производительный труд шко- 
при Подобной «мотыльковой» работе, ла будет давать только тогда, когда бу- 
Что значит овладеть станком или мо- дет работать по хорошей политехниче- 
лотком? Это вов^е не значит быть в со- ской программе, но ни на одну секунду 
стоянии только приводить их в движе- раньше. Тогда вопрос можно фор- 
ние. Это значит овладеть работой пос- мулировать четко: дан ребенок, х о р о- 
редством их для тех или иных обще- ш о умеющий такими-то простыми ин- 

ственно-полезных иногда сложных и струментами производить такие-то про- 

трудных целей. Надо бороться за осно- стые операции, — спрашивается, какие 
вательность против поверхностности в общественно-полезные производитель- 
политехнической подготовке. Начальное ные операции можно поручить ему в 
обучение математике вовсе не означает работающем коллективе? И на этот чет- 
поверхностного знакомства со всеми кий вопрос тогда «Іожно будет дать тот 
отделами математики, включая высшую: или иной четкий, определенный ответ, 
начальное обучение математике озна- Но совершенно ясно, что в вопросе 
чает максимально основательное изуче- об общественно-полезном производи- 
ние начальных отделов математики, ус- тельном труіФ детей дело не только в 
воив которые ученик мог бы итти даль- детях. Совершенно ясно, что плохо обо- 
ше успешнее и быстрей. Также и рдесь. рудованная жалкая кустарная мастер- 
Начальное обучение механической об- ская маленькой школы не в силах да- 
работке не есть повехностное знание вать в достаточном количестве и доета- 
чуть ли не всех способов этой обработ- точного качества общественно-полез- 
ки: оно есть основательное усвоение, ную продукцию. В дискуссионном по- 
начальных элементарных основных спо- рядке я бы предложил для ряда таких 

собов этой обработки, такое усвоение, школ организовывать общую учебно- 

на котором как на прочноц основе мо- производственную мастерскую, боль- 
гла бы в случае чего происходить ус- шую, хорошо оборудованную, с хоро- 

пешно и быстро дальнейшая специали- шими инструкторами, в которой сотни, 

зация, скажем, в столярном труде. По если не тысячи ребят I ступени могли 
отношению к токарному станку задача бы коллективно выпускать действитель- 
состоит в максимально основательном, но общественно-полезную продукцию, 
максимально прочном и совершенном Такая мастерская'могла бы быть орга- 
усвоении азбуки работы на токарном нически связана с тем или иным пред¬ 
ставке. При такой постановке вопроса приятием. Мне кажется, следовало бы 
ученик с самого начала будет приучать- ввиде опыта попробовать где-нибудь 
ся работать максимально тщательно, а организовать такую межшкольную 
с другой стороны, будет знать, что то, учебно-производственную * мастерскую, 
что он усвоил, только азбука, только чтобы на практике, сперва в ограничен- 
элементарная грамотность, но зато ном масштабе, проверить эту идею, 
прочная грамотность. В ней могли бы работать ребята старших 

Иногда бессистемность и хаотичность групп 1 ступени, 
в занятиях по труду пытаются отстаи¬ 
вать тем, что труд детейцдолжен быть Л [у 

общественно-полезным трудом, т. е. 

производить полезные вещи, а если так, Я остановился так долго на ручном 
то, мол, приходится уже жертвовать си- труде, так как здесь особенно много на- 
стематичностью в деле обучения труд, путано как «мануалистами», видевшими 
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в ремесленном ручном труде суть поли¬ 
технической подготовки, так и «сверх- 
индустриа листам и», совершенно выбра¬ 
сывающими ручной труд; как педагога¬ 
ми ручного труда старой школы, так и 
педагогами с настроениями «свободно¬ 
го воспитания». 

По отношению к машинному труду 
задача политехнической подготовки мне 
представляется так: общее понимание, 
как работает машина, и основные навы¬ 
ки подхода и обращения с ней. Оста¬ 
новлюсь на первом. Нередко и здесь мы 
встречаемся с извращением: ребенка 
ставят к станку, и он работает на нем 
как автомат. Это очень неправильно и 
конечно менее всего политехнизм. 
И обезьяну можно выучить' вертеть ко- 
леоо, но в человеке надо развить созна¬ 
тельное отношение к машине. Не надо 
смешивать машинного труда с механи¬ 
ческим. Только при капитализме рабо¬ 
чий — прщраток машины. При социа¬ 
лизме же он—сознательный хозяин ее. 
Ясно, поэтому, что в политехническую 
подготовку даже I ступени должно обя¬ 
зательно входить знание элементарных 
основ механики и машиноведения (а в 
связи с электромантажем—и по электро¬ 
технике). Так например, ребятам стар¬ 
ших групп вполне доступно знать, как 
измеряются сила, количество произве¬ 
денной работы, мощность, выгода ма¬ 
шины, и понимать такие вещи, как вы¬ 
году работы при помощи рычага, по¬ 
тенциальную и кинетическую энергию; 
переход теплоты в работу и т. п. Сле¬ 
дует только подчеркнуть, чтобы ребе¬ 
нок знал это не просто как фор мулу 
физики, но и конкретно представлял бы 
это по отношению к конкретным ма¬ 
шинам, например какова мощность их/ 
Что касается самой машины, то так 
как всякая вполне развитая машина со¬ 
стоит из двигателя, передаточного ме¬ 
ханизма и собственно рабочей машины, 
то надо прежде всего, чтобы ребенок 
отчетливо представлял эти три части и 
их назначение: двигатель дает движение 
всей машине, передаточный механизм 
регулирует, изменяет, переносит и рас¬ 
пределяет его на различные части ис¬ 
полнительного механизма, который, яв¬ 
ляясь рабочей машиной в собственном 
смысле слова, работает, производит. 
Я придаю в политехнической подготовке 


большое значение и в смысле уделяемо¬ 
го времени и в смысле сосредоточения 
внимания в первую очередь рабочему 
механизму машины. Мне кажется, ино¬ 
гда неправильно ставится вопрос о по¬ 
литехническом обучении машинному 
труду, слишком примитивно. Иногда 
как бы довольствуются тем, чтобы на¬ 
учить ребенка приводить в движение 
машину. Это конечно не трудная вещь, 
но дело же не в этом. Надо научить ре¬ 
бенка большему — работать посредст¬ 
вом нее. Еще раз: надо овладеть не про¬ 
сто машиной, а работой на машине. Но 
если так ставить вопрос, тогда понятно, 
что приходится прежде и больше всего 
сосредоточиться на рабочей части ма¬ 
шины. Здесь две мысли особенно дол¬ 
жен усвоить ребенок: 1) что эта часть 
машины, целимом или в отдельных ча¬ 
стях, есть не что иное, как то или иное 
видоизменение прежнего орудия руч¬ 
ного труда; 2) что она может заменить 
рабочего, работающего только одним 
инструментом, механизмом, работаю¬ 
щим одновременно массой инструмен¬ 
тов, но приводимым в движение посред¬ 
ством одного двигателя. Словом, основ¬ 
ные мысли Маркса по этому вопросу 
могут и должны быть усвоены даже 
учеником старших групп I ступени. Что 
касается движущей силы, то я бы про¬ 
водил сравнение их (человек, лошадь, 
ветер, вода, паровая машина, электро¬ 
мотор) с точки зрения сравнения их 
(например человек слаб, лошадь доро¬ 
га, ветер непостоянен, вода — дасто- 
местный ограниченный двигатель, .элек¬ 
трическая энергия послушна, легко пе¬ 
реносима в любое место, в любом ко¬ 
личестве, дешева). По Змоим наблюде¬ 
ниям, труднее всего детям передаточный 
механизм (из чего состоит, какие части 
его, как регулирует движение, как изме¬ 
няет прямолинейное движение в круго¬ 
вое, как распределяет движение по раз¬ 
личным частям рабочей машины, маши¬ 
ны-орудия?). 

Кое-где живущее мнение, что машина 
трудна для понимания детей, объясня¬ 
ется, по моему мнению, двумя причина¬ 
ми: 1) еще не совсем изжиты в педаго¬ 
гической массе мануалистические на¬ 
строения іи недооценка машинной тех¬ 
ники; 2) сейчас, как я шутя любліо вы¬ 
ражаться, очень нередко начинают эна- 


3 На путах к повой школе, № 10 7И88 
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комство ребенка с машиной с высшей 
математики, т. е. с очень сложных и 
трудных для понимания машин. Это 
очень неправильно. Надо собюдать по¬ 
следовательность в ознакомлении детей 
с машинами, начиная с легких для пони¬ 
мания машин (причем не путать легкую 
для понимания с легкой для работы). 

Чтобы не ограничиваться только об¬ 
щими фразами, приведу какой-нибудь 
конкретный пример. Почти в любом се¬ 
ле есть мельница. Но современная'мель¬ 
ница— идеально полный автомат, пре¬ 
вращающий зерно в муку без непосред¬ 
ственного участия рабочих. Дети очень 
ясно видят это, а учитель может ска¬ 
зать им, что в старину работа на мель¬ 
нице, наоборот, была тяжелая ручная 
работа, каторжная в буквальном смысле 
слова, и связать знакомство детей ‘с 
мельницей с рядом историко-культур¬ 
ных картин, начиная с первобытного об¬ 
щества и продолжая рабовладельческим 
и феодальным. В мельнице дети очень 
легко выделяют три основных части. 
Очень легко на мельнице дети знако¬ 
мятся с различными видами двигателей 
(ветер, вода, паровая машина « т. д.). 
На мельнице передаточный механизм 
сравнительно прост и очень нагляден. 
Наконец, самое главное, на мельнице 
дети очень наглядно видят последова¬ 
тельное расчленение производственного 
процесса на ряд простых операций (очи¬ 
стка от примесей, лущение,'размол, на¬ 
бивка в мешки) и соответствующую 
структуру мельницы как ряда простых 
машин (сита и тарары или сепараторы, 
триеры, обойки, вальцовщр станки, вы- 
бойные аппараты). Так, в любом кол¬ 
хозе учитель имеет полную возмож¬ 
ность в очень легкой и очень нагляд¬ 
ной форме на мельнице дать детям по¬ 
нимание машины в ее высокоразвитом 
техническом виде и с ее огромной со¬ 
циально-исторической ролью. 

Я остановился так подробно на этом 
потому, что нередко сомневаются, на¬ 
сколько первоступенникам доступно по¬ 
нимание машины, так сказать, теория 
ее. Но конечно Дело не-только в теории. 
Машинный труд, делающий работу че¬ 
ловека более легкой, ясно как болеТІ лег¬ 
кий труд сравнительно с ремесленным и 
практически, доступное детям. Здесь нет 
смысла ломиться в открытые двери и 
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доказывать это. Поэтому вполне воз¬ 
можна работа 1 ступени на машине. На 
какой и как —это чисто организацион¬ 
ный вопрос, так или иначе решаемый в 
зависимости от местных условий. Мне 
кажется, что иногда мы. сами ослож¬ 
няем решение этого вопроса нашим ин¬ 
теллигентским «ультр ^индустриализ¬ 
мом», стремясь непременно поставить 
малых ребят к очень сложным маши¬ 
нам, чуть ли не на самые ответственные 
участки предприятия, притом без вся¬ 
кой предварительной подготовки к по¬ 
ниманию, как работаеу машина, т. е. и 
здесь сразу начинаем учить малых ре¬ 
бят «высшей математике». Поражает 
огромная непродуманность. Так и ка¬ 
жется, что так поступать может только 
человек, сам совершенно незнакомый с 
машинами и потому не подозревающий, 
что здесь также существует легкое и 
трудное. 

Практически ребенок I ступени дол¬ 
жен усвоить основные правила обраще¬ 
ния с машиной. Надо привлечь инже¬ 
неров к выработке этих правил. Так как 
я не специалист в этом, то воздержусь 
от высказываний по этому вопросу, 
только немного расшифрую свою мысль. 
Независимо от того, какая машина, 
есть іобщие навыки обращения с маши¬ 
ной, чтобы она не портилась, чтобы она 
лучше работала, чтобы уберечься от 
несчастных случаев и т. п. Таких навы¬ 
ков не мало, и основные из них могут и 
должны быть практически усвоены уже 
в I ступени. Это в высшей ступени важ- - 
ный отдел политехнической подготовки, 
и, если я так слабо касаюсь его в этой 
статье, то только потому, что не знаю 
этого вопроса. 

V І 

Мы должны с малых лет воспитывать 
в ребятах сознание огромного значения 
высокоразвитой техники. Вот почему в 
программе должны найти соответсвую- 
щее немалое место соответствующие 
отделы. Я мыслю это воспитание дости- ■ 
- гаемым тремя способами (кроме непо¬ 
средственного практического опыта са- ! 
мого ребенка). Во-первых, действитель¬ 
но марксистским ознакомлением ребят с 
тем, что «общественные отношения 
имеют теснейшую связь с состоянием 
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производительных сил». «Приобретая 
новые производительные силы, люди из¬ 
меняют способ производства; изменяя 
фже способ производства, способ добы¬ 
вания средств к жизни, они изменяют и 
все свои общественные отношения. Руч¬ 
ная мельница создает общество с сюзе¬ 
реном, паровая же мельница — общест¬ 
во с промышленным капиталом» 
(Маркс—«Нищета философии»). Поли¬ 
техническая подготовка теснейше дол¬ 
жна быть связана с выработкой марк¬ 
систского взгляда на историческое раз¬ 
витие. Это — первое и самое основное. 

Непременно также надо знакомить 
ребят с «чудесами современной техни¬ 
ки», каковы они и как они переворачи¬ 
вают и могут перевернуть жизнь. Не на¬ 
до, как это иногда сейчас делают, огра¬ 
ничиваться только чудесами техники в 
производстве. Надо демонстрировать 
чудеса техники в быту: это близко и 
очень наглядно для ребят. Наконец, обя¬ 
зательно надо знакомить с чудесами 
техники в военном деле как потому, что 
именно там они очень ярко проявляют¬ 
ся, как это указал еще Маркс, так и по¬ 
тому, что это будет очень стимулиро¬ 
вать ребят к активному 'отношению к 
обороне СССР. 

Еще необходимо, психологически 
очень важно рассказывать детям на¬ 
глядно, я бы сказал, увлекательно дра¬ 
матически, как великие изобретатели 
изобретали. Это очень может действо¬ 
вать на ребят в смысле развития в них 
тяги к собственному изобретательству. 

Кстати несколько слов о последнем. 
Развитие изобретательности очень боль¬ 
шая вещь, требующая особого рассмот¬ 
рения. По-моему, в этом вопросе мы 
наговорили много общих фраз, много 
благочестивых пожеланий и в то же вре¬ 
мя мало сделали конкретного. В дан¬ 
ной ставе укажу лишь два средства: — 
первое — знакомство детей с схемами 
машин (конечно легких) и монтажей, 
преимущественно (в I ступени) монта¬ 
жей (а что касается машин, то именно 
машины-орудия). Владея схемой (и 
прежде всего в области монтажа), легче 


проявить изобретательность. Вот почему, 
как это ни неожиданно для некоторых, 
черчение (конструктивное) очень полез¬ 
но для развития изобретательности. 
Второе — в процессе ручного труда из¬ 
бегать употреблять как направленных 
орудий, так и очень неопределенных по 
направлению: первые парализуют ини¬ 
циативу ребят в способе работы, а вто¬ 
рые делают ее невозможной вследствие 
расплывчатости и отсутствия подсказы¬ 
вающих стимулов. 

VI 

Об остальных отделах: «Фабрика». 
«Основные виды производства», «Соц¬ 
строительство и промфинплан» можно 
быть кратким, так как эти отделы и в 
существующих программах порядочно 
разработаны. Ограничусь поэтому толь¬ 
ко несколькими методичеокими указа¬ 
ниями. 

В отделе «Фабрика» я очень предла¬ 
гаю особое внимание уделить теме «По¬ 
стройка завода», которую ребята могут 
•проработать очень активно (выбор типа 
и размера завода, выбор места, плаки¬ 
рование, расположение отдельных ча¬ 
стей завода, оборудование мастерских, 
под’емные транспортные средства, 
передача и распределение движущей 
энергии). Эта тема гораздо лучше, чем 
обычные экскурсии, (которые конечно 
также нужны) познакомит ребят с за¬ 
водом. Ее нельзя отменить, даже когда 
ребята сами работают в предприятии 
(что сравнительно редко), так как там 
они работают только в части предприя¬ 
тия и не знают целого. 

В заключение я хочу подчеркнуть еще 
одну мысль: политехническая подготов¬ 
ка не только тесно смыкается с обще¬ 
ствоведением, не только неотделима от 
коммунистического воспитания, но она 
дает детям несравненно более легкую 
возможность, притом конкретно опи¬ 
раясь на опыт, усвоить суть историче¬ 
ского материализма, суть марксистско¬ 
го мировоззрения даже в школе I сту¬ 
пени. 

П. Блонский , 
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Цель статьи — осветить проблему по¬ 
литехнизма как научно-исследователь¬ 
скую задачу. Я попытаюсь показать, 
как преломляется эта проблема, кото¬ 
рая сама по себе настолько широка, что 
она не вмещается в рамки только педо¬ 
логии и психотехники, в исследователь¬ 
ской психотехнической работе. Этим 
самым я подчеркиваю заранее, что ни¬ 
коим образом нельзя рассматривать про¬ 
блему политехнизма, как специфиче¬ 
скую проблему психотехники. Психо¬ 
техника одна не в состоянии осветить 
многообразные стороны проблемы по¬ 
литехнизма. 

В частности проблема политехнизма 
требует для своей разработки все боль¬ 
шего контакта педологической и психо¬ 
технической работы, а не их борьбы за 
«сферы влияния». Психотехника, пытаю¬ 
щаяся изучить трудовой процесс в его 
воздействии на природу человека, вы¬ 
нуждена искать источник закономерно¬ 
стей, добываемых ею обычно на взрос¬ 
лом материале, в детском возрасте и в 
условиях его развития. Педолог же, все 
более и более тесно смыкающийся сей- 
сейчас с проблемами труда, должен про¬ 
слеживать движение изучаемых им про¬ 
цессов развития ребенка за пределами 
школы, т. е. там, где эти процессы реа¬ 
лизуются наконец в конкретных формах 
производительного труда. 

Специфической и актуальной обла¬ 
стью психотехники является, как изве¬ 
стно, область психологического анализа 
трудовых процессов. На базе этого пси¬ 
хологического анализа строится вся ос¬ 
новная проблематика психотехники: 
профотбор, профконсультация, проф- 

1 Настоящая статья представляет собой сокра¬ 
щенную стенограмму доклада, сделанного автором 
на і всесоюзном психотехническом съз'де в Ленин¬ 
граде в мае 1931 г. Доклад состоял из двух час¬ 
тей: психотехнической, представленной автором 
данной статьи, и педологической, представленной 
ЛХЗ. Выготским, Эта совместная постановка двух 
докладов, один из которых ставит себе целью 
показать специфическое преломление проблемы по¬ 
литехнизма в психотехнике, а другой — показать, 
как преломляется эта же проблема в педологии, 
является своего рода демонстрацией необходимо¬ 
сти полного единства педолого-психотехнической 
работы при подходе к изучению политехнизма в 
тех случаях, когда в объекте исследования тесно 
переплетаются вопросы педагогические с вопро¬ 
сами труда. 


работоспособность и утомляемость и 
др. Другой специфической чертой пси-ч, 
хотехнических исследований является 
направленность их на изучение измен¬ 
чивости тех психофизических функций, 
которые активируются трудовым про¬ 
цессом. Я постараюсь показать, что уже 
эти две области психотехнической ра¬ 
боты— психологический анализ трудо¬ 
вого цроцесса и изучение изменчивости 
(в частности, упраЖйяемости) 'психиче¬ 
ских функций—' имеют прямое отноше¬ 
ние и к политехнизму. 

Разработка этих вопросов под новым 
специфическим для психотехники углом 
зрения может, на мой взгляд, оказать 
существенную помощь теории и прак¬ 
тике политехнической школы. 

Я не буду касаться того, что следует 
понимать под политехнизмом. Этот во¬ 
прос достаточно полно освещен в ра¬ 
ботах специальных съездов и совеща¬ 
ний, имевших место за истекшие два го¬ 
да, и в литературе, уделившей этому во¬ 
просу много внимания. Основным и об¬ 
щим признаком политехнизма принято 
считать соединение школы с производи¬ 
тельным трудом. При -этом нужно по¬ 
стоянно подчеркивать, что соединение 
школьного обучения с производитель¬ 
ным трудом мыслится не как самоцель, 
не как механическое прибавление к шко¬ 
ле каких-то элементов производства. 
Характер и формы связи школы с про¬ 
изводством вытекают не из абстракт¬ 
ного принципа, а являются средством 
учебно-воспитательной системы. «Об¬ 
щественно-производительный труд уча¬ 
щихся должен быть подчинен учебным 
и воспитательным целям». Идея поли¬ 
технической школы в таком понимании 
как нельзя более ярко оттеняет те 
отличия, которые имеются в отношении 
вопросов воспитания и обучения в стра¬ 
нах капиталистических и у нас, в СССР. 

Политехнизм как педагогическая и 
политико-хозяйственная задача явля¬ 
ется одним из мощных рычагов для 
преобразования состава квалифициро¬ 
ванных рабочих кадров и подготовки 
наиболее ценных работников, способ¬ 
ных взять на себя и осилить задачу 
овладения техникой во всех областях 
нашего хозяйственного и культурно¬ 


го строительства. Подойдя к политех¬ 
низму с этой точки зрения, мы со¬ 
вершенно не в состоянии отделить хо¬ 
зяйственную сторону проблемы поли¬ 
технизма от-, ее педагогической сторо¬ 
ны. Рассматривая проблему политехниз¬ 
ма в свете тех положений, которые да¬ 
ны нам Марксом, Энгельсом, Лениным, 
мы должны здесь в первую очередь про¬ 
анализировать труд с точки зре¬ 
ния его воспитательного 
в о з д е й с т в и я. Мы должны изучать 
труд как источник развития. Для нас 
труд — это рычаг для направления вос¬ 
питания по определенному руслу и на¬ 
сыщения его политехническим содержа¬ 
нием. 

Нужно отметить, что такая Постановка 
вопроса была чужда психотехнике, и ни 
одно психотехническое исследование 
не строилось так, чтобы установить 
«способность труда» (в той или иной 
его конкретной форме) дать приобщаю¬ 
щемуся к нему учащемуся не столько 
узкие профессиональные навыки, сколь¬ 
ко научные принципы производствен¬ 
ного процесса. Ставя психологическое 
изучение трудовых процессов в це¬ 
лях обоснования и построения кон¬ 
кретной практики политехнизма, мы 
обязаны повернуть проблему анализа 
труда таким образом, чтобы преодолеть 
прежние тенденции рассматривать трудо¬ 
вой процесс только с тотаи зрения 
профессионально-важных функций (в 
связи с профотбором) или профессио¬ 
нально поражаемых функций (в связи 
с профутомлением). Проблему изучения 
труда надо поставить в новом свете. 
Что значит изучать психотехниче¬ 
ски труд, как фактор развития? 
Это значит, что анализ трудового про¬ 
цесса, являющийся постоянным и тра¬ 
диционным элементом психотехниче¬ 
ского исследования, сейчас должен 
быть поставлен в направлении сравни¬ 
тельной оценки отдельных видов тру¬ 
довой деятельности с точки зрения за¬ 
ложенных в каждом из них воспита¬ 
тельных возможностей. Вот 
с какой точки зрения мы, психотехни¬ 
ки, должны сейчас подходить к анализу 
процесса, когда перед нами стоит зада¬ 
ча обучения политехнической значимо¬ 
сти отдельных видов труда. При этом 
необходимо помнить, что в свете задач 


политехнического воопитания тот или 
иной вид труда сам по себе не имеет ос¬ 
новного значения, а важен весь про¬ 
граммно-учебный и производственный 
контекст, в который этот вид труда 
включается. Поэтому и анализ труда как 
фактора развития предполагает пол¬ 
ный охват этим анализом как школьно¬ 
го, так и производственного учебного 
материала. С психотехнической т. зрения 
производственный труд в сочетании со . 
школьным обучением рассматривается, 
как образование определенных свя¬ 
зей у учащихся. В процессе системати¬ 
ческого овладения программным мате¬ 
риалом эти связи должны обеспечить 
единство теории и практики. 

До сих пор психотехники рассматри¬ 
вали труд (в связи с проблемой проф¬ 
отбора) как преодоление некоторой со¬ 
вокупности препятствий и предъявляли 
ему некоторую сумму определенных 
требований, а человека рассматривали с 
точки зрения развития у него тех ка¬ 
честв, которыми необходимо обладать, 
чтобы преодолеть препятствия (преодо¬ 
ление это происходит в трудовом про¬ 
цессе) и удовлетворить требованиям 
того или иного вида труда. Сейчас 
мы должны рассматривать каждый вид 
труда не как простое преодоление труд¬ 
ностей, которое достигается благодаря 
профессиональной пригодности. 

Каждый вид трудовой деятельности 
нужно проанализировать с точки зре¬ 
ния того, в какой мере и в каком каче¬ 
стве он мог бы способствовать политех¬ 
ническому развитию учащегося. Таким 
образом, изучение вопроса об анализе 
профессий тоже приобретает совершен¬ 
но иную постановку. Мы спрашивали 
себя обычно до сих пор, какова упраж- 
няемость различных профессионально 
важных функций, и имели при этом 
ввиду установление степени надежности 
применяющихся при ирофподборе ме¬ 
тодов психотехнического диагноза (так 
наз. тестов). Сейчас мы спрашивав себя, 
что собой представляет данный кон¬ 
кретный вид труда) включаемый как 
звено в систему политехнического вос¬ 
питания, с точки зрения заложенных 
в нем возможностей к разви¬ 
тию различных нужных нам свойств 
человека. Различные свойства человека 
мы рассматривали до сих пор в плане 
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диференцированной психологии, и центр 
тяжести нашей работы переносили на 
то, чтобы вскрывать индивидуальные 
различия между людьми по их пригод¬ 
ности к определенной профессии. Сей¬ 
час этот угол исследования хотя и со¬ 
храняет свое значение (задача психо¬ 
технического профотбора еще актуаль¬ 
на), но он дополняется совершенно иным 
и новым подходом к вопросу. Возни¬ 
кает вопрос, в какой мере даваемые 
отдельной профессией знания и навыки 
удовлетворяют требованиям, которые 
продиктованы задачей политехническо¬ 
го воспитания, т. е. овладения в теории 
и на практике научными принципами 
важнейших и типичных производств. 
Равноценны ли отдельные виды 
труда, в качестве воспитательно* 
г о политехнического средства. Ответ 
на эти вопросы предлагает специальный 
анализ профессий, но уже под углом 
зрения оценки их политехнической цен¬ 
ности. В связи с этим возникает другой 
чисто методический вопрос: какими пу¬ 
тями можно такой анализ произвести? 
Не останавливаясь специально на этом 
вопросе, скажу лишь, что, мы могли бы 
для новых целей использовать пока 
обычные методы профессиографии( на¬ 
блюдение, трудовой метод, хрономет¬ 
раж, опрос и др.) с той чрезвычайно 
существенной поправкой, что мы не 
должны при этом замыкаться в узких 
рамках исследования то одного, то дру¬ 
гого конкретного вида профессиональ¬ 
ного труда, а должны анализировать 
профессию во всем ее производствен¬ 
ном контексте. Это диктуется необхо¬ 
димостью охватить анализом не узко¬ 
профессиональные моменты, а то общее 
и типичное, что заключено в каждом 
конкретном виде труда, что можно вы¬ 
нести за скобки, как некий производ¬ 
ственный принцип. В общем те поправ¬ 
ки, которые мы должны внести в мето¬ 
дику психологического анализа трудо¬ 
рого процесса, направленного на уста¬ 
новление сравнительной ценности раз¬ 
личных видов труда для политехниче- 
сжого воспитания не столь значительны 
в сравнении с тем поворотом, который 
мы осуществляем, меняя постановку са¬ 
мой проблемы. Этим я хочу сказать, что 
проблема изучения трудового процесса 
с точки зрения заложенных в нем воз¬ 


можностей к развитию определенных 
свойств человека, к поднятию его поли¬ 
технического уровня не встречает нас 
невооруженными. Она толкает нас на то, 
чтобы уже сейчас использовать все име¬ 
ющиеся у нас методы психологического 
анализа трудовых процессов, переклю¬ 
чивши их на решения выдвигаемых по¬ 
литехнизацией задач, одновременно со¬ 
вершенствуя и 'изменяя эти методы. 

Как смотрели до сих пор психотехни¬ 
ки на трудовой процесс? В центре их 
"внимания были так называемые «про¬ 
фессионально важные признаки». Как 
мы должны сейчас подойти к про¬ 
фессии?—Я думаю, что для новой за¬ 
дачи каждой профессии важно устанав¬ 
ливать не столько «профессионально 
важные признаки», сколько «апрофесси- 
ональные признаки», так как именно они 
имеют в себе предпосылки преодоления 
профессионализма, отрицательных сто¬ 
рон узкой специализации, односторон¬ 
него разивития, т. е. всего того, что 
стоит в противоречии, с идеей политех¬ 
низма. Здесь уместно коснуться вопроса 
о том, в какой связи находится идея по¬ 
литехнического воспитания с тенденция¬ 
ми развития современной техники и ор¬ 
ганизации производства и с соответст¬ 
вующими изменениями форм трудовой 
деятельности человека. 

Тупик, в который неизбежно заходит 
педагогика капиталистических стран, 
особенно резко обозначается при ана¬ 
лизе тенденции развития капиталисти¬ 
ческой техники. Эти тенденции в основ¬ 
ном заключаются в том, что труд ква¬ 
лифицированных рабочих, приставлен¬ 
ных к машинам, приобретает все более 
и более упрощенный полуавтоматиче¬ 
ский характер, и в силу этого еще боль¬ 
ше усугубляется разрыв между трудом 
умственным и трудом физическим. 

В условиях капиталистической систе¬ 
мы хозяйства, ^приводящей к тому, что 
вместе с развитием общественного раз¬ 
деления труда происходит разделение- 
людей по «высшим» и «низшим» про¬ 
фессиям, автоматизация трудового про¬ 
цесса обрекает большой круг людей на 
роль придатков к машине, так как вы¬ 
ключает все больше и больше из среды 
трудовой деятельности функции интел¬ 
лектуального выполнения рабочим и 
сохраняет за рабочим остаток-простей¬ 
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ших манипуляций, необходимых для 
обслуживания машины. 

Этот вопрос о влиянии машинной 
техники на психику человека является 
настолько часто повторяющимся местом 
в ряде экономически* исследований, что 
странным кажется, как психология про¬ 
фессий, которая должна была бы осо¬ 
бенно внимательно изучать влияние 
профессий на человека, прошла почти 
мимо этого вопроса и в лучшем случае 
ограничилась повторением банальных 
истин о тлетворном влиянии машины 
на человека. 

А между тем в трудах основополож¬ 
ников марксизма, в особенности в рабо¬ 
тах Маркса, мы находим прекрасный об¬ 
разец глубокого и подлинно диалектиче¬ 
ского анализа тех изменений, которые 
перетерпевает человек в процессе изме¬ 
нения и совершенствования технических 
сторон трудового процесса. Одна из 
противоречивых тенденций, которую 
подметил Маркс и которую он особенно 
четко сформулировал в своей полемике 
с Прудоном, заключается в том, что 
процесс автоматизации трудовой дея¬ 
тельности не неизбежно сопровождается 
процессом автоматизации самого чело¬ 
века. Наоборот, при определенных соци¬ 
альных и политических условиях, при 
определенной структуре общества раз¬ 
деление труда на автоматической фаб¬ 
рике устранит из профессионального 
труда элементы специальности, переста¬ 
нет требовать от человека специализа¬ 
ции, т. е. длительного и Одностороннего 
совершенствования определенных функ¬ 
ций, приводящего к «профессиональной 
идиотии», а, наоборот, повлечет за со¬ 
бой потребность более полного, всесто¬ 
роннего развития. 

Если социальная структура общества 
идет навстречу этой потребности, и если 
формы организации и общественного 
разделения д-руда целиком служат наи¬ 
более полному раскрытию всех сил и 
задатков человека, к чему и стремится 
социализм, то автоматизация трудового 
процесса может служить не препят¬ 
ствием, а предпосылкой, как это ни ка¬ 
жется странным, более полного и все¬ 
стороннего развития человека. Разу¬ 
меется, в то время, когда Маркс писал 
об этом, он имел лишь возможность 
теоретически предугадать скрытие тен¬ 


денции этого необычайно интересного 
и противоречивого процесса и лишен 
был конкретного материала, который 
наглядно иллюстрировал бы его мысль. 
Мы же, являющиеся свидетелями реаль¬ 
ного воплощения в жизнь тех социали¬ 
стических форм труда, которые были 
предугаданы Марксом на основании те¬ 
оретических соображений, можем не 
только подтвердить правильность этого 
положения, но осмыслить его полнее и 
лучше, пользуясь конкретными примера¬ 
ми нашей действительности. 

Мы видим, что такой фактор, как тех¬ 
нический прогресс, приобретает совер¬ 
шенно иной смысл и значение в усло¬ 
виях социалистического хозяйства в 
сравнении с условиями капиталистиче¬ 
ского хозяйства. Технический прогресс 
в системе капиталистической порождает 
и углубляет противоречие этой системы 
и находит в ней препятствие своему 
дальнейшему развитию. Техника расще¬ 
пляет не только трудовой процесс, но и 
субъектов труда. Разделенный техникой 
труд приводит к разделению человека, 
к усугублению пропасти между физиче¬ 
ским и умственным трудом, между функ¬ 
циями управления машиной и функция¬ 
ми только ее обслуживания. Развитие 
техники вступает в противоречия с но¬ 
выми формами трудовой деятельности, 
стихийно порождаемыми этим же раз¬ 
витием техники. 

В условиях социалистической системы 
развитие машинной техники реоргани¬ 
зует производственный и трудовой про¬ 
цесс в том направлении, что порождае¬ 
мые развитием техники предпосылки 
создания новых форм труда легко на¬ 
ходят свое воплощение в действитель¬ 
ности и тем самым превращают новые 
формы труда в новый тип производ¬ 
ственных отношений, в новую предпо¬ 
сылку для еще более мощного развития 
техники. Труд, продолжая путь все бо¬ 
лее и более тонкого разделения и ди- 
ференциации, не разделяет чело¬ 
века, а развивает его в направле¬ 
нии более общем, всестороннем и поли¬ 
техническом. Социалистические 
формы труда плюс политех¬ 
низация создают решитель¬ 
ное и радикальное противоя¬ 
дие тому одностороннему 
развитию, которое пышным 
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цветом расцветает и культи¬ 
вируется в условиях капита¬ 
лизма. 

Чтобы поднять всех рабочих на этот 
уровень сознания социальной значимо¬ 
сти своего труда, нам необходимо смо¬ 
треть на труд и на производствен¬ 
ный процеос не только, как на источник 
создания ценностей, но и как на школу, 
воспитывающую полноценные кадры 
строителей социализма. Вот откуда и 
вытекает связь между хозяйственными 
и педагогическими в широком значении 
этого слова задачами. 

Вот почему реконструкция техники и 
организационных форм производства в 
условиях хозяйственного развития 
СССР совершенно неотделима от идеи 
политехнизации, которая перерастает 
рамки чисто педагогической задачи и 
приобретает огромный социальный и по¬ 
литический смысл. 

Итак, перед психотехникой стоит сле¬ 
дующая важнейшая задача: проанали¬ 
зировать воспитательное в политехни¬ 
ческом смысле — значение различных 
конкретных видов труда и различных 
производств е тем, чтобы установить, 
как на базе техники воспитать политех¬ 
ническое, на базе конкретного воспи¬ 
тать абстрактное, набазечастного 
воспитать общее, на базеусво- 
е н и я частных профессиональ¬ 
ных навыков дать учащимся 
возможность усвоить науч- 
ные принципы производстве н- 
ного процесса. 

Это новое направление .психотехниче¬ 
ского исследования должно резко отте¬ 
нить как недостаточность прежних тра¬ 
диционных подходов психотехники к 
анализу трудового и производственного 
процесса, так и своеобразие поворота 
исследовательской мысли на новую, пси¬ 
хотехнически еще іуіабо - освещенную 
проблему труда — труд как фактор по¬ 
литехнического развития. Вместе с тем 
заметно должен расшириться и самый 
объект психологического анализа: от 
изолированного изучения трудового 
процесса необходимо перейти к произ¬ 
водству в целом со всеми его организа¬ 
ционными, технологическими и прочими 
сторонами, вклірчая конкретную произ¬ 
водственную обстановку. 

Нахождение этих критериев также со¬ 


ставляет одну из новых задач психотех¬ 
нического изучения различных видов 
труда. 

Задача политехнизма вынуждает нас 
анализировать профессии и труд под но¬ 
вым углом зрения, продиктованным во¬ 
просом о том, в каком направлении и 
как развивается личность под влиянием 
приобщения к различным видам трудо¬ 
вых и производственных процессов. 
Трудовой и производственный процес¬ 
сы должны быть изучены объединенны¬ 
ми усилиями педагогов, педологов, пси¬ 
хологов и инженеров со стороны зало¬ 
женных в них возможностей к развитию 
и совершенствованию личности в поли¬ 
техническом направлении. Политех¬ 
низация, осуществляясь на базе овла¬ 
дения школьником определенным тру¬ 
довым и производственным процессом 
через конкретное прикрепление школы 
к предприятию, совершенно не имеет 
'целью установку на развитие у школь¬ 
ников только трудовых навыков. Труд 
профессиональный может 
быть использован в целях по¬ 
литехнизации тогда, когда он 
«апрофессионален», когда в нем самом 
заложено определение узкопрофессио¬ 
нальных моментов, когда он затраги¬ 
вает обобщенный типический для 
многих видов Труда комплекс функций. 
Поэтому в каждой профеосии ценны для 
политехнизма те стороны, которые яв¬ 
ляются общими другим профессиям и 
которые затрагивают и активируют 
свойства личности, важные для понима¬ 
ния принципов производственного про¬ 
цесса. Это и есть новый угол зрения 
психотехники на проблему психологиче¬ 
ского изучения труда, и под этим новым 
углом зрения должен осуществиться по¬ 
ворот психотехники к задачам политех¬ 
низации. 

Сама по себе уже эта одна задача на¬ 
столько важна и вместе с тем настолько 
трудна, что постановка ее должна была 
бы мобилизовать готовность большого 
числа психотехников взяться активно за 
разработку этого нового участка психо¬ 
техники при том в самом тесном кон¬ 
такте с педагогами и производственни¬ 
ками. Ее практическое значение заклю¬ 
чается в том, что уже первые результа¬ 
ты такой работы могли бы оказать су¬ 
щественную помощь конкретному осу- 
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ществлению идеи политехнизма в части 
уточнения программ в первую очередь. 
Нельзя рассчитывать на то, что в корот¬ 
кий срок можно будет создать некую 
иерархию различных видов производ¬ 
ственных и трудовых процессов и рас¬ 
ценить их под углом зрения политехни¬ 
ческой их значимости. Неверно было бы 
делать это прямой целью исследования 
потому, что самая идея политехнизма 
никак не исчерпывается включением ре¬ 
бят в трудовой и производственный про¬ 
цесс. Самый способ связи школьного и 
производственного труда, анализ школь¬ 
ных программ и их реорганизация под 
углом зрения политехнизма, ценности 
того, чем они насыщены, — это 
конкретная важнейшая зада¬ 
ча не является только делом 
психотехники. Было бы ошибкой 
преувеличивать и чрезмерно расширять 
компетенцию психотехники в решении 
вопросов политехнизма. 

В заключение — о критериях для 
оценки политехнической ценности той 
или иной формы вида трудовой дея¬ 
тельности. 

Каковы критерии для установления 
политехнической ценности различных 
видов труда и различных производств. 
Где критерий того, что тот или иной 
способ активного соприкосновения 
школьников с трудом и производством 
действительно обеспечивает развитие 
требуемых политехнизмом единства на¬ 
выков мышления, практических навыков 
и теоретических знаний, где критерий 
того, что конкретная практика политех¬ 
низации обеспечивает необходимые об¬ 
щественные и трудовые установки, не¬ 
обходимый кругозор, усвоение и освое¬ 
ние основных принципов современного 
производства, подготовляет участника 
социалистического строительства, спо¬ 
собного быстро ориентироваться в важ¬ 
нейших областях любой практической 
деятельности. 

Каждая профессия и трудовой про¬ 
цесс нас интересует с точки зрения под¬ 
хода к труду. С этой точки зрений мы 
приходим к необходимости сформулиро¬ 
вать ту психологическую проблему, ко¬ 
торая подвела бы нас вплотную к реше¬ 
нию вопроса о частном и общем. На мой 
«одвела бы нас вплотную к решению во¬ 
проса о частном и общем. На мой 
взгляд, ее можно было бы определить 


как проблему сопряженного развития. 
То, что американцы называют соупраж- 
нением, является искаженной тенью 
этой большой и новой проблемы сопря¬ 
женного развития. Сопряженный про¬ 
цесс и есть тот психологический про¬ 
цесс, который обеспечивает развитие 
общего на базе частного, развитие кон¬ 
кретного, на базе абстрактного. Работа 
на штамповальном станке и работа на 
радиоустановках с педагогической точ¬ 
ки зрения неравноценны. И при прочих 
равных условиях последняя обладает 
ббльшим количеством ц иным качеством 
обобщающих моментов, т. е. она дает 
больше предпосылок для современного 
развития. В изучении арифметики и ма¬ 
тематики процессы сопряженного разви¬ 
тия выявляются в тех обобщающих 
идеях, которые воспитываются навыка^ 
ми «арифметического мышления». 

Применительно к политехнизму нас 
должен интересовать вопрос о сопря¬ 
женном развитии психофизических 
функций, активируемых приобщением 
подростка к, различным видам труда и 
к различного типа производства. В ос¬ 
нове самого факта сопряженного раз¬ 
вития отдельных сторон личности ле¬ 
жит, как можно предполагать, наличие 
определенной внутренней связи между 
ними. Количество и ценность заключен¬ 
ных в каждом виде труда связей, вы¬ 
водящих узкий вид труда за собствен¬ 
ные пределы и способствующих сопря¬ 
женному развитию функций, косвенно 
активируемых данным видом труда, 
является одним из критериев д.4я рас 
пределения и оценки различных форм 
трудовой деятельности и различных ти¬ 
пов производств по степени целесооб¬ 
разности их использования в системе 
политехнического воопитания. Мы не 
предрешаем при этом вопроса о способе 
этого использования, что составляет со¬ 
вершенно особую и крайне важную для 
педагога задачу. Исследовательская 
мысль .психотехники должна быть на¬ 
правлена на разработку и этого вопро¬ 
са. Таким образом, проблема упражне¬ 
ния вообще не чуждая психотехнике 
приобретает новое специфическое на¬ 
правление в связи с задачами политех¬ 
низации и перерастает в проблему со¬ 
пряженного развития. 

С. Геллер штейн 

Комакадемия. Секция психотехники. 
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ОТ РЕДАКЦИЙ 


С 1932 г. журнал «На путях к новой 
школе» становится всецело органом 
О-ва педагогов-марксистов. 

Сейчас, когда проводится всеобщее 
обязательное обучение, удельный вес 
школы чрезвычайно возрос. Сейчас со¬ 
вершенно особое значение приобретает 
поэтому борьба за то, чтобы превратить 
нашу советскую школу до конца в под¬ 
линно политехническую школу, в такую 
школу, каксЛ хотели ее видеть Маркс, 
Энгельс, Ленин. 

Сейчас более, чем когда-либо, необхо¬ 
димо продумать с точки зрения марк¬ 
систско-ленинской теории всю поста¬ 
новку дела в советской школе, содержа¬ 
ние школьных программ, характер ме¬ 
тодов, организацию всего педагогиче¬ 
ского процесса. 

Это дело О-ва педагогов-марксистов. 
Оно лрлжно довести эту .борьбу до 
конца: Оно должно в ходе этой работы 
выявить все попытки под, флагом 
борьбы за качество школы, повернуть 
ее назад, свести на-нет все завоевания 
школы за время существования совет¬ 
ской власти. Оно должно своевременно 
давать отпор всякому педагогическому 


прожектерству в области школьного 
дела. Это в области изучения. 

В области пропаганды задачи обще¬ 
ства особенно велики. Марксистско- 
ленинской пед пропагандой надо 
обслужить громадные кадры учитель¬ 
ства, культармейцев, рабочие и колхоз¬ 
ные массы. Это громадная задача.. Но 
этого нельзя сделать без того, чтобы 
идейно не сплотить передовой актив 
учительства, актив культармии, чтобы 
не сделать понятными широким массам 
задачи, которые ставит перед советской 
школой текущий момент. Это большая 
организационная задача. 

Журнал «На путях к новой школе» 
должен помочь проведению в жизнь 
стоящих перед О-вом педагогов-марк¬ 
систов задач — стать коллективным аги¬ 
татором, пропагандистом, организато¬ 
ром педагогических масс. 

Мы призываем читателей нашего 
журнала, существующего уже десяток 
лет, прйнять активное участие в этой 
работе, помочь ему как можно теснее 
связаться с просвещенческой массой, 
притти ей на помощь в ее большой и 
важной творческой работе. 
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С 1932 г. журнал «На путях к новой 
школе, становится всецело органом 
О-ва педагогов-марксистов. 

Сейчас, когда проводится всеобщее 
обязательное обучение, удельный вес 
школы чрезвычайно возрос. Сейчас со- 
' вершенно особое значение приобретает 
поэтому борьба за то, чтобы превратить 
нашу советскук) школу до конца в под¬ 
линно политехническую школу, в такую 
школу, каксЛ хотели ее виДеть Маркс, 
Энгельс, Ленин. 

Сейчас более, чем когда-либо, необхо¬ 
димо продумать с точки зрения марк- 
систско-.ленинской теории всю .поста¬ 
новку дела в советской школе, содержа¬ 
ние школьных программ, характер ме¬ 
тодов, организацию всего педагогиче¬ 
ского процесса. 

Это дело О-ва педагогов-марксистов. 
Оно должно довести эту .борьбу до 
конца. Оно должно в ходе этой работы 
выявить все попытки под. флагом 
борьбы за качество школы, повернуть 
ее назад, свести на-нет все завоевания 
школы за время существования совет¬ 
ской власти. Оно должно своевременно 
давать отпор всякому педагогическому 


прожектерству в области школьного 
дела. Это в области изучения. 

В области пропаганды задачи обще¬ 
ства особенно велики. Марксистское 
ле^шской пед пропагандой надо 
обслужить громадные кадры учитель* 
ства, культармейцев, рабочие и колхоз¬ 
ные массы. Это громадная задача. Но 
этого нельзя сделать без того, чтобы 
идейно не сплотить передовой актив 
учительства, актив культармии, чтобы 
не сделать понятными широким массам 
задачи, которые ставит перед советской 
школой текущий момент. Это большая 
организационная задача. 

Журнал «На путях к новой школе» 
должен помочь проведению в жизнь 
стоящих перед О-вом педагогов-марк¬ 
систов задач ѵ— стать коллективным аги¬ 
татором, пропагандистом, организато¬ 
ром педагогических масс. 

Мы призываем читателей нашего 
журнала, существующего уже десяток 
лет, принять активное участие в этой 
работе, помочь ему как можно теснее 
связаться с просвещенческой массой, 
приттихей на помощь в ее большой и 
важной- творческой работе. , 

























НА ПУТЯХ\ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ОБ ОСНОВНЫХ НАПРАВЛЕНИЯХ ПОСТРОЕНИЯ ПРОГРАММ НАЧАЛЬНОЙ 
И СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ НА ОСНОВАНИИ ПОСТАНОВЛЕНИЯ ЦК ВКП(б) 

от 5/ТХ 1931 г. 

Постановление коллегии Наркомпроса 


1. Решение ЦК ВКП(б) о начальной и 
средней школе совершенно ясно опреде¬ 
ляет принципы построения школьных 
программ: 

а) постановление ЦК предлагает «ор¬ 
ганизовать научно-марксистскую прора¬ 
ботку программ, обеспечив в них точ¬ 
но очерченный круг система¬ 
тизированных знаний- (родной 
язык, математика, физика, химия, гео¬ 
графия, история)», 

б) чтобы весь общественно¬ 

производительный труд уча¬ 
щихся был подчинен учебным 
и воспитательным целям шко¬ 
лы, . 

в) обеспечить выдержанное 
коммунистическое воспита¬ 
ние в советской шкоде и уси¬ 
ление борьбы против всяких 
попыток привить детям со¬ 
ветской школы элементы а н- 
Типролетарской идеологии. 

II. Разработанные в 1931 г. Учебно- 
методическим сектором Наркомпроса 
программы для начальной и средней 
школы не удовлетворяют этим указани¬ 
ям ЦК и содержат следующие основные 
недостатки: 

1. Общие комплексные (производ¬ 
ственные и общественно-политические) 
темы, выбор которых в общем случаен 
приводят к тому, что учебный материал 
отдельных дисциплин (математика, фи¬ 
зика, русский язык и т. д.) дан без стро¬ 
гой последовательности и систематично¬ 
сти изложения и родчинен производ¬ 
ственному труду и общественно-полити¬ 
ческой деятельности; учащихся. Так на¬ 
пример, в вводной записке к программе 
по математике для ФЗС прямо говорит¬ 
ся, что стержнем программ по 
математике является «промфинплан 
с его техно-экономическими показате¬ 
лями, получаемыми на основе прора¬ 
ботки целого комплекса технических, 
экономических и политических момен¬ 
тов и т. д.». Следовательно, этим поло¬ 
жением предопределяется установление 
объема и содержания математического 
материала. Отсюда бессистемность, лос- 


кутность и случайность в построении 
программы по математике для ФЗС. 

В программе естествознания изложе¬ 
ние теоретического материала подчине¬ 
но отдельным заданиям практического 
характера (см. например темы-проекты: 
«Выполним пионерскую пятилетку по 
птицеводству и кролиководству», «За 
социалистическое живодноводство»), что 
привело к бессистемности в расположе¬ 
нии учебного материала и снижению те¬ 
оретических знаний о природе (напри¬ 
мер изучение многообразия мира жи¬ 
вотных сведено в программах к изуче¬ 
нию лишь домашних животных и птиц), 
что со своей стороны не давало кон¬ 
кретного материала и прочной основы 
для диалектико - материалистического 
мировоззрения в оценке природных яв¬ 
лений. 

Программы по литературе 1931 г. так¬ 
же не обеспечивали получения система¬ 
тизированных знаний. Программа трак¬ 
товала литературу лишь как иллюстра¬ 
тивный материал, темы брались в основ¬ 
ном в соответствии с кампаниями как 
иллюстрация производственного процес¬ 
са и общественной работы на фабриках, 
в колхозах. Например, тема «За социа¬ 
листическую фабрику», «За колхозную 
деревню». 

Литература в программе получила уз¬ 
ко прикладной характер. 

Вследствие та?<ой неправильной уста¬ 
новки выпадали лучшие художественные 
произведения классиков, не было сис¬ 
темы марксистского литературоведения. 

Аналогичными недостатками страдают 
все программы как ФЗС, так и началь¬ 
ной школы. 

Таким образом, программы начальной 
и средней школы не обеспечивают точ¬ 
но очерченного круга систематизирован¬ 
ных знаний, «основ наук» и ведут на 
практике к подчинению всего воспита¬ 
тельного и образовательного процесса 
выполнению конкретных дел и следова¬ 
тельно к антиленинской недооценке тео¬ 
рии. 

2. Программы 1931 г. построены без 
достаточного учета возрастных особен¬ 
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ностей учащихся, что является основной 
причиной перегруженности программ, 
трудности их для усвоения учащимися, 
особенно в части общественно-полити¬ 
ческого материала. 

3. Общие комплексные темы, пытаю¬ 
щиеся установить всеобщие связи всех 
дисциплин на основе подчинения по¬ 
следних общественно-полезному труду и 
общественно-политической деятельности 
учащихся, являются по существу разно¬ 
видностью так называемых «больших 
проектов». Поскольку такие общие ком¬ 
плексные темы пытаются каждое в от¬ 
дельности теоретическое положение ис¬ 
кусственно увязать с конкретным прак¬ 
тическим делом, они на практике ведут 
к искажению действительного комплек¬ 
са как метода связи школы с социали¬ 
стическим строительством и взаимосвязи 
между отдельными дисциплинами. 

III. Для осуществления директив ЦК 
партии в отношении научно-марксист¬ 
ской проработки программ для началь¬ 
ной и средней школы коллегия Нарком¬ 
проса предлагает секциям ГУС’а и бри¬ 
гадам по разработке программ руковод¬ 
ствоваться следующим: 

Начальная школа (1 ступень) 

4. В 1 ступени (начальной школе) 
дать программы: 

а) для 1-го, 2-го годов обучения по 
русскому языку, математике, естество¬ 
знанию, обществоведению, политехни¬ 
ческому труду, художественному обра¬ 
зованию и физкультуре; 

б) для 3-го года обучения кроме пе¬ 
речисленных в п. «а» программ дать 
программы по элементам физической и 
экономической географии с таким рас¬ 
четом, чтобы первоначальные знания по 
географии, были обеспечены в I сту¬ 
пени; 

в) для 4-го года обучения кроме ука¬ 
занных в п.п. «а» и «б» программ дать 
программу введения в систематический 
курс истории; 

г) с 3-го года обучения дать система¬ 
тическую программу по немецкому и ан¬ 
глийскому языку. 

При построении программ по каждой 
из дисциплин, перечисленных выше 
обеспечить систематичность в располо¬ 
жении учебного материала и строгую 
последовательность в нарастании степе¬ 
ни сложности теоретических знаний вну¬ 


три каждой дисциплины, учитывая воз¬ 
растные особенности учащихся. 

5. Установить связь теории (по каж¬ 
дой дисциплине) с практикой и участием 
детей в социалистическом строитель¬ 
стве, «проводя это на такой основе, 
чтобы весь общественно-производитель¬ 
ный труд учащихся был подчинен учеб¬ 
ным и воспитательным целям школы». 

6. Установить в программах по каж¬ 
дой дисциплине и для каждого года обу¬ 
чения определенные перечни знаний и 
навыков, которые должны приобрести 
учащиеся в результате проработки учеб¬ 
ного материала того или другого пред¬ 
мета. 

7. Программы для начальной школы 
должны быть построены так, чтобы в 
них наряду со строго очерченным кру¬ 
гом систематизированных знаний, начи¬ 
ная с 1-го года обучения, была обеспе¬ 
чена естественная связь между одновре¬ 
менно преподаваемыми предметами н 
между последними — с общественно¬ 
производительным трудом. 

Для каждого года обучения в началь¬ 
ной школе при строго определений» 
программах по каждому из предметов, 
проходимых на данном году обучения, 
необходимо установить, какие вопросы 
учебного материала и в какой последо¬ 
вательности могут быть естественно ис¬ 
пользованы и увязаны при их прохо¬ 
ждении как между собой, так и с окру¬ 
жающими явлениями природы и обще¬ 
ственной жизни. Так например, на каж¬ 
дом году обучения необходимо устано¬ 
вить естественые связи, доступные по¬ 
ниманию учащихся I стуцени . между 
учебным материалом естествознания и 
математики и вопросами техники, социа¬ 
листического строительства и т. п. 

Эти естественные связи (комплекси- 
рование) могут сводиться: 

а) например! при проработке учебного 
материала по математике — к использо¬ 
ванию знаний учащихся, приобретенных 
из области естествознания, обществове¬ 
дения, географии, накопленных навыков 
и умений по общественно-производи¬ 
тельному труду и т. д.; или при прора¬ 
ботке естествоведческого материала по¬ 
мимо необходимости расположения его 
в зависимости от сезонности (весенние, 
летние, осенние и зимние темы) исполь¬ 
зуются приобретеные учащимися зна- 
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ния из других предметов, а равно на¬ 
выки и умения из области общественно¬ 
производительного труда; 

б) к последовательности и одновре¬ 
менности проработки учебного мате¬ 
риала по отдельным предметам на про¬ 
тяжении каждого года обучения. Такая 
организация программного материала 


дей, хорошо владеющих основами наук 
(физйка, химия, математика, биология, 
родной язык, география и др.), положив 
в основу следующее: 

а) по математике обеспечить точно 
очерченный круг знаний по арифметике, 
геометрии и алгебре, применяя принцип 
фузионизма как методический прием, не 


должна помочь педагогу естественно 
связать между собой как отдельные раз¬ 
делы прорабатываемых дисциплин, так 
и совокупность приобретенных на том 
или другом отрезке времени знаний с 
разделами программы политехнического 
труда и общественно-полезной работой 
учащихся. 

Таким образом, принцип комплекеи- 


нарушая при этом системы в располо¬ 
жении математического материала; 

б) по естествознанию дать системати¬ 
ческие знания по биологии (ботаника, 
зоология, основы физиологии человека), 
элементы эволюционной систематика и 
основы эволюционного учения как базы 
для выработки у учащихся диалектичес- 
ко-материалистического взгляда на при- 


рования должен пониматься как метод 
связи Теоретического обучения (каждой 
дисциплины) с окружающими явлениями 
природы и общественной жизни, как ме¬ 
тод разработки теоретического материа¬ 
ла в связи с участием детей в общест¬ 
венно-полезном и производительном 
труде и этим самым как метод, способ¬ 
ствующий связи между теорией и прак¬ 
тикой и вооружению учащегося навы¬ 
ками общественно-полезного труда. Та¬ 
кое понимание и последовательное про¬ 
ведение в жизнь комплекса должно по¬ 
мочь успешной борьбе с попытками ре¬ 
ставрировать словесную Школу и огра¬ 
ничить усвоение теоретических знаний 
только по книжке, оторванно от жизни, 
от практики. 

В программах к каждому году обуче¬ 
ния дать примерный план такой органи¬ 
зации педагогического процесса (на 5— 


роду, знания по минералогии и геоло¬ 
гии; 

в) обеспечить систематизированные 
знания по физике, химии и технологии; 

г) по истории дать самостоятельный 
систематический курс, отдельный от об¬ 
ществоведения, начиная с 5-го года обу¬ 
чения; 

д) по политехническому труду по¬ 
строить программу на основе ознаком¬ 
ления учащихся на практике и в теории 
с основными отраслями производства, 
сочетая общественно-производительный 
труд учащихся 6-х и 7-х групп на фаб¬ 
рике, заводе, в колхозе, МТС с работой 
в учебных мастерских; 

е) по обществоведению (в общем 
курсе) обеспечить проработку основных 
вопросов советской экономполитики, 
советского строительства и конститу¬ 
ции, основные вопросы экономики ка- 



10 дней), которая (организация) дает 
учителю как пример увязки между пре¬ 
подаваемыми дисциплинами, связи обу¬ 
чения с производительным трудом и 
общественно-полезной работой, так и 
образцы применения в преподавании 
активных методов работы (иллюстра¬ 
тивный, экскурсионный, лабораторный, 
исследовательский и т. д.). 

Средняя школа 

8. При разработке программ для сред¬ 
ней школы обеспечить точно очерчен¬ 
ный круг систематизированных знаний 
в целях удовлетворительного разреше¬ 
ния задачи подготовки для техникума и 
высшей школы вполне грамотных лю- 


питалистических стран, истории револю¬ 
ционного рабочего движения в России 
и ВКП(б), революционной борьбы рабо¬ 
чего класса в капиталистических стра¬ 
нах и колониях; 

ж) при разработке программ широко 
привлекать педологов с тем, чтобы обес¬ 
печить учет возрастных особенностей 
ребят в каждом годе обучения. 

IV. 9. Таким образом, все новые про¬ 
граммные материалы вместе с методи¬ 
ческими выписками должны четко обес¬ 
печить: 

а) строго установленный по дисцип¬ 
линам в каждой группе объем знаний; 

б) строгую преемственность в знани¬ 
ях как внутри самого предмета, так и 
между программами каждого года обу- 
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чения и особенно между программами шественно-политической жизни, природ- 
! и II степени; ных явлений, производственного мате- 

в) связь теории и практикой с тем, риала, характерных для города и де- 
чтобы учащиеся, исходя из практики ревни. 

(из общественно-полезной работы, из И. До 1/1 1932 г., до момента издания 
труда в мастерских, на земельном участ- новых программ, все* краевым и об- 
ке, из производственной практики на ластным отделам народного образования 
фабрике, в колхозе и т. п.), приобретали руководствоваться в своей методической 
бы стимулы к изучению теории и, наобо- работе следующим: 
рот, изучая теорию, учились бы осмыс- а) материал комплексных тем, прора- 
ливать общественные, природный и про- ботка которых должна проводиться до 
изводственные процессы и явления, вы- 1/1 1932 г., организуется так, чтобы была 
рабатывали бы марксистско-ленинское обеспечена систематичность в его про¬ 
мировоззрение и становились бы созна- хождении и постепенное нарастание зна- 
тельными и активными участниками со- ний по всем преподаваемым в школе 
циалистического строительства; дисциплинам; 

г) вооружение умением через актив- б) особое внимание обратить на про- 

ные методы преподавания самостоятель- работку программ по языку и матема- 
но работать над книжкой, над газетой, тике, данных в приложении; 
исследовать, наблюдать, одним словом, в) учитывая перегрузку программ 
расширять свои знания, свой политех- 1931 г. обществоведческим материалом и 
нический кругозор и общественно-пбли- его трудность на 1-м и 2-м годах обу- 
тическое развитие путем самообразова- чения, необходимо его сократить и дать 
ния; в популярной, доступной детям форме; 

д) планирование во времени всего г) проработку отдельных предметов в 

курса, четко распределяя его календарно семилетке (ФЗС и ШКМ) до издания но- 
по дисциплинам, по разделам, частям вых программ построить так, чтобы 
и т. п. через подсобные рабочие про- уже теперь положить начало их систе- 
граммы и триместровые учебно-произ- матизации в соответствии с указаниями 
водственные планы школы в целом и ка- раздела 111 п. 6-го настоящего постано- 
ждой группы в отдельности; вления; 

г) систематическую проверку знаний д) вся работа в школе (в том числе и 
учащихся через организованный в шко- в 1 ступени) должна строиться на основе 
ле индивидуальный учет успеваемости твердых расписаний по дисциплинам, 
учащихся, преследующий цели своевре- которые должны быть составлены на пе- 
менной помощи учащемуся в процессе риод до первого января каждой школой 
его работы. и каждым педагогом. 

10. При условии единого объема зна- 12. Составление центральных пре¬ 
ний и единства в системе расположения грамм не освобождает край-и облоно от 
учебного материала, установленных для локализации программ, т. е. от насыще- 
городской и деревенской школы, необ- ния программ, особенно по обществове- 
ходимо дать в программы по естество- дению, естествознанию и политехничес- 
знанию, обществоведению и политехни- кому труду, краеведческим материалом 
вескому труду два варианта (отдельно с обязательным однако сохранением 
для городской и отдельно для деревен- объема знаний и учебной сетки, уста- 
ской школы), учитывая особенности об- новленных программами Наркомпроса. 


★ 
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УЧИТЕЛЬ МОСКВЫ ДОЛЖЕН СТАТЬ КВАЛИФИЦИРОВАННЫМ 
СПЕЦИАЛИСТОМ 

Историческое постановление ЦК на- рядке представительства школы, когда 
шей партии от 5/ІХ ставит перед орга- педагоги Школы распределяют между 
нами народного образования, перед учи- собой «нагрузку» по посещению метод- 
тельством, перд всей культармией ва'ж- объединения. 

нейшую и первоочередную задачу—-по- Методическая работа школьных кол- 

в высить качество учобы в школе, «задачу лективов шла самотеком, без руковод- 
подготовки для техникумов и для выс- ства методических органов, работники 
шей школы вполне грамотных людей, которых сидели в кабинетах учрежде- 
хорошо владеющих основами наук..., ний, изредка выступали на торжествен- 
всесторонне развитых строителей социа- ных собраниях, но не удосуживались 
лизма, увязывающих теорию с практи- спуститься в школу, к отдельному педа- 
кой и владеющих техникой». гогу. 

Эта задача требует со стороны всей Краткосрочные летние курсы по со- 
массы учительства овладения держанию своей работы планировались 
марксистско-ленинским мировозремием, лишь на одно лето, не учитывая содер- 
( марксистско-ленинской педагогикой, ма- жания работы курсов прошлого года и 
! стерством и искусством преподавания. без перспективы на будущий год. 

Органы народного образования, учре- Наезжие лектора зачастую «читали» 
ждения, работающие с педагогическими свои теоретические курсы, не зная мест- 
кадрами, должны критически проанали- ных условий, особенностей аудитории и 
зировать содержание и методы работы местного педагогического опыта, 
с педагогами под знаком постановле- Эти курсы по большей части не сея¬ 
ния ЦК. зывались нитями с методической рабо- 

Сдвиги, качественный перелом в ра- той истекшего учебного года, не явля- 
боте школы должны сопровождаться, лись ее продолжением и плановой за- 
вернее, иметь предпосылкой качествен- рядкой к методической работе будущего 
ный перелом в работе с педагогом в де- года. 

| ле повышения его квалификации и орга- Некоторая часть педагогов (наиболее 
низации методического руководства его инициативная) посещает институты по- 
педагогической работой. вышения квалификации, вечерние пед- 

Недаром в своем постановлении ЦК университеты, получая там солидную те- 
партии подчеркивает, что «улучшение еретическую зарядку, 
качества работы школы невозможно без К сожалению, теоретическая работа 
I решительного повышения качества ру- по повышению квалификации не овязы- 
ководства школой со стороны органов вается с методической работой учителя 
Наркомпроса, скорейшего перехода их к в школе, с руководством его повседнев 
оперативному, конкретному и диферен- ной педагогической практикой, 
цированнбму руководству». Педагоги, систематически работающие 

В чем основные недостатки действую- в институтах повышения квалификации 
щей системы повышения квалификации и вечерних педуниверситетах, обычно 
педагога и методического руководства не участвуют в работе практических се- 
его работой? минариев у себя в районе, более того. 

Для массового педагога втечение они отрываются от методической ра- 
учебного года устраиваются методичес- боты своего школьного коллектива, не 
кие семинарии, объединения, кружки; ле- посещают школьных советов. Нужно ли 
том —краткосрочные курсы. удивляться, что эта наиболее инициатив-. 

Кружки, семинарии, курсы не только ная часть учительства отрывается от пе¬ 
не строятся по единому плану, они не дагогического коллектива и вместо того, 
связываются между собой даже простым чтобы быть ведущим началом, сама за- 
обменом опыта. частую снижает качество работы в 

Методсеминарии посещаются плохо, в школе, 
практику даже вошел обычай посещать При Академии коммунистического 
занятия семинариев поочереди или в по- воспитания им. Н. К. Крупской например 
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три года работал вечерний ледуциверси- 
тет. Среди учительства Москвы он поль¬ 
зовался большой популярностью; на ве¬ 
черние занятия ВПУ приезжали педаго¬ 
ги из окружающих сел, из ближайших 
городов. Но очень скоро было замечено, 
что слушатели университета начинают 
«свысока» смотреть на свою школьную 
действительность, запасаются бумажка¬ 
ми для освобождения от школьных за¬ 
седаний, посещений районных методи¬ 
ческих семинариев, школьной нагрузки 
и т. д. Создавалась опасность, что педа¬ 
гог, повышающий теоретическую квали¬ 
фикацию, фактически; снизит уровень 
своей текущей работьі в школе и ока¬ 
жется в хвосте массового учительства 
вместо того, чтобы стать впереди его. 

Тогда университет взял установку: 
качественным показателем успеваемости 
педагога — слушателя ВПУ — наряду с 
теоретической работой в учебных семи¬ 
нариях должно стать улучшение каче¬ 
ства школьной работы. Каждый слуша¬ 
тель ВПУ должен был возглавить свой 
школьный коллектив в проработке кон¬ 
кретных вопросов школьной жизни. 
Университет должен был обеспечить 
своим слушателям консультацию и ин¬ 
структаж на месте. 

Вечерний университет наметил несом¬ 
ненно правильный путь работы. Но к со¬ 
жалению практические достижения здесь 
были не велики. Чтобы увязать повыше¬ 
ние квалификации с методическим ру¬ 
ководством текущей работой просве¬ 
щенца, нужна была согласованность в 
работе университета и ОНО, нужно было 
четкое планирование методической ра¬ 
боты педагога как по содержанию, так 
и во времени. 

Этого-то университету тогда и не уда¬ 
лось достигнуть. 

В связи с поставленной ЦК задачей 
борьбы за качество работы школы сей¬ 
час же, немедленно, а не в отда¬ 
ленном будущем, надо серьезно заду¬ 
маться над этим вопросом и кое-что пе¬ 
ресмотреть, а может быть, и п е р е ло¬ 
ми т ь в традициях работы по повыше¬ 
нию квалификации педагога. 

В городском и, районных методичес¬ 
ких центрах Москвы (политико-педаго¬ 
гические станции) в настоящее время 
Мдет деятельная перестройка системы 
методического руководства. 


Почти на всех районных политико-пе¬ 
дагогических станциях уже разверну¬ 
лась систематическая работа методичес¬ 
ких семинариев для всех педагогов и 
культработников. 

Развернули работу семинарии педаго¬ 
гов дошкольных учреждений, «нулевок», 
I, II, III и IV групп по первому концентру 
ФЗС, географов, математиков, физиков 
и других предметников II концентра 
вплоть до изо и музо, большую методи¬ 
ческую работу развернули библиоте¬ 
кари. 

* Ежедекадно собираются семинарии, 
работают бригады по отдельным мето¬ 
дическим вопросам, группы наиболее 
квалифицированных педагогов включи¬ 
лись в программную работу Нарком¬ 
проса. 

Основным стержнем семинарской ра¬ 
боты является вопрос, каким дол¬ 
жно быть содержание и мето¬ 
ды работы школы, ее отдель¬ 
ных групп и предметов в све¬ 
те исторического постанов¬ 
ления ЦК. 

По размаху методической работы в 
нервом ряду идут районы: Сокольниче¬ 
ский, Сталинский, Октябрьский, несколь¬ 
ко отстали от других Ленинский, За¬ 
москворецкий и особенно Дзержинский. 

В общем, во всех районах Москвы 
чувствуется оживление и подъем. 

Но надо прямо сказать, что развернув¬ 
шаяся работа даст результаты, соответ¬ 
ствующие затратам сил и средств лишь 
при условии, если руководство через се¬ 
минарии будет действительно .опера¬ 
тивным и диференцирован- 
н ы м. А как сделать это? Руководитель 
семинария не должен ограничиваться 
теоретической работой и инструктажем 
на занятиях семинария, он должен итти 
к «станку», в школу, где работают педа¬ 
гоги его семинария, и там помочь сове¬ 
том, «показом» образцового урока. Сам 
руководитель не может непосредственно 
одновременно охватить все школьные 
группы по своей специальности, но он 
может сплотить вокруг себя педагогиче¬ 
ский актив, который и поможет поста¬ 
вить 100-процентный охват педагогичес¬ 
кого молодняка методической помощью. 

Хорошо, если бы методисты различ¬ 
ных специальностей I и II концентра 
одновременно взялись бы за изучение 
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одной, сообща намеченной школы и, 
изучив ее по-серьезному, не с налета, 
оказали бы реальную помощь в поста¬ 
новке учобы. 

Достижения и недочеты этой школы 
и опыт постановки инструктажа на ме¬ 
сте, «у станка», можно бы сделать до¬ 
стоянием всей Москвы, поставить на 
специальных конференциях, осветить в 
печати. 

Это уже давно назревшая ступень 
после разговоров о постановлении ЦК 
вообще, об обследованиях вообще и 
і. д. Ведь если бы методисты взялись в 
каждом районе в месяц изучить и по- 
настоящему помочь на месте даже толь¬ 
ко 2—3 школам, втечение года были бы 
изучены и по-настоящему инструктиро¬ 
ваны все школы Москвы. 2—3 школы в 
месяц на район — это совершенно ре¬ 
альная вещь. 

Но работа с педагогами ни в коем 
случае не может ограничиться только 
методическим инструктажем в семина¬ 
рии и в школе. Поставленная вне связи 
с теоретической работой над по¬ 
вышением квалификации педагога эта 
работа рискует превратиться в «деляче¬ 
ство» или методическое знахарство и не 
дать столь необходимого перелома в 
борьбе за качество' работы школы.* 

Работа, развернутая политико-педаго¬ 
гическими станциями, может рассматри¬ 
ваться как первая ступень в организации 
большого дела повышения теоретичес¬ 
кой и методической квалификации мос¬ 
ковского педагога. 

Учитель советской школы должен 
стать на уровень задач страны проле¬ 
тарской диктатуры, строящей социализм. 

«В период социализма, когда проле¬ 
тариат осуществляет окончательное уни¬ 
чтожение классов в условиях обострен¬ 
ной классовой борьбы, исключительно 
важное значение приобретают выдер- 
жанное коммунистическое воспитание в 
■советской школе и усиление борьбы 
против всяких попыток привить детям 
советской школы элементы антипроле¬ 
тарской идеологии». 

Так говорит постановление ЦК. 

Но чтобы выполнить это, 
учитель сам должен быть, 
должен стать воинствующим мате¬ 
риал истом-диалектиком, вооруженным 
марксистско-ленинской теорией. Он дол¬ 


жен быть активным борцом со всякими 
проявлениями враждебной и чуждой 
йролет^риату идеологии в культурной 
работе и оппортунистическими антиле¬ 
нинскими извращениями политики пар¬ 
тии в области школьной работы. 

«Наша школа должна дать все¬ 
сторонне развитых, инициативных и дея¬ 
тельных строителей социализма, увязы¬ 
вающих теорию с практикой и владею¬ 
щих техникой. Наша молодежь должна 
обогатить свою память знанием всех тех 
богатств, которое выработало человече¬ 
ство», — говорил В. Ц. Л е н и н. 

Но, чтрбы выполнить это, 
учитель должен стать на уровне дости¬ 
жений современной науки, быть квали¬ 
фицированным человеком в своей спе¬ 
циальности, активным участником со¬ 
циалистической стройки, обладающим 
политехническими знаниями и навыками 
в области промышленного и с.-х. труда. 

Мы должны в кратчайший 
срок догнать и перегнать передовые 
капиталистические страны в овладении 
техникой. 

Пришедший сейчас в нашу школу мо¬ 
лодой призыв должен выйти из наших 
вузов представителем самой передовой 
в мире техники, техники Союза совет¬ 
ских социалистических республик. 

Но чтобы культурные завое¬ 
вания человечества в кратчай¬ 
ший срок сделать достоянием нашего 
молодого поколения, учитель должен 
владеть мастерством, искусством препо-. 
давания, уметь систематически повы¬ 
шать свою квалификацию с тем, чтобы 
не отставать от требований реконструи¬ 
руемого народного хозяйства и от до¬ 
стижений марксистской педагогики. 

Борясь против легкомысленного мето¬ 
дического прожектерства и с попытка¬ 
ми сохранения старой словесной школы, 
педагог должен уметь переносить новей¬ 
шие достижения научно-педагогической 
и методической мысли в практику шко¬ 
лы в целях рационализации ее педпро- 
цесса. 

Таким должен быть учитель. 

В массе своей он еще не таков, но он 
должен стать таким, должен стать 
на такую высоту, «на какой он ни-, 
когда не стоял, не стоит и не может сто-’ 
в буржуазном обществе». (Лени н). 
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Еще в феврале т. г. ЦК партии пред¬ 
ложил всем местным парторганизациям 
и профсоюзу работников просвещения 
развернуть работу среди учительства по 
поднятию его политического уровня и 
повышению специальной квалификации 
гак, чтобы охватить полностью все учи- 
телйСтво и чтобы учителя, имеющие 
среднее образование, в процессе своей 
педагог,ической работы прошли высшую 
педагогическую школу. 

Историческое постановление ЦК пар¬ 
тии от 5/1Х категорически подчеркивает, 
что улучшение качества работы школы 
невозможно без решительного повыше¬ 
ния качества руководства школой ео- 
стороны органов Наркомпроса, скорей¬ 
шего перехода их к оперативному, кон¬ 
кретному и диференцированному -руко¬ 
водству. 

Исходя из задач, поставленных ЦК, 
учитывая недостатки существующей си¬ 
стемы повышения квалификации, и не¬ 
обходимость «коренным образом пере¬ 
строить организацию и практику мето¬ 
дического руководства», собрание мо¬ 
сковских педагогов-коммунистов поста¬ 
новило: «Для повышения квалификации 
учительства и их повседневного инструк¬ 
тирования создать при горогго институт 
с филиалом при роно по повышению 
квалификации, охватив его работой весь 
сотав без отрыва их от работы школы». 

Гороно сейчас уже разработан план 
организации этого института. Москов¬ 
ские просвещенцы и вся общественность 
должны обсудить в своих коллективах 
этот плрн и на страницах нашей прессы 
обменяться мнениями о путях организа¬ 
ции методической помощи педагогу и 
повышения его квалификации. 

Московский городской институт под¬ 
готовки и переподготовки культкадров 
будет иметь некоторые своеобразные 
черты, отличающие его от существую¬ 
щих институтов повышения квалифика¬ 
ции, делающие его новым звеном 
в системе работы с педагогическими кад¬ 
рами. 

Вместо краткосрочных курсов, от¬ 
дельных семинариев и круж¬ 
ков организуется система¬ 
тическая, непрерывная рабо¬ 
та педагога без отрыва от 
педагогической практики. 

Учебные планы института наряду с 


теоретической работой по повышению 
квалификации просвещенцев должны 
обеспечить и руководство их повседнев¬ 
ной работой в школе. 

Планово увязывая теоретическую ра¬ 
боту с руководством текущей практикой 
просвещенца, диференцируя работу по 
степени подготовленности отдельных 
педагогов, институт должен дать воз¬ 
можность каждому педагогу получить 
высшее образование, стать квалифици¬ 
рованным работником избранной, спе¬ 
циальности; из педагогического актива, 
владеющего опытом работы, подгото¬ 
вить методистов-инструкторов, работни¬ 
ков политпедстанций и образцовых уч¬ 
реждений; с педагогами, имеющими 
высшее образование или соответствую¬ 
щий практический стаж и опыт работы, 
при содействии научно-исследователь¬ 
ских институтов Москвы должна быть 
организована исследовательская работа 
по изучению московского педагогиче¬ 
ского опыта и опытной проверке новых 
методов работы. 

Особое внимание в работе института 
должно быть уделено педагогическому 
молодняку, пришедшему с краткосроч¬ 
ных курсов, и рабочим выдвиженцам. 

Педагогический актив под руковод¬ 
ством института должен организовать 
систематическую методическую помощь 
молодым кадрам непосредственно в ра¬ 
боте школы. 

В институт принимаются все педагоги, 
желающие систематически работать над 
повышением своей квалификации и 
включиться в коллективную борьбу за 
немедленное улучшение качества работы 
школы. 

Предполагается открыть факультеты: 
дошкольный, школьный I концентра, 
школьной II концентра с 12 предмет¬ 
ными специальностями, деткомдвижения 
и массовой культурно-политической ра¬ 
боты с детьми, организаторов народного 
образования (зав. школами, завучи), би¬ 
блиотечный. 

У нас существует традиционный 
взгляд, что, повышая квалификацию, 
педагог тем самым меняет свою спе¬ 
циальность, поднимаясь от низшего зве¬ 
на работы с детьми к высшему — из 
1 концентра во II концентр и т. п. Это 
неверный взгляд. 
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Нельзя говорить, что работники ран- подготовки московского учительства в 
него детства (дошкольники, I концентра) 1930/31 учебном году. 


могут обладать меньшим образователь¬ 
ным цензом и меньшей педагогической 
квалификацией, чем работники школ 
II концентра. Поэтому задачей факуль¬ 
тетов в первую очередь ставится усовер¬ 
шенствование педагога в имеющейся 
специальности, подготовка из него ква¬ 
лифицированного методиста-инструкто- 
ра, способного исследовательски подой¬ 
ти к работе. 

Педагоги I концентра по проработке 
общего образовательного материала в 
порядке секционной работы специали¬ 
зируются в одном из следующих разде¬ 
лов работы с детьми I концентра: 

а) педология и дефектология; 

б) организация школы и педпроцесса; 

в) труд в I концентре; 

г) частные методики языка, счета, 
естествознания; 

д) художественное воспитание; 

е) массовая работа с детьми и детком- 
движение; 

ж) детская литература; 

з) краеведение; 

и) оборудование педпроцесса (нагляд¬ 
ные пособия); 

к) кино и радиофикация. 

Таким образом, педагог I концентра 
по окончании института, получив выс¬ 
шее образование, наряду с работой с 
детьми I концентра мджет стать учи¬ 
телем учителей по избранной 
секционной специальности. 

В таких специальностях чувствуется 
крайняя нужда. 

Но это конечно не исключает работы 
факультетов и по линии переквалифика¬ 
ции -— из I концентра во 11 и т. д. 

Необходимо лишь, чтобы эта переква¬ 
лификация носила плановый характер, 
исходила из хорошо учтенной районами 
Москвы потребности в кадрах II кон¬ 
центра. 

При построении и развертывании тео¬ 
ретических циклов, которые должны 
обеспечить выработку у педагога марк¬ 
систско-ленинского мировоэрения, дол¬ 
жен быть использован опыт работы су¬ 
ществующих институтов повышения ква¬ 
лификации и их заочных секторов. При 
постановке политехнического цикла ну¬ 
жно использовать опыт политехнической 


Помимо работы в учебных группах 
по специальности слушатели института 
будут работать в отраслевых производ¬ 
ственных объединениях (политехниче¬ 
ский цикл учебного плана). Такие объ¬ 
единения при институте создаются по 
всем основным отраслям московской 
промышленности: электропромышленно¬ 
сти, машиностроению, текстильной, хи¬ 
мической, полиграфической промышлен¬ 
ности и железнодорожному транспорту. 
Разбиваться по объединениям педагоги 
будут в зависимости от того, к какому 
предприятию прикреплена их школа. Те¬ 
оретическая работа просвещенцев в 
отраслевых . объединениях должна со¬ 
провождаться производственной практи¬ 
кой на предприятиях. 

Организация отраслевых объединений 
как новое дело совершенно не имеющее 
опыта, безусловно встретит много труд¬ 
ностей и может быть налажена лишь 
при помощи профсоюзов, специальных 
научных учреждений и предприятий. По¬ 
этому к работе каждого объединения ну¬ 
жно привлечь соответствующий проф¬ 
союз, научный институт или вуз и веду¬ 
щее предприятие. 

В работе объединения электропромы¬ 
шленности например необходимо уча¬ 
стие профсоюза рабочих электропромы¬ 
шленности, института Электро и МОГЭС; 
в работе объединения металлообраба¬ 
тывающей промышленности—профсою¬ 
за рабочих тяжелой индустрии, Инсти¬ 
тута стали и завода «Серп и молот» 
и т. д. 

В общее руководство отраслевыми 
объединениями должны включаться 
МСНХ, МОСПС и Институт политехни¬ 
ческого труда. 

Совершенно по-новому нужно поста¬ 
вить работу специальных циклов. Теоре¬ 
тическая работа (например курс марк¬ 
систско-ленинской педагогики, общей 
методики, конкретных методик) должна 
сопровождаться семинарием, руководя¬ 
щим текущей педагогической работой 
учителя. Работу этого семинария нужно 
связать с методической работой учителя 
в опорной школе, в своем школьном 
коллективе, в школьной группе. Мето¬ 
дическая работа в своей опорной школе, 
в семинарии должна быть звеном 
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единого плдна овладения ма¬ 
стерством и искусством пре¬ 
подавания. Методические семина¬ 
рии должны обобщать имеющийся опыт 
педагогической работы и под руковод¬ 
ством научно-исследовательских инсти¬ 
тутов Москвы изучать новые методы ра¬ 
боты. 

Руководители методических семина- 
ріиев должны быть не только препода¬ 
вателями, но и инструкторами. Руковод¬ 
ство семинарием, постановка показа¬ 
тельного урока в образцовой школе, по¬ 
сещение уроков учителя массовой шко¬ 
лы, помощь ему на месте, практический 
разбор его урока на семинарии, инструк¬ 
таж объединений по школьным коллек¬ 
тивам должны стать методами Непосред- 
ственно оперативного руководства, ре¬ 
альной и методической помощи учите¬ 
лю в борьбе за качество школьной 
у-:обы, за выработку марксистско-ленин¬ 
ского мировоэрения и овладение искус¬ 
ством преподавания в политехнической 
школе. 

Каждый школьный коллектив, каждая 
учебная группа, каждый педагог-слуша¬ 
тель института заключает с институтом 
договор — взаимное обязательство в 
борьбе за поднятие качества работы 
школы на конкретном участке, по кон¬ 
кретным вопросам. Школьные коллекти¬ 
вы, учебные группы, отдельные слуша¬ 
тели реализуют эти договоры в своей 
практической работе, а институт обеспе¬ 
чивает им помощь, руководство и кон¬ 
троль. 

Вся работа института должна быть по¬ 
ставлена на базе новых методов социа¬ 
листического труда—соцсоревнования и 
ударничества. 

Институту должно быть присвоено 
право устанавливать и присуждать ква¬ 
лификацию лицам, успешно проработав¬ 
шим его учебные планы, причем педа¬ 
гоги, прошедшие в порядке повышения 
квалификации систематический курс за 
педвуз, проработавшие все теоретиче¬ 
ские учебные материалы и выполнившие 
все практические работы, должны полу¬ 
чать все права окончивших соответ¬ 
ствующие отделения педвузов. 

Совершенно понятно, что эта громад¬ 
ная работа по охвату переподготовкой 
и методическим руководством всего со¬ 
става педагогических кадров Москвы 


(до 15 тыс. чел.) потребует значитель¬ 
ных материальных средств, специально¬ 
го оборудования. Нужны будут опыт¬ 
ные кадры организаторов и преподава¬ 
телей для факультетов и кафедр инсти¬ 
тута. Эта работа не может быть выпол¬ 
нена лишь силами гороно, роно и 
полигпедстанций. 

Необходима помощь партийных и 
профсоюзных организаций, необходима 
мобилизация общественного внимания 
научных работников, ИТР предприятий 
и широчайших слоев трудящихся. 

Необходимо деятельное участие сек- 
„ ции культуры московского и райсоветов, 
актива всех школьных коллективов, не¬ 
обходима реальная помощь научно-ис¬ 
следовательских, вузов и предприятий 
Мооквы. 

Часть из них уже включилась в рабо¬ 
ту. Институт политехнического труда 
взял на себя руководство кафедрой по¬ 
литехнизма, Институт планирования и 
организации народного образования — 
кафедрой организации народного обра¬ 
зования и соответствующим факульте¬ 
том. МГУ' взял на себя руководство 
отделениями географов, физиков, мате-.; 
маѴиков, биологов, предоставив свои-ла- 
боратории и кабинеты. Областной ком- 
вуз организует факультет обществове¬ 
дов. Дом художественного обслужива¬ 
ния детей взял шефство над отделением 
изоработников. Институт иностранных 
языков — над отделением работников 
иностранного языка. Включилась в ра¬ 
боту агробиостанция Наркомпроса. 
Включается институт им. Менделеева. 

В работу с педагогами I концентра 
включилась Опытная станция Нарком¬ 
проса. Она же берет на себя руковод¬ 
ство работой повышенных групп, под¬ 
готовкой методистов из педагогического 
актива Москвы. 

С активом дошкольников большую ра¬ 
боту развернул Областной институт по¬ 
вышения квалификации. 

Есть полная уверенность, что повы¬ 
шение квалификации московского педа¬ 
гога станет делом чести не только самих 
учителей, но всего коллектива научных 
работников Москвы и широчайшей об¬ 
щественности. 

Московский городской институт дол¬ 
жен быть открыт и открыт немедленно. 

Ведь повышение квалификации педа- 
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гога — необходимое решающее звено в 
борьбе за качество школьной учобы и 
культработы, в борьбе за социалистиче¬ 
скую Москву, за поколение инициатив¬ 
ных и деятельных, всесторонне разви¬ 
тых строителей социализма. 

Московский учитель должен овладеть 
«техникой своего производства, должен 


стать квалифицированным специалистом* 
а школа социалистически реконструи¬ 
руемой Москвы должна стать образцо¬ 
вой, передовой и ведущей „ для всей 
страны». 

В. Сокольский 

Политпедстяншія городского и 
Октябрьского ОНО 


ПО-БОЕВОМУ БУДЕМ БОРОТЬСЯ ЗА ЗДОРОВЫЕ И САНИТАРНО-КУЛЬТУР¬ 
НЫЕ КАДРЫ СТРОИТЕЛЕЙ СОЦИАЛИЗМА. 


«Мы должны а настоящее время поставить вплотную вопрос о дет¬ 
ском здоровье. Это дело у нас обстоит не всегда так, как мы этого 
хотим. И нс потому, что нехіватает медицинского персонала, а по¬ 
тому. что школы безруки, потому, что на помощь школе не приходит 
совеіскзя общественность, потому, что к этому делу нет достаточ¬ 
ного внимания». 

(А. С. Бубнов — Доклад на XV всероссийском съезде советов) 


ЦК партии в своем постановлении поднятия санитарно-культурного уровня 
о начальной и средней школе выдви- . трудящихся. 

нул важнейшую задачу повышения ка- Борьба за санитарную культурность в 
чества школьной работы. Наша политех- наших условиях — это борьба за социа- 
нйческая школа должна обеспечить воС- листический труд и .быт, это борьба с 
питание «всесторонне развитых членов вкоренившимися в нашем быту отрыж- 
коммунистического общества», а значит ками старого. А ведь «сила привычки — 
и здоровых, физических мощных, обо- самая страшная сила» (Денин). "И на 
роноспособных и санитарно-культурных, преодоление этой силы, на борьбу за со- 
В период строительства социализма циалистический труд и быт должна быть 
перед школой стоят огромной важности направлена работа школы с детьми, а 
задачи по социалистическому пере- через школу, через детей — в семье, на 
устройству труда и быта, по поднятию фабрике, на заводе, в совхозе, в колхозе 
культурного уровня трудящихся. Одной и т. п. 

из задач коммунистического воспитания Вот почему задачи санитарной педа- 
подрастающего поколения является про- гогики не существуют изолированно от 
блема гигиенического воспитания. Перед общих задач марксистско-ленинской пе¬ 
нами стоит задача «вырастить новое по- дагогики. Ее задачи теснейшим образом 
коление рабочих, здоровых и жизнера- сливаются с задачами воспитания моло- 
достных» (Сталин). А это вызывает дого поколения; проблемы гигиены дет- 


необходимость обратить серьезнейшее ства являются не самоцелью, а постав- 
внимание на проблему воспитания здо- лены на слѵжбѵ коммунистическому вос- 
ровых кадров, «способных окончательно питанию. Основное в санитарной педаго- 
установить коммунизм». гике это то, что гигиена становится вос- 

Проблемы оздоровления в широком ’ питывающим фактором. Так например, 
понимании слова в основном упираются проблема труда для нас представляет 
в проблему воспитания, в проблему учеб- интерес не только с чисто гигиенической 
но-воспитательной работы в школе. Про- точки зрения, не только с точки зрения 
блема борьбы с заразными болезнями в предупреждения тех или иных проф- 
свете нашей современности есть пробле- вредностей и пр., а труд мы рассматри- 
ма борьбы с некультурностью и невеже- ваем так же, как оздоровительно-воспй- 
ством. Борьба с так называемыми со- тательный фактор. И в этом санитарно- 
циальными болезнями, борьба за здоро- воспитательном факторе есть го специ- ' 


вое жилище, за здоровое питание, за фическое, что отличает санитарную пе- 
здоровый трѵд и отдых —все это в дагогику от гигиены детства вообще, от 
первую очередь упирается в проблему школьной гигиены, гигиены воспитания 
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в частности. Вот почему колоссально 
возрастает роль педагога в области 
оздоровительно-воспитательной работы 
среди детей. 

Санитарная педагогика должна дать 
массовому учительству материалы о том, 
как воспитывать здоровых, физически 
мощных, обороноспособных и санитар- 
но’-культурных строителей социализма. 
Объект ее изучения: гигиеническое и фи¬ 
зическое воспитание, г игиена школы и 
учебно-воспитательной работы, гигиена 
детского труда и быта, общественно- 
политическая работа детей в области 
гигиенической культуры и санитарной 
обороны страны. 

Большое значение в данное время 
приобретают вопросы санитарно-педаго¬ 
гической работы в связи с производ¬ 
ственным обучением, непрерывным учеб¬ 
ным годом и организацией педагогичес¬ 
кого процесса в летней школе. 

В связи с постановлением ЦК партии 
о школе, о необходимости повышения 
качества школьной работы санитарная 
педагогика должна быть направлена на 
реализацию этих важнейших заданий. 
Политехническое обучение, по Марксу* 
являющееся 'также и оздоровительно¬ 
воспитательным фактором, требует со¬ 
блюдения ряда санитарно-педагогичес¬ 
ких моментов и мероприятий, которые 
должны обеспечить воспитание здоро¬ 
вой смены. В обшей системе мероприя¬ 
тий органов народного образования во¬ 
просы физического развития, укрепле¬ 
ния здоровья и гигиенической культур¬ 
ности должны не только находить отра¬ 
жение з содержании педагогической 
работы, но органически внедряться в 
повседневную работу нашей школы. 
Однако если мы проанализируем дей¬ 
ствительность, то должны прямо и от¬ 
крыто сказать, что вопросы оздорови¬ 
тельно-воспитательной работы пока еще 
не находят должного места как в работе 
органов народного образования, так и в 
работе массовой школы. 

Требование повышения качества 
школьной работы означает то, что мы 
должны коренным образом повернуться 
к задачам физического развития школь¬ 
ников, охраны и укрепления их здо- 

I К М а р к с — .Капитал", т. I, изл. 4, 1929, 
стр. 375. 


ровья и вообще к задачам санитарно- 
педагогической работы в школе, И в 
первую очередь необходимо направить 
внимание на то, чтобы гигиена как один 
из весьма важных звеньев общеобразо¬ 
вательных знаний, имеющих большое 
значение в социалистическом строитель¬ 
стве, заняла в школьной работе должное 
место: В связи с этим необходимо нала¬ 
дить должнуК) постановку гигиеническо¬ 
го воспитания и преподавания гигиены 
в массовой школе. Знания и навыки по 
гигиене дадут учащимся возможность 
так построить свой общественно-произ* 
водителвный труд, чтобы он был орга¬ 
нически связан с задачами оздорови¬ 
тельно-воспитательной работы. 

Основным проводником здоровья, фи¬ 
зической и гигиенической культуры сре¬ 
ди учащихся являются педагог, массо¬ 
вое учительство. Поэтому-то во всей 
широте и глубине встает задача сани¬ 
тарно-педагогической подготовки учи¬ 
тельства. Трехлетннй массовый опыт 
Украины, которая ввела санитарную пе¬ 
дагогику во все педлузы и педтехни- 
кумы, курсы подготовки и переподго¬ 
товки учителей, полностью себя оправ¬ 
дал. Газета «За коммунистическое про¬ 
свещение» уже писала об этом и пред¬ 
лагала перенести опыт Украины в дан¬ 
ном направлении на все педагогические 
ьузы и техникумы (номер от 15/ѴІ) 
1931 г.). Об этом же писал дважды Няр- 
комздрав РСФСР в Наркомпрос РСФСР. 
Но воз пока и поныне на том же месте. 
Необходимо, не медля приступить к 
введению во всю систему педагогичес¬ 
кого образования санитарной педаго¬ 
гики как самостоятельной дисциплины с 
отведением для этого достаточного ко¬ 
личества часов. Это же самое необхо¬ 
димо предусмотреть и в отношении кур¬ 
совой и заочной переподготовки кадроа 
народного образования. 

Наряду с этим перед органами народ¬ 
ного образования встает ряд очередных 
задач в области санитарной педагогики. 
Особое внимание следует обратить на 
правильную в санитарно-педагогическом- 
отношении организацию детской среды- 
как в школе и на производстве, так и в» 
всей внешкольной жизни детей и под¬ 
ростков. В это дело следует вовлечь 
комсомольские и пионерские организа¬ 
ции. В связи с проведением политех- 
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низма следует разработать ряд меро¬ 
приятий, обеспечивающих правильную в 
саНитарно-педагогическом отношении 
постановку производственных процес¬ 
сов детей, гигиенизацию производствен¬ 
ной среды, орудий труда, поднятие са¬ 
нитарно-технических знаний и навыков 
у детей, общественно-политическую ра¬ 
боту их в данном направлении и т. п. 

Реализуя директиву ЦК о создании в 
каждом районе образцовых школ, необ¬ 
ходимо именно в них не медля, нала¬ 
дить санитарно-педагогическую работу. 
Не менее важно в организуемых поли¬ 
технических музеях создать отделы 
охраны здоровья и санитарно-техниче¬ 
ской пропаганды. Также следует при 
создании политехнических библиотек 
для учащихся и педагогов предусмот¬ 
реть издание литературы по вопросам 
охраны здоровья, физической и сани¬ 
тарной культуры. 

Постановление ЦК о необходимости 
подведения материальной базы под на¬ 
чальную и среднюю школу ставит перед 
нами задачу выработки новых типов 
школьных зданий, помещений и при¬ 
школьных участков на основе санитар¬ 
но-педагогических и гигиенических тре¬ 
бований. В равной мере директива ЦК о 
необходимости изготовления учебного и 
школьного оборудования ставит перед 
органами народного образования задачу 
. обеспечения школ выдержанной в гигие¬ 
ническом отношении школьной мебелью 
и оборудованием мастерских, а также 
издания ряда учебных пособий по гигие¬ 
ническому воспитанию школьников. 

Учитывая потребности развертывания 
санитарной педагогики по всем линиям, 
считаем необходимым издание специ¬ 
ального журнала для массового учитель¬ 
ства по вопросам санитарной педаго¬ 
гики. Это тем более своевременно в 
связи с постановлением ЦК о необходи¬ 
мости пересмотра периодических изда¬ 
ний по педагогике под углом зрения тех 
интересов и потребностей, которые вы¬ 
двигает массовая школа. А ведь вопросы 
.санитарной педагогики в данное время 


для практического учительства являются 
весьма важными. 

С целью использования всех возмож¬ 
ностей для санитарно-гигиенического 
воспитания подрастающего поколения 
необходимо внедрить оздоровительно¬ 
воспитательные моменты в кино, радио, 
прессу и т. п. 

Для разработки вопросов санитарной 
педагогики, охватывающих все вопросы 
гигиены применительно к педагогичес¬ 
кому процессу, следует во всех научно- 
исследовательских педагогических ин¬ 
ститутах создать секторы санитарной 
педагогики, а в составе о-ва педагогов- 
марксистов организовать соответствую¬ 
щую секцию. 

В системе методической работы са¬ 
мого Наркомпроса и его органов во¬ 
просы санитарной педагогики должны 
занять должное место. При наркомпро- 
сах союзных республик, при обл- и край- 
оно должны быть созданы опытные са¬ 
нитарно-педагогические станции, а в со¬ 
ставе ГУС’а необходимо организовать 
санитарно-педагогическую комиссию или 
комитет как координирующе-плэнирую- 
щий орган в области санитарной педа¬ 
гогики. 

Таковы те основные санитарно-педа¬ 
гогические мероприятия, которые выте¬ 
кают из постановления ЦК о начальной 
и средней школе и задач воспитания 
здоровой смены. Проведение их должно 
обеспечить правильное’ развитие дела 
воспитания здоровых, физически мощ¬ 
ных, обороноспособных и санитарно¬ 
культурных строителей коммунизма. 

Развернем по-боевому санитарно-пе¬ 
дагогическую, оздоровительно-воспита¬ 
тельную работу — один из важнейших 
участков культурной революции. 
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ВОПРОСЫ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ школы 


О ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ В ШКОЛЕ I СТУПЕНИ 


(Статья 

I 

В результате политехнической подго¬ 
товки ученик I ступени не только должен 
овладеть орудиями и приемами ручного 
труда, не только должен усвоить эле¬ 
менты машиноведения и электротех¬ 
ники и иметь начальное, но достаточно 
отчетливое представление о фабрике: он 
должен также быть знакомым с основ¬ 
ными видами производства. 

Какими? Было бы неправильно зава¬ 
лить первоступенника множеством про¬ 
изводств. Это повело бы неизбежно к 
поверхностному, словесному политех¬ 
низму. Правильнее ограничиться неболь¬ 
шим числом их. Я бы думал о минимуме, 
а не о максимуме. В такой минимум вхо¬ 
дят текстильная, металлическая и хими¬ 
ческая промышленность (я не упоминаю 
о пищевой, связанной с с.-х. трудом, ко¬ 
торый в этой статье не рассматривается; 
что касается деревообрабатывающей, то 
ее можно ограничить лишь механиза¬ 
цией. 

Обычно ставят вопрос еще о строи¬ 
тельном деле и транспорте. Я считаю 
строительное дело, выражаясь по-серь- 
езному — архитектуру, темой, непосиль¬ 
ной для I ступени. Чтобы понять по¬ 
строку дома или моста даже в мини¬ 
мальной степени, надо иметь такие зна¬ 
ния по механике, в частности по статике, 
которые ребенку в этом возрасте совер¬ 
шенно недоступны. На практике попыт¬ 
ки ввести отдел «Строительство» всегда 
приводят к подмене темы: вместо стро¬ 
ительства речь идет о строительных ма¬ 
териалах. Меня не надо понимать так, 
что тема «Дом» должна быть вычеркну¬ 
та из программы I ступени, как к боль¬ 
шому сожалению это сделано в послед¬ 
ней редакции программ. 


вторая). 

Нет, в програме «Дом» обязательно 
должен быть, и эта тема должна быть 
связана с воспитанием у детей рацио¬ 
нального бытового труда. Но это не 
«Строительное дело» в плане политехни¬ 
ческой подготовки. Что же касается 
транспорта, то знакомство с паровозом, 
трамваем и т. п. ребенок получает, зна¬ 
комясь с завоеванием техники, а самый 
транспорт как явление общественного 
порядка не может быть оторван от про¬ 
изводства: это было бы принципиально 
неправильно. 

Как и в каком объеме знакомиться 
первоступенникам с вышеназванными 
видами промышленности? — Это зна¬ 
комство должно происходить в двух 
іесно связанных между собою направле¬ 
ниях— технологическом и политико- 
экономическом. 

Три вышеназванные вида промышлен¬ 
ности— текстильная, металлическая и 
химическая — технологически далеко не 
в одинаковой степени доступны перво- 
ступеннику. Более всего доступна его 
пониманию текстильная промышлен¬ 
ность, особенно если он в связи с с.-х. 
трудом получил некоторое представле¬ 
ние о технических культурах, в связи 
с ручным трудом сам практически не¬ 
множко проработал по текстилю, в связи 
с элементами машиноведения и система¬ 
тическими экскурсиями на фабрику зна¬ 
ком элементарно с прядильной машиной 
и с ткацким станком и представляет в 
общем текстильную фабрику. При таких 
условиях его знакомство с текстильной 
промышленностью может быть конечно 
более подробным, чем с металлической и 
особенно с химической. Примерный круг 
вопросов приблизительно таков: 1)схе¬ 
ма (основные моменты) производствен¬ 
ного процесса «от сырья к фабрикату»; 


2 На путях к новой школе, *й 11-1* 7673 я 
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2) общее представление о развертывании' графией. Плохо не то, что он уделяет 
текстильной промышленности (и вообще этим вопросам много внимания, но то, 
легкой индустрии) по пятилетке. Что что дёлает это он за счет технологиче- 
касается металлической промышленно- ских вопросов, игнорируя последние, 
сти, то, хотя ребенок отчасти подготов- Тем самым получается не только ущерб 
лен к ней и занятиями по ручной обра- политехнической подготовке первосту- 
ботке металла и экскурсиями на завод, пенников, но соответствующие эконрМи- 
но так как производственные процессы ческие вопросы прорабатываются по 
на заводе в значительной степени необходимости слишком поверхностно и 
скрыты,- то понимание ему в этой отра- в общих фразах, так как без известных 
ели доступно в гораздо меньшей степе- технологических представлений трудно 
ни, чем в текстильной промышленности, конкретизировать такие вопросы, как 

Два вопроса все же можно выделите техническая реконструкция нашей про¬ 
для первоступенника. Первый: три са- мышленности или связь отдельных про- 
мые основные момента металлургиче- изводств друг с другом. Политехниче¬ 
ского процесса — именно плавка чугуна ская подготовка в каждом своем шаге 
в доменном цеху, переработка в железо тесно сплетается с политико-экономиче- 
и сталь, прокатка. Второй: как стр о- ской, но конечно не отменяется послед- 
ится машина (также только самые не ^. Политехнизм нельзя обособлять от 
основные моменты машиностроения: обществоведения, но нельзя и заме- 
чертеж, модель, отлива, ковка и отделка нить им. 
деталей, монтаж). 

Если по отношению к текстильной Л 

промышленности ребеі&ж будет предста¬ 
влять до известной степени с у щ н о с т ь Как будто содержание политехниче- 
каждого основного момента производ- ской подготовки I ступени вообще вы- 
ства, то по отношению к металлическому ясняется. Хочется еще сказать несколько 
производству это будет знаниетоль- слов о бытовом труде. Некоторые отри- 
ко существования самых основ- цают необходимость введения его в 
ных моментов. Тематика соответствую- программу школы на том основании, что 
ших экономических тем совершенно это—не индустриально-фабричный труд, 
ясна: развертывание в СССР металлур- Нет спора об огромном значении фа- 
гии (и вообще тяжелой индустрии): тех- брики, но ведь все же фабрика — еще 
ническая и экономическая реконструк- далеко не весь мир. Как-никак, а люди 
пип СССР. Что касается химической живут в домах, и вопроса бытового тру. 
промышленности, то здесь знакомство да не обойти. Но конечно не надо впа- 
минимально, так как производственный дать в другую крайность и рекомендо- 
процесс на химическом заводе почти вать педагогам заниматься культивиро- 
полностью скрыт от ребенка. Здесь в ванием обывательского труда, как это 
технологическом плане возможна поста- делалось действительно в некоторых 
новка только одного вопроса: каковы программах по бытовому труду. Надо 
основные отличия химического произ- вопрос о бытовом труде поставить в 
водства от -"механического? Соответ- перспективе перестройки—-технической и 
ствующая экономическая тема зато ясна: общественной—старого домашнего 
«Задачи и общие перспективы разверты- быта. 

вания химической промышленности в Круг вопросов, связанных с бытовым 
СССР». трудом, может быть очерчен примерно 

Наблюдение над школьной практикой так: уход за чистотой в доме и мелкие 
продемонстрировало наибольшие опас- ремонтные работы; обращение с вода- 
ности словесного политехнизма именно проводом, канализацией, отоплением и 
тогда, когда учитель знакомит ребят с вентиляцией; обращение с посудой, с 
основными видами производств. Идя по плитой и ванной и основные умения 
линии наименьшего сопротивления, учи- варки и жарения; элементарное шитье, 
тел* налегает на экономику, почти Очень существенно, чтобы ребенок зна- 
искіючительно развивая то, что можно комился с достижениями современной 
назвать экономполитикой и экономгео- техники в домашнем быту и с тем,, как 
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эти достижения облегчают коммуниза- 
цию домашней жизни. В итоге у ребенка 
должно получиться действенное пред¬ 
ставление о современном доме, оборудо¬ 
ванном по последнему слову техники, с 
социалистическим бытом. 

Наблюдая школьную работу, я часто 
испытывал чувство неудовлетворенности 
по поводу того, что школа, хотя учит 
детей строить новый быт (антирелигиоз¬ 
ная, антиалкогольная и т. п. кампании), 
но учит этому в недостаточной степени, 
притом скорее в крупном плане (что хо¬ 
рошо), чем в повседневном (это уже 
упущение). Вместе с водой мы как будто 
выплескиваем ребенка: ведь и в социали¬ 
стическом обществе люди живут в домах 
и имеют семьи. А школа наша вместе с 
водой — отживающей формой буржуаз¬ 
ной семьи, проявляет несомненную тен¬ 
денцию выплескивать и ребенка — до¬ 
машний быт — вместо того, чтобы вли¬ 
ять на него. 

Получается отсюда известная бытовая 
непрактичность наших ребят, что отнюдь 
не радует их трудящихся родителей. Да¬ 
же такие вопросы, как обращаться с ме¬ 
белью, которую наши школьники вели¬ 
кие мастера портить, как обращаться с 
примусом, от которого бывает такая мас¬ 
са пожаров, как вести себя во время по¬ 
жара и как перевязать поранение, даже 
эти вопросы часто вне круга зрения 
школы. Пора ликвидировать эту быто¬ 
вую беспомощность старого школьннка- 
белоручки. Тем более, что современные 
ребята совсем не таковы и охотно идут 
навстречу соответствующему воспита¬ 
нию. 

111 

В заключение коснемся еще раз не¬ 
скольких общих вопросов, связанных с 
политехнизмом. 

Кое-где, правда, скорее у теоретиков, 
притом пока в устных высказываниях, а 
не в литературе, мелькает мысль о том, 
что политехнизм — все. Иными словами, 
они проявляют тенденцию считать поли¬ 
технизм не одной из основных частей 
образования, но все образование цели¬ 
ком сводить к политехнизму. Отсюда, 
как иногда шутливо я выражаюсь, рукой 
подать до прожектирования всеобщей 
политехнической науки. Нет никакого 
сомнения, что в будущей развернутой 


политехнической школе общая техноло¬ 
гия, т. е. наука о способах производства 
потребительных ценностей, будет одной 
из самых важнейших дисциплин, но это 
совершенно не значит, что она поглотит 
собой все науки, начиная с математики 
и кончая политической экономией, исто¬ 
рией и литературой. Такая тенденция 
однако не только теоретически непра¬ 
вильна, она угрожает педагогической 
практике на первый взгляд совершенно 
неожиданной опасностью. Столь «широ¬ 
кое» понимание политехнизма на прак¬ 
тике может привести к тому, что труд в 
собственном смысле слова займет в этой 
программе весьма ' узкое место, а все 
остальное-—обычная программа школь¬ 
ных предметов, притом в сильно разбро¬ 
санном виде. 

Но конечно совершенно верно, что 
политехническое и умственное воспита¬ 
ние должно быть тесно сплетено и поли¬ 
технизм должен быть теснейше связан 
с естествознанием и общественными на¬ 
уками. Можно было бы, казалось, даже 
не писать «должен быть связан», так как 
это факт, что, технология связана, с од¬ 
ной стороны, с естествознанием, будучи 
не чем иным, как использованием зако¬ 
нов природы человеческой практикой, 
а с другой — связана не менее очевид¬ 
ным образом с политической экономией 
и историей, и недаром Маркс, когда 
писал «Капитал», так много читал по 
технологии и даже слушал практический 
курс для рабочих (чисто эксперименталь¬ 
ный). И тем не менее надо писать «дол¬ 
жен быть связан», так как факт действи¬ 
тельно существующей связи политех¬ 
низма с естествознанием и обществен¬ 
ными дисциплинами затемнен неправиль. 
ными идеалистическими тенденциями в 
науке и потому нуждается в выявлении 
Меньше всего работы повидимому пред¬ 
стоит по выявлению связи политехнизма 
с общественными науками, так как связь 
общей технологии и марксистской 
(но не буржуазной) политэкономии и 
марксистской (но не идеалистиче¬ 
ской) истории очевидна. Нельзя разби¬ 
раться в производственных отношениях, 
плохо представляя себе соответствую¬ 
щие способы производства, и, наоборот, 
нельзя как следует разбираться в спосо¬ 
бах производства, игнорируя производ¬ 
ственные отношения. Занимаясь полити- 
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ческой экономией, Маркс много зани¬ 
мался технологией, и он же дал техноло¬ 
гически столь верное учение о машине 
как раз потому, что был гениальным 
экономистом и историком. 

Больше труда нам предстоит по связи 
политехнизма с естествознанием, так как 
здесь уже намечается не мало путаницы. 
Конечно, в действительности электрс^ 
техника и теория электричества так тес¬ 
но сплетены, что даже в обычных учеб¬ 
никах физики или электротехники 
трудно отделить одну от другой. Но 
уже появляются методисты, вытравляю¬ 
щие из программ всякую теорию элек¬ 
тричества, все сводящие к голой элек¬ 
тротехнике вопреки требованию Влади¬ 
мира Ильича дать «основные понятия об 
электричестве' (точно определить, (та¬ 
кие)». Также и связь машиноведения и 
механики вполне очевидна. Но и здесь 
к сожалению дело не обходится без пу¬ 
таницы. Я не стану говорить о тех уже 
слишком нелепых путаниках, которые, 
спутывая механику как науку с механи¬ 
стической философией, восстают против 
механики и чуть ли не предлагают обхо¬ 
диться без нее. Таких путаников мало, в 
литературе они не выступают, и пута¬ 
ница их слишком ясна. Опаснее другая, 
путаница, очень распространенная. Во¬ 
преки здравому смыслу и самым элемен¬ 
тарным научным требованиям предла¬ 
гают давать детям вместо механики, 
содержание которой вполне определен¬ 
ное, так называемую «энергетику», со¬ 
держание которой, как еще «науки в 
проекте», совершенно туманно и на деле, 
насколько я знаком с соответствующими 
проектами учебных программ, в сильной 
степени сводится к знакомству детей с 
горючими материалами. Что получается 
на практике из этой путаницы? По край¬ 
ней мере три скверных вещи. Выбрасы¬ 
вается, по меньшей мере комкается ки¬ 
нематика (наука о движении), с которой 
именно и начинается обычная механика. 
Но совершенно ясно, что, не имея основ¬ 
ных понятий кинематики (движение, ско¬ 
рость, ускорение, сила, мощность, пере¬ 
ход движения из прямолинейного во 
вращательное и т. д.), ребенок беспомо¬ 
щен в понимании машины. Назовем эту 
первую крупнейшую ошибку педагоги¬ 
ческой. Вторая ошибка не менее круп¬ 
ная: движущая сила изучается отор- 


ванно от рабочей машины вопреки пря¬ 
мому и ясному указанию Маркса, что 
имено изменение рабочей машины опре¬ 
деляет собой выбор двигателя. Получа¬ 
ется на практике, что ребенок изучает 
уголь, нефть и т. п. как какие-то «вещи 
в себе», без их отношения к работе ма¬ 
шины с тем, чтобы потом изучать ма¬ 
шины статически, т. е. уже совершенно 
недопустимым образом. Назовем эту 
вторую ошибку принципиальной. Нако¬ 
нец, третья ошибка: знакомство с дви¬ 
жением для детей несравненно легче и 
проще, чем знакомство с энергией, ко¬ 
торая ведь проявляется именно в движе¬ 
нии— механическом или волновом. Это 
слишком очевидно, чтобы доказывать. 
Назовем эту ошибку педологической. 
В общем все сводится к нелепости — 
изучению энергии без движения. Во¬ 
преки этой нелепости надо машиноведе¬ 
ние связывать с механикой, из которой 
брать в первую очередь кинематику. Ра¬ 
зумеется, меня не надо понимать так, 
что и против знакомства детей с энерге¬ 
тикой. Конечно нет. Но я считаю это 
трудной вещью, которая должна стоять 
на своем месте и в надлежащей связи. 

Точно так же совершенно ясно, что 
политехнизм в своей химико-технологи¬ 
ческой части неизбежно связывается'с 
химией, но только при том условии, если 
химия дается как наука о химических 
процессах, а не как традиционное голое 
описание химических элементов и раз¬ 
личных соединений их. Также ясна связь 
растениеводства и животноводства с 
дарвинистическим естествознанием. Но 
надо подчеркнуть — именно с дарвини¬ 
стическим, и конечно антидарвинист мо¬ 
жет здесь только путать или отрицать. 

Таким образом, политехнизм опреде¬ 
ленно связывается с наукой, но именно 
с современной наукой, так сказать мак¬ 
симально научной наукой. Политехни¬ 
ческая школа в своем осуществлении 
влечет за собой как свое неизбежное 
следствие требование повышения каче¬ 
ства содержания научного образования 
в школе и объявляет борьбу против раз¬ 
рыва между школьной и современной 
наукой, разрыва, нечего скрывать, еще 
не изжитого и в нашей школе. В другом 
месте я уже указывал на поразительную 
отсталость школы от «века электриче¬ 
ства». Сейчас укажу на поразительную 
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с научной точки зрения отсталость 
школьной механики и химии от совре¬ 
менной механики наших дней, от совре¬ 
менной химии. В пересмотре школьных 
программ надо заняться также ликвида¬ 
цией этой научной отсталости их. Ко¬ 
нечно, это не значит, что мы должны 
детям давать труднейшие достижения 
современной науки, и еще меньше это 
значит, что мы должны вводить в шко¬ 
лу еще не существующие прожекты 
наук в роде универсальной политехни¬ 
ческой науки или энергетики как особой 
самостоятельной науки. Но мы должны 
выбросить из содержания школьного 
образования все научно устарелое, тор¬ 
мозящее, а не облегчающее дальнейшее 
овладение учебником современной на¬ 
уки. И политехнизм — очень сильный 
побудитель к этому, так как усвоение 
техники требует как раз современного 
(а не устарелого) научного образования. 

IV’ 

«Соединение обучения с производи¬ 
тельным трудом необходимо проводить 
на такой основе, чтобы весь обществен¬ 
но-производительный труд учащихся 
был подчинен учебным и воспитатель¬ 
ным целям школы», — так говорится в 
постановлении НК ВКП(б) о начальной 
и средней школе. Общественно-произ¬ 
водительный труд детей является одним 
из важнейших средств осуществления 
тех образовательных и воспитательных 
задач, которые стоят перед школой. Но 
надо ясно представлять себе, как для 
этого следует поставить его, чтобы он 
действительно служил учебным и воспи¬ 
тательным целям школы. 

На-днях мне рассказывали, как уче¬ 
ники, правда, седьмой группы, забузилн 
и отказались делать те производствен¬ 
ные операции, которым их учили как 
голым операциям, без связи с производ¬ 
ством тех или иных полезных вещей. 
И этот протест ребят вполне понятен. 
Для нас, педагогов, он является предо¬ 
стережением: не культивировать на уро¬ 
ках труда нечто вроде трудовых — 
«бра», «вра», «гра», но так ставить труд 
детей, чтобы он имел близкие и понят¬ 
ные детям цели, чтобы он давал какую- 
то интересную для детей продукцию, 
проще говоря: не голые абстрактные 


трудовые движения, но операции, свя¬ 
занные с какой-то продукцией. Как при 
обучении грамоте мы давно уже отбро¬ 
сили обучение детей бессмысленным сло¬ 
гам и учим их грамоте на осмысленных 
словах (так детям несравненно легче), 
так точно при обучении детей труду 
надо ставить труд как целесообразную 
производительную деятельность (так де¬ 
тям несравненно легче, потому что изо¬ 
лированные трудовые движения, как ука¬ 
зывает физиология, связаны с работой 
высших мозговых органов и для детей 
самые трудные). Надо учить детей тем 
или иным трудовым операциям на про¬ 
изводстве доступных умению детей ве¬ 
щей, для чего-то годных, кому-то по¬ 
лезных. Повторим еще раз: операции 
должны быть связаны с какой-то инте¬ 
ресной для детей продукцией. 

Но вот здесь надо внести одну суще¬ 
ственную поправку. Для детей из мелко¬ 
буржуазной среды интересны могут 
быть вещи, могущие стать их личной 
собственностью: ребенок делает вещь 
для себя. Но перед нашей школой стоит 
задача воспитать коллективистов, людей, 
проникнутых стремлением работать для 
коллектива. Поэтому для труда детей 
надо выбирать такие по возможности 
вещи, которые бы они делали не в оди¬ 
ночку, а сообща, коллективно и не для 
себя лично, а общественно-полезные. 
Так они получают навыки коллективного 
труда и самое главное — чувствуют себя 
в работе частями, членами общего рабо¬ 
чего коллектива. Тогда им легче будет 
при знакомстве с фабрикой понять ор¬ 
ганизацию коллективного труда на ней, 
осознать ее как очаг коллективизма. 

Труд детей должен быть подчинен об¬ 
щим воспитательным задачам школы. 
Одной из самых основных этих задач 
является воспиіание коллективиста. Со¬ 
ответственно этому труд в школе надо 
так поставить, чтобы дети с увлечением 
стремились делать общественно-полез¬ 
ные вещи (дети обычно даже гордятся 
этим), любили и умели работать коллек¬ 
тивно и не для своих личных целей, 
усваивали бы более рациональные, при¬ 
том социалистические методы труда, 
сживались бы с общими задачами со¬ 
циалистического строительства. Так от 
начала до конца труд все время должен 
не только обучать детей трудовым уме- 
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ниям, но общественно, коммунистически 
воспитывать. Такая его постановка пред¬ 
полагает не голый трудовой тренаж, но 
глубокую и вдумчивую повседневную 
работу огромнейшего воспитательного 
значения. 

Труд имеет огромнейшее воспитатель¬ 
ное значение. Он при соответствующей 
постановке развивает ряд очень ценных 
черт характера — внимательность, уме¬ 
ние сосредоточиваться, упорство в до¬ 
стижении цели, настойчивость, расчетли¬ 
вость, сообразительность, изобретатель¬ 
ность. Почти все те черты характера, 
которые связаны с деятельностью выс¬ 
ших мозговых органов и у детей в на¬ 
чале развиты слабо, очень хорошо раз¬ 
виваются в труде. 

Но это только тогда, когда труд со¬ 
ответствующе поставлен педагогически. 
Наоборот, если труд педагогически пло¬ 
хо поставлен, если он не подчинен опре¬ 
деленным воспитательным целям, он в 
такой же степени портит ребенка как 
работника. Он в таком случае может 
укреплять в детях индивидуалистические 
черты — тщеславие, злорадство, зависть, 
недоброжелательство, развивать плохие 
качества работника: небрежность, не¬ 
добросовестность в работе, привычку 
делать кое-как, замазывать неудачу, пу¬ 
скать пыль в глаза и т. д. Насколько 
правильно поставленный с педагогичес¬ 
кой точки зрения труд очень развивает 
детей, настолько при плохой постановке 
он портит их. 

Труд имеет огромное и образователь¬ 
ное значение. Знания, приобретаемые 
ребенком I ступени в труде и для труда, 
приобретаются очень наглядно и кон¬ 
кретно, сильно запоминаются и усваива¬ 
ются с минимумом непонимания и недо¬ 
разумений. В предыдущей главе уже пи¬ 
салось, как с трудом может быть связан 
ряд знаний по природоведению и как 
тесно политехническая подготовка свя¬ 
зывается с обществоведением. Черчение 
и геометрия, расчеты и арифметика, за¬ 
писи и язык также тесно связаны. 

Но все это будет только тогда, когда 
труд служит образовательным задачам 
школы; когда учитель все время помнит, 
что школа должна стремиться делать 
детей максимально образованными; ког¬ 
да учитель все время помнит огромней¬ 
шее политическое значение образова¬ 


ния. Но если учитель, иногда забывает 
это, то получается обратная картина: 
труд становится помехой образованию, 
и мы из недавнего прошлого можем при¬ 
вести сколько угодно примеров, как по¬ 
добный труд срывал образовательную 
работу школы, как введение его явля¬ 
лось не средством воспитания образо¬ 
ваннейшего коллективиста, но опорой 
реакционнейших педагогических теорий, 
будто образование, знание не очень уж 
важные вещи в школе, что не в этом 
суть. Труд может мешать образованию, 
но труд может служить одним из луч¬ 
ших методов получать ясные, практиче¬ 
ские, нерасплывчатые знания. 

Педагог должен очень хорошо знать 
работу Энгельса: «Роль труда в процессе 
очеловечения обезьяны». Тогда огром¬ 
ное развивающее значение труда, именно 
труда, ему станет 1 яснее. Но педагог дол¬ 
жен также помнить, как в известных 
исторических условиях (например раб¬ 
ский труд) труд отуплял людей. Зная то 
и другое, педагог будет знать, что труд— 
огромное воспитательное и образова¬ 
тельное средство, но педагогически пло¬ 
хо поставленный труд приносит детям 
огромный вред. 

V 

В заключение еще одно-два методиче¬ 
ские замечания. Как процесс иногда у 
нас в обучении труду закрывает собой 
вещь, продукт, так точно так же есть 
опасность, как бы машина не закрыла 
собой человека. А ведь у детей особенно 
сильный — и законно — интерес к лю¬ 
дям. Итак, не только машина, но и ра¬ 
бочий. Больше того: рабочий, человек 
и от него — к машине. Программа по 
необходимости не в силах достаточно 
ярко оттенить это, так как чисто объем¬ 
но «мертвый материал» занимает в ней 
большое место, и потому есть риск, что 
внимание педагогов прикуется к послед¬ 
нему. А методических руководств по 
политехнической подготовке у нас еще 
нет. Надо поэтому хотя бы ввиде об¬ 
щего указания подчеркнуть, что в пре¬ 
подавании красной нитью должны про¬ 
ходить такие стороны: труд и поддер¬ 
жание (и развитие) жизни людей; труд 
человека—руками и машиной; разнооб¬ 
разие человеческого труда; что делают 
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ткачи, плотники, портные, слесаря и 
т. д.; как человек побеждает дерево; че¬ 
ловек— победитель металла; человек — 
победитель пространства; как живет и 
проводит свой рабочий день рабочий; 
как рабочие строят социалистическое 
хозяйство; как отсталый рабочий смот¬ 
рит на труд и почему он неправ и т. д. 
Как раз от человека надо итти и им же 
кончать, рассматривая труд как средство 
поддержания и развития человеческой 
жизни: все время человек, производящий 


и совершенствующий труд, побеждаю¬ 
щий при помощи труда природу. Так 
методически и педологически правильно. 

Последнее методическое замечание, 
скорее вопрос: не слишком ли мы увле¬ 
каемся трудовым инструктажем детей, 
механически копируя завод, инструкци¬ 
онные карточки р.ля рабочих и т. п.? Не 
пора ли поставить полностью вопрос о 
творчестве детей в области труда? 

П. Блонский 

★ 


| 


ОБРАЗЦОВАЯ ШКОЛА—ВАЖНЕЙШЕЕ ЗВЕНО В СТРОИТЕЛЬСТВЕ 
ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ШКОЛЫ 


В своем историческом постановлении 
о начальной и средней школе ЦК пар¬ 
тии, отметив огромные успехи, которых 
добилось пролетарское государство в 
деле расширения школьной сети и пере¬ 
стройки. школы на политехнической ос¬ 
нове, особенно за период после XVI съез¬ 
да партии, однако констатировал, что 
советская школа имеет и целый ряд 
крупных недостатков и далеко еще не 
соответствует тем огромным требовани¬ 
ям, какие предъявляются к ней совре¬ 
менным этапом социалистического стро¬ 
ительства. 

Одйн из этих недостатков перестраи¬ 
вающейся советской политехнической 
школы особенно подчеркнут в постано¬ 
влении как «коренной» недостаток на 
данный момент. Этот недостаток заклю¬ 
чается в том, что обучение в школе не 
дает достаточного объема общеобразо¬ 
вательных знаний и «неудовлетвори¬ 
тельно разрешает задачу подготовки для 
высшей школы вполне грамотных лю¬ 
дей, хорошо владеющих основами наук 
(физика, химия, математика, родной 
язык, география и др.). 

Причин,, которые способствовали по¬ 
явлению этого недостатка, постепенно 
накапливавшегося в школе, особенно за 
последний период ее строительства, 
много; они достаточно ясно указаны в 
том* же постановлении ЦК о школе: 
крайне недостаточная материальная база 
школы, ставшая одним из препятствий 
к улучшению работы школы; неудовле¬ 


творительное состояние кадров по на¬ 
родному образованию; низкий уровень 
их педагогической и политехнической 
квалификации; почти совершенное от¬ 
сутствие методического руководства со 
стороны органов народного образования 
школой; значительный отрыв научно-ис¬ 
следовательских учреждений в области 
педагогики от практических задач шко¬ 
лы и наконец всякие оппортунистичес¬ 
кие, антиленинские теории, извращав¬ 
шие политику партии в области школь¬ 
ной работы: правооппортунистические 
теории, являющиеся главной опасностью 
на данном этапе, проповедующие откаа 
от политехнизации школы, сохранение 
старой, схоластической, словесной шко¬ 
лы и разрыв между теоретическим обу¬ 
чением и практикой, а также антиленин¬ 
ская теория «отмирания школы», приво¬ 
дившая к дезорганизации всей школь¬ 
ной работы и снижению роли учителя. 

Дать подробный анализ всем этим 
причинам конечно нет возможности в 
одной небольшой статье, да и не эту 
задачу ставит перед собой автор. 

В его задачу входит кратко, в общих 
чертах, изложить те основные цели и за¬ 
дачи, которые поставлены перед вновь 
создающимися образцовыми школами, 
которые призваны сыграть огромную 
роль в деле перестройки советской шко¬ 
лы на подлинно политехнической основе, 
в деле скорейшей и окончательной лик¬ 
видации коренного недостатка школы в 
данный момент и обеспечения того по- 
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ворота в школьной работе, который 
предлагает провести в жизнь ЦК партии 
в своем постановлении. 

После постановления ЦК прошло уже 
около двух месяцев, и, несмотря на это, 
вСе же, как видно, и у ряда работников 
народного образования и у массового 
учительства нет достаточной ясности 
как в вопросах организации сети образ¬ 
цовых школ, так и в тех задачах, кото¬ 
рые должна разрешить образцовая 
шкрла. 

Некоторые думают, что никакой раз¬ 
ницы не может и не должно быть между 
теми опорными школами, которые име¬ 
ются в районах, и создающейся образ¬ 
цовой школой, а поэтому считают, что 
достаточно одного переименования 
опорной школы в образцовую, как бу¬ 
дет проведено в жизнь указание ЦК пар¬ 
тии. Думать так, значит не понять ни¬ 
чего в постановлении ЦК и механически 
перенести понятие образцовой на опор¬ 
ную. Это значит не понять нового ка¬ 
чества в содержании работы образцовой 
школы. 

ЦК, вынося свое постановление, ко¬ 
нечно знал о существовании сети опор¬ 
ных школ, был осведомлен о состоянии 
их работы, однако, несмотря на это, дал 
прямую четкую директиву о создании 
нового типа школы — образцовой шко¬ 
лы— с новым, более высоким содержа¬ 
нием. 

_ В постановлении ЦК сказано: «Создать 
в каждом районе и во всех городах сеть 
образцовых школ, поставив их в более 
благоприятные материальные условия и 
сосредоточив в них лучшие педагогичес¬ 
кие силы с тем, чтобы учительские мас¬ 
сы, рабочие, колхозники и учащиеся 
могли на практике учиться у них строи¬ 
тельству политехнической школы». 

Следовательно, образцовая школа в 
первую очередь должна стать живым на¬ 
глядным примером того, как правильно 
на практике применять директивы пар¬ 
тии в де.'ц: политехнизации советской 
школы, как организовать весь педагоги¬ 
ческий процесс в школе так, чтобы у 
нее действительно было чему поучиться 
массовому учительству, рабочим, кол¬ 
хозникам и учащимся. -\ 

Все содержание работы образцовой 
школы должно быть направлено к тому, 
чтобы дать лучшие образцы педагогиче¬ 


ской работы в первую очередь в деле 
ликвидации коренного недостатка шко¬ 
лы. Строя свою работу на основе про¬ 
грамм Наркомпроса, насыщая их мест¬ 
ным материалом, образцовая школа до¬ 
бивается лучших образцов во всей учеб¬ 
но-воспитательной работе. 

Хорошо проработанный учебный план 
(годовой, семестровый), правильно и 
четко составленное расписание должны 
обеспечить выполнение программ с мак¬ 
симальной эффективностью и поднять 
на высокий уровень качество теоретиче¬ 
ской учобы, качество усвоения детьми 
систематизированных знаний в доста¬ 
точном объеме. 

Привлекая к работе в школе техников, 
рабочих, колхозников, местных специа¬ 
листов в целях политехнизации, образ¬ 
цовая школа организует школьные ма¬ 
стерские, рабочие комнаты, показатель¬ 
ные участки и пр., используя для этого 
все имеющими в ее распоряжении мате¬ 
риальные возможности. Организация 
детского производительного труда, сое¬ 
динение его с обучением и воспитанием 
должны проводиться школой в строгом 
'соответствии с возможностями детского 
возраста. 

Образцовая школа и в этом отноше¬ 
нии должна быть примерной, не допус¬ 
кая перегрузки детей трудом, как это 
имело место в целом ряде школ. Это 
приводило к тому, что дети чрезмерно 
переутомлялись, переставали заниматься 
теоретической учобой и роль школы как 
самостоятельного организма снижалась, 
учебные и воспитательные цели школы 
целиком подчинены были общественно¬ 
производительному труду. 

Вопросы постановки выдержанного 
коммунистического воспитания в школе 
на данном этапе развернутого наступле¬ 
ния социализма по всему фронту в усло¬ 
виях ожесточенной классовой борьбы 
приобретают исключительно важное зна¬ 
чение. Как организовать отпор малей¬ 
шим попыткам привить детям элементы 
антипролетарской идеологии? Этим во¬ 
просам образцовая школа должна уде¬ 
лять большое внимание. Она должна 
правильно ставить работу по коммуни¬ 
стическому воспитанию, изыскивать бо¬ 
лее верные методы борьбы с религиоз¬ 
ными пережитками, шовинизмом, антисе¬ 
митизмом и пр., с тем, чтобы примерная 
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постановка этой работы в ней могла 
оказать помощь учительству в поста¬ 
новке работы по коммунистическому 
воспитанию и участию в соцстроитель- 
стве массовой школы. 

Наконец, правильная постановка мето¬ 
дов обучения в образцовой школе, ра¬ 
ционализация педагогического процесса, 
планирование, учет, «организация дет¬ 
ского самоуправления в направлении по¬ 
вышения качества учобы и укрепления 
сознательной дисциплины в школе, ор¬ 
ганизация управления школой и борьба 
с обезличкой — все эти вопросы должны 
быть разрешены так, чтобы учительство 
и трудящиеся массы могл.и убеждаться 
на опыте образцовой школы в правиль¬ 
ности применения идей политехнизма в 
школе и опыт ее могли перенести в 
практику своей работы. 

Вот первая основная задача создавае¬ 
мой образцовой школы. 

Ясно после этого, что в своей работе 
по организации конкретного методичес¬ 
кого руководства массовыми школами в 
районе и школьный инструктор и роно 
в целом будут опираться на образцовую 
школу как на методическую базу в своей 
работе. 

В свою очередь образцовая школа ак¬ 
тивно должна помогать массовому учи¬ 
тельству и культармёйцам в повседнев¬ 
ной методической работе и в повышении 
их педагогической и политехнической 
квалификации, но формы этой помощи 
должны быть совершенно отличны от 
тех, которыми работала прежняя район¬ 
ная опорная школа. 

Опорная школа сама являлась органи¬ 
затором и руководителем методической 
работы в районе. Инспектор, будучи пе¬ 
регружен общественной работой, прове¬ 
дением всякого рода кампаний, не мог 
уделять должного внимания методичес¬ 
кой работе в районе. Опорная школа 
сама созывала учительские конференции 
и руководила ими. Дело во многих ме¬ 
стах доходило до того, что повестки с 
приглашением на конференцию писались 
от руки самими работниками опорных 
школ, затем после проведения конферен¬ 
ции снова начиналась обработка мате¬ 
риалов и снова переписка от руки. На 
первый взгляд это может показаться ме¬ 
лочью, но это отнимает много времени 
у работников школ, и при том это 


только небольшие примеры несения 
канцелярских и административных функ¬ 
ций работниками опорных школ. Безус¬ 
ловно при таком положении работники 
опорной школы при всем желании не 
могли уделять достаточно внимания по¬ 
становке учебно-воспитательной работы 
в самой школе. И хотя состав педагогов 
опорных школ в большинстве случаев 
был не плохой, все же опорные школы 
мало чем отличались от рядовой массо¬ 
вой школы в постановке своей работы, 
и не было перед главами массового учи¬ 
тельства, рабочих, колхозников и уча¬ 
щихся яркого живого примера тому, как 
надо по-настоящему на практике стро¬ 
ить политехническую школу. 

Для того, чтобы получить наглядные 
примеры лучшей постановки работы 
школы, работников образцовой школы 4 
^необходимо максимально разгрузить от 
несения всяких административных и кан¬ 
целярских функций. 

Вопросы организации методического 
руководства м ссовыми школами цели¬ 
ком должны перейти к ОНО, работники 
которых должны всерьез заняться овла¬ 
дением методической стороной школь¬ 
ной работы. На это указывает ЦК, этого 
требует он от всех работников народ¬ 
ного образования. 

Образцовая школа должна вести ра¬ 
боту по оказанию методической помощи 
и инструктажу учительства (в первую 
очередь молодого, недавно пришедшего 
в школу), ударников, выдвиженцев и 
культармейцев. Это должно осущест¬ 
вляться путем устной и письменной кон¬ 
сультации, черев местную прессу и т. п., 
на основе своего опыта, по локализации 
программ, методическим разработкам к 
темам, изучению краеведной среды, по¬ 
становке политехнического образования 
и воспитания, изучению пособий и пр. 

Образцовая школа, имея лучшую ма¬ 
териальную базу и вспомогательные 
учреждения: школьные мастерские, по¬ 
казательный участок, педкабинет и др., 
опираясь на них в своей работе, органи¬ 
зует с помощью инспектора, профессио¬ 
нальных и советских организаций вы¬ 
ставки с широким привлечением рабо¬ 
чего и колхозного актива и здесь же на 
них демонстрирует свои достижения — 
лучшие образцы педагогической работы. 

Будучи сама в первых рядах культпо- 
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хода в районе за всеобуч и политехник 
ческую школу, образцовая школа помо¬ 
гает в этом деле массовому учительству 
и культармейцам. 

У себя образцовая школа своими педа¬ 
гогическими силами (а они должны со¬ 
стоять из лучших опытных работников 
с большим педагогическим стажем) про¬ 
водит педпрактикум для молодых педа¬ 
гогов, организует и проводит показа¬ 
тельные уроки с привлечением учителей 
и населения. 

После проведения уроков она подвер¬ 
гает их анализу и коллективному обсуж¬ 
дению, помогая таким образом моло¬ 
дым педагогическим силам быстрее 
овладевать техникой педагогического 
процесса. 

В проведении массовых учительских и 
культармейеких экскурсий образцовая 
школа может помочь в выборе(завода, 
совхоза, колхоза с точки зрения', их по¬ 
литехнической значимости и полезности 
для учителей и культармейцев, прораба¬ 
тывать и рекомендовать маршруты экс¬ 
курсий и т. д. 

Оказывая помощь пионерским органи¬ 
зациям в проведении детских слетов, 
образцовая школа организует для них 
показательное производственное заня¬ 
тие учащихся в своей мастерской, на 
опытном участке с последующим обме¬ 
ном мнений учащихся и педагогов с тем, 
чтобы сами учащиеся непосредственно 
могли на практике постановки этих ра¬ 
бот в образцовой школе перенести ее 
хорошо удавшийся опыт в практику 
своей школы. 

И наконец, придавая громадное значе¬ 
ние использованию опыта, накопленного 
работниками школы, образцовая школа, 
обобщая свой непосредственный опыт 
практической работы, собирая лучшие 
опыты работы массовых школ, подверг¬ 
нув проверке их на собраниях, конфе¬ 
ренциях, через печать и т. д., способству¬ 
ет затем тому, чтобы лучший проверен¬ 
ный опыт сделать достоянием каждого 
учителя, каждого школьного коллектива 
путем выставок, передвижек, отчетов, 
взаимных посещений учителей, конкур¬ 
сов, общественных смотров и др. Таким 
образом, помогая школьному инструк¬ 
тору, массовому учительству и культар¬ 
мейцам в методической работе и повы¬ 
шению их квалификации, образцовая 


школа выполняет и задачу опорной ме¬ 
тодической базы роно и инструктора. 

Полностью справиться с этими зада¬ 
чами образцовая школа может только 
тогда, когда ОНО со всей серьезностью 
подойдут к вопросу создания сети об¬ 
разцовых школ; когда под нее будет 
подведена прочная материальная база; 
когда она будет укомплектована луч¬ 
шими педагогическими силами из опыт¬ 
ных, знающих хорошо свое дело учи- 
телей-ударников, достаточно выявивших 
себя подлинными борцами за перестрой¬ 
ку политехнической школы, зарекомен¬ 
довавших себя на общественной ра¬ 
боте. 

Вопросы организации образцовой 
школы должны быть широко обсужде¬ 
ны в райкомах партии и комсомола, в 
районных профессиональных организа¬ 
циях союза рабпрос с привлечением ра¬ 
бочего и колхозного актива. 

В создании образцовых школ не дол¬ 
жно быть уравниловки. Какие условия 
требуются для создания образцовой 
школы, чтобы обеспечить ей работу, со¬ 
ответствующую ее названию? 

Во-первых, школа должна находиться 
в центре нескольких массовых школ, 
чтобы она могла стать показом, и дол¬ 
жна быть расположена близко к адми¬ 
нистративному центру для связи. 

Желательно, чтобы образцовая школа 
была близка к какому-нибудь центру, 
могущему оказывать ей повседневную 
научно-методическую помощь: с.-х. тех¬ 
никуму, педтехникуму, биостанции, по- 
литпедстанции и др.; прикрепляться 
школа должна к такому предприятию, 
которое . было бы наиболее выгодно с 
точки зрения политехнизации школы, 
могло обеспечить производственную по¬ 
литехническую базу, причем выбор пред¬ 
приятия для прикрепления школы дол¬ 
жен быть произведен с точки зрения как 
его ударности в смысле выполнения им 
плановых заданий, так и характера са¬ 
мого производства. 

Надо выбирать такие предприятия, ко¬ 
торые были бы наиболее характерны в 
данном районе. 

Характер хозяйства данного района 
должен определять лицо образцовой 
школы. В районах например с развитой 
тяжелой промышленностью школа дол¬ 
жна быть прикреплена к металлургичес¬ 
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кому или другому заводу; в с.-х. райо¬ 
не— к зерновому совхозу, колхозу, 
МТС; в скотоводческих — к заводу по 
переработке продуктов и т. п. 

Как же быть с теми районами, в ко¬ 
торых имеется население нацмень¬ 
шинств при наличии в них незначитель¬ 
ного количества нацменовских школ 
I ступени, примерно 10—15 школ, и 
нужно ли для них организовать от¬ 
дельно образцовую школу? Безусловно 
надо. Наглядно показать пример пере¬ 
стройки политехнической школы и ор¬ 
ганизовать лучше работу в условиях 
нацменовского населения может только 
самостоятельно выделенная образцовая 
нацменовская школа. ОНО й хозяйствен¬ 
ные организации должны уделить осо¬ 
бое внимание созданию нацменовских 
образцовых школ, укрепляя их, мате¬ 
риально оборудовав соответствующим 
образом и укомплектовав нацменовски¬ 
ми педагогическими силами. 


С первых же дней организации образ¬ 
цовой школы вокруг нее должно быть 
создано общественное мнение; необхо¬ 
димо окружить ее заботами и особым 
вниманием, чтобы работники могли по¬ 
чувствовать сразу, что то делб, которое 
им поручается партией и советской 
властью, есть самый ответственный уча¬ 
сток фронта культурной революции в 
стране побеждающего социализма. 

Сознание большой ответственности за 
порученное дело должно стимулировать 
педагогический коллектив образцовой 
школы на ударные темпы работы, на 
развертывание социалистического сорев¬ 
нования для скорейшей ликвидации ко¬ 
ренного недостатка школы в данный 
момент и осуществления требований 
программы партии об общем политех¬ 
ническом образовании для всех детей и 
подростков до 17 лет. 

И. Антоненко 

Школьный сектор НКП 


О ВОЕННО-ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ В ШКОЛЕ 


Около полутора лет назад вышла 
брошюра А. М. Бельмонта — «Наши 
дети перед лицом военной и контррево¬ 
люционной опасности». 

Составленная "на опыте педологиче¬ 
ского обследования эга брошюра по¬ 
ставила вопрос о низком качестве ра¬ 
боты по военно-политическому воспи¬ 
танию детей, осуществляемому нашей 
школой. 

Поскольку небесполезно и в настоя¬ 
щее время знакомство с этой брошю¬ 
рой, мы позволим себе вкратце напом¬ 
нить ее содержание. 

При анализе 8 тыс. ответов, данных 
детьми на вопросы: «Как живут между 
собой СССР и буржуазные страны?» А 
как по-твоему должны жить между со¬ 
бой СССР и буржуазные страны?» по¬ 
лучены следующие данные. 

4,4% детей ответили: «живут хоро¬ 
шо»; «живут мирно»; «живут дружно» 
и т. д. Эта категория ребят оказалось 
не видит существующих между СССР 
и капиталистическими странами проти¬ 
воречий. 

77,5% ответили: «Живут враждебно»; 
«Живут худо, все время борются между 


собой»; «Воюют или живут немирно» 
и т. д., т. е. не представляют себе ре¬ 
альных взаимоотношений СССР с ка¬ 
питалистическими странами. 

Лишь 9,1% дали сравнительно верные 
ответы: «СССР борется с буржуазией, 
но все-таки заключает с ними догово¬ 
ры»; «живут, как будто бы мирно'и веж¬ 
ливо друг с другом, но они в каждый 
момент стараются с'есть СССР»; «они 
враги, потому что они хотят угнетать 
рабочих, а СССР хочет освободить труд 
во всем мире, но все-таки они разгова¬ 
ривают и торговлю ведут» и т. д. 

Наконец 4,4% дали совершенно нео¬ 
пределенные ответы, а 4,6% от ответа 
уклонились вовсе. 

Само собой понятно, что наибольший 
процент ответов должен был бы пасть 
на категорию «враждебно», поскольку 
ребята втечение последнего ряда лет 
являются свидетелями крайне агрессив¬ 
ных выпадов против СССР со стороны 
капиталистического мира (разгромы 
полпредств, убийства и покушения на 
полпредов, события на КВЖД и т. д.), 
поэтому по меньшей мере странно вы¬ 
глядят ответы тех ребят, которые вза- 
* 
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имоотношения СССР с капиталистиче- обогащения, как-то: яриобретения но¬ 
скими странами определили как друж- вых рынков и др., потому что буржуа- 
ные, которые дали неопределенные зия думает, что только могут жить и 
ответы и наконец которые уклонились управлять государством они, а все под¬ 
ог ответов вовсе, а их в общей слож-,. чиненные должны на них работать» 
ности 13,4%. (крестьянский мальчик 16 лет). 

Обратимся теперь к высказываниям 4,6% отмечают, что Красная армия 
детей о Красной армии. сознает те цели, за которые она бо- 

Анализ 4 тыс. ответов ребят на во- р е т с я : 
прос: «Какая разница между Красной «Красная армия понимает, что она 
армией и армиями других стран?» дал стоит за свои интересы, а армия буржу- 
следующне цифры. азии, напуганная религией, защищает 

57,8% всех высказываний оценивают своих эксплоататоров и идет против 
Красную армию по классовому при'Зна- своего брата». 

ку, причем производят это крайне меха- 4,8% отмечают культурно-политиче- 
нически: «Красная армия — рабоче- скую роль Красной армии: «В Красной 

крестьянская», а те — капиталистиче- армий солдаты обучаются политике, а 
ские»; «Ихняя буржуазная, а наша— не только стоять под ружьем, как это 
Красная армия». Порой Красная есть в буржуазных странах, а также обу- 
армйя определяется по своему составу: чаются грамоте, кто неграмотен». 

«Наша Красная армия состоит из тру- 3,3% отмечают демократический ха- 
дущихся, а там состоит из буржуа- рактер Красной армии: «В буржуазной 
зии» (?!); «В Красной армии на ответ- армии командир бьет солдат и всячески 
етвенный пост не принимают попов, ку- над ним издевается. Все права в его Ру¬ 
даков и прочих больших собственни- ках. В Красной армии, наоборот, коман- 
ков». дир — тот же крестьянин или рабочий, 

Следующая подкатегория высказыва- над красноармейцами он не издевается», 
ний улавливает зависимость армии от 2,1 % отмечают Красную армию по 

стоящего у власти класса: внешним формам: «У нас красные зна- 

«Буржуазная армия тоже из рабочих мена, у них белые». «У нас в СССР в 
и крестьян, но она угнетена и должна Красной армии на шапке красная зве- 
подчиняться своей буржуазной власти»; зда, а у других стран нет». 

«Тут армия состоит под властью рабо- 2,8% дают самые разнородные от¬ 

чего класса, а там — под властью бога- веты: «Красная армия родилась в огне 
того класса». и бѵре — вот в чем разница»; «Кра ная 

И наконец к этой же категории огне- армия не так жестока, чтобы губить ты- 
тов относятся и такие, которые классо- сячн людей газами и пулями дум-дум» 
вую сущность армии отмечают по тем ' и т. д. 

целям,’ какие она преследует: «Разница 0,4% не видят никаких различий: 
между Красной армией и армиями дру- «Разности нету никакой» (мальчик 
гих стран заключается в том, что Кра- 15 лет, крестьянин-пионер); «Что Кра¬ 
сная армия защищает трудовой союз, сная армия что белая армия—все равно 
а иностранные армии защищают буржу- империалисты» и т. д. 
азную власть»; «Там на крестьян и на 5,2% дают крайне сбивчивые и не¬ 
рабочих, тут за крестьян и за рабочих», определенные ответы: «Разница, что 
1,9% всех ответов отмечают интерна- разные законы»; «Большая разница в 
циояальную сущность Красной армии: обстоятельствах их жизни» и т. д. И 
«Красная армия защищает интересы наконец 11,4% совершено у к л о- 
»сех трудящихся на свете, а армия бур- пились от ответа, 
жуазная защищает только интересы Эти довольно подробно разработан- 
этих капиталистов». ные высказывания детей о Краоноі) ар- 

5,7% дают ответы, отмечающие анти- мии показывают, что достаточно ясного 
империалистическую сущность Красной представления о Красной армий*у ребят 
армии: «Наша армия существует для нет. 

обороны, а в буржуазных странах ар- Если наиболее характерную и нагляд- 
мия существует для нападения в целях ную особенность Красной армии — ее 
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классовый характер — отмечают 57,8% полным. От высокого качества прог- 
детей, то этого не замечают 42,2%, т. е. раммы зависит в настоящее Фремя и ка- 
почти половина подвергнутых обследо- чество учебной работы школы, тем бо- 
ванию. Еще более резко бросается в лее, что руководителей хороших мало, 
глаза, что совершенно уклонились от а по-собий совершенно нет. Именно поэ- 
ответа или дали беспринципные, бессо- тому мы позволим себе сравнительно 
держательные ответы в общей сложно- подробно остановиться на этом доку- 
сти 21,9%, т. е. почти % всех обследо- менте. Прежде всего поражает исклю- 
ванных детей. чительиая небрежность, с какой соста- 

Таким образом, из приведенных ма- вители подошли к своей задаче. Надо 
териалов очевидно — школа в свое иметь ввиду, что массовый руководи- 
время не ориентировала учащихся в та- тель, в подавляющем большинстве ма- 
ких двух важных вопросах, как взаимо- лоподготовленный, ^требует не «прог- 
отношения СССР с буржуазными стра- рамму-перечень», какая ему дана, а 
нами и в вопросе о Красной армии, подробно разработанную с методиче- 
Между тем задачи школы в области во- скимн указаниями и указателем лйтера- 
енно-политического воспитания значи- туры программу, которая осуществляла 
тельно шире и выходят далеко за -пре- бы действительное руковод- 
делы ознакомления с указанными выше ство и действительную по- 
вопросами. мощь военруку в процессе всех заня- 

Возможно однако, чго эти материалы тий. Такой программы не дано, а в дан- 
для школы сегодняшнего дня вовсе не ной помимо ее неудовлетворительного 
показательны. От удовлетворительного общего характера полно загадок, задач, 
ответа на настоящий вопрос мы считаем головоломок, двухсмысленных и неяс- 
необходимым воздержаться, имея при ных формулировок, опособных сбить с 
этом большую склонность рассматри- толку и подготовленного руковода, 
вать эти материалы как показательные Так например, в разделе «Основы 
для школы и на сегодняшний день, строительства и организации РККА» 
И больше всего побуждает нас к осто- последовательность рассмотрения воп- 
{ рожности в вопросе об оценке совре- росов: «Зачем нужна Красная армия?»; 
менного состояния военно-воспитатель- XVI с’езд партии и VI с'езд советов о 
ной работы в школе «Программа подготовке войны (интервенции) против 
военной подготовки для СССР», в то время как совершенно 
седьмых групп школ-семиле- ясно, что надо писать наоборо'г, чтобы 
т о к», созданная органами Наркомпро- руководитель не повторялся, во-пер- 
са и Осоавиахима на текущий учебный вых, а во-вторых, вопрос о нужности 
год. Красной армии рассматривал не вообще, 

Эта программа совершенно не удовле- а исходя из конкретных вопросов теку- 
творяет военной подготовки школьни- щего дня, освещенных в решениях 
ков, несмотря на то, что она д ія этой с’ездов партии и советов, 
цели предназначена. Составленная в В этом же разделе имеется место; 
высшей степени небрежно и неумело, «ВКП(б) — организатор и строитель 
программа как по форме, так и по су- Красной армии и обороны СССР» и 
ществу отвлекает внимание школы от вслед за этим — «Укрепление терсисте- 
насушных, проблем оборонной работы, мы». Почему укрепление? Почему тер- 
от конкретных вопросов, знакомство с ситемы? Откуда это вытекает? Между 
которыми важно школьникам для ак- прочим туг составители совершенно 
тивного участия в социалистическом обошли вопросы о кадровых частях, о 
строительстве и обороне страны, к ог- переменниках, вневойсковиках, одним 
ромной сумме вопросов, подобранных словом, об основных формах о р- 
так, что они «серьезное изучение заме- ганизации вооруженных Сил. 
няют всеобщей натасканностью» (Б у б- И это в разделе «Основы строительства 
нов). и организации РККА». 

Не в одной программе конечно дело. «Роды войск (пехота, конница, артил- 
Нужны и руководители, и пособия, и лерия, морской и воздушный флоты, 
и учебники, но программа является ос- бронечасти, химические части, войска 
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Связи и инженерные) и понятие об их 
назначении и организации» записано в 
программе. В скобках вслед за этим по¬ 
мечено: «Организационная терминоло¬ 
гия». Следует понимать так, что по всем 
родам войск 15-тилетнему школьнику, 
нужно раз'яснить «организационную 
терминологию». 

В разделе «ПВО» сказано: «Средства 
дегазации, мази, костюмы и т. п.». Что 
надо рассказать руководителю вместо 
«т. п.» и допустимо ли вообще наличие 
всяких «т. п., т. д. и пр.» в программах, 
рассчитанных на массового руководи¬ 
теля. 

В разделе «Школа и оборона страны, 
школа и опытная мобилизация» руково¬ 
дителю предложено раз'яснить школь¬ 
никам «необходимость ликвидации моб- 
неграмотности (термин-то какой—Г. О.) 
среди школьников и педагогов». 

В разделе «ПВО», на котором мы ни¬ 
же остановимся гораздо подробней, 
не позабыт и противогаѣ. Но к нему 
дана сноска, поясняющая метод знаком¬ 
ства с ним. «В основном проходится 
в курсе физики или химии, здесь же 
дается обобщение». Что значит в 
«основном». Какое должно быть дано 
«обобщение»? — Об этом ни слова. Да 
и как вообще понимать такую, с позво¬ 
ления сказать, чепуху. Не ясно ли, что 


В этом отрывке кратко, но почти 
полно определены задачи стрелкового 
обучения гражданского населения, даль¬ 
нейшее уточнение которых уже ведет 
к, узкой специализации. Между тем 
на прохождении всего этого курса 
стрелкового обучения программа отво¬ 
дит 8 час. Для всякбго, кто мало-маль¬ 
ски знаком с этим делом, ясно, что за 
8 час. никакой, даже самый подготов¬ 
ленный руководитель, при прекрасном 
составе слушателей, снабженный не по 
голодной норме оружием, патронами и 
иными пособиями не сумеет выполнить 
поставленные перед ним задачи, тем 
более при отсутствии всего этого, что 
как раз и наблюдается на местах. Кроме 
того ни в самой .программе, ни в об’яс- 
нительной записке к ней нет ни слова, 
поясняющего поведение руководя при 
отсутствии возможности поставить в 
школе обучение стрелковому делу. 
А таких школ, которые не будут иметь 
тиров, оружия, боеприпасов и т. д., осо¬ 
бенно в деревне, не мало. 

Можно без конца увеличивать приве¬ 
денные примеры, но все это лишь част¬ 
ности, мимо которых, правдѣ, с боль¬ 
шим трудом можно было бы пройти, 
если бы программа в основном была 
удовлетворительна. Если бы целеустрем. 
ленность программы и ее установки 


это спосооно лишь запугать руковода и 
так испытывающего большие трудности 
при проведении занятий. 

Второе, что сразу же бросается в гла¬ 
за при чтении программы, — это иск¬ 
лючительная поверхностность и непра¬ 
ктичность, с какой подошли руководи¬ 
тели к ее составлению. Достаточно для 
этого поглядеть на раздел «Стрелковая 
подготовка». Его задачи определены 
так: «Выработать у начинающих стрел¬ 
ков умение точно и безошибочно вы¬ 
полнять все приемы и технику стрель¬ 
бы, уверенно поражать цель лежа и оз¬ 
накомиться с приемами и положениями 
для стрельбы сидя, с земли, с колена и 
стоя (последний урок). Вместе с тем 
втечение начального периода обучения 
каждый начинающий стрелок должен 
изучить оружие, правила его разборки, 
сборки, чистки, хранения и сбережения 
и получить необходимые для сознатель¬ 
ной стрельбы некоторые сведения по 
теории стрельбы». 


отвечали тем задачам, какие ставятся 
перед школой в деле обороны и были 
увязаны с методикой и практикой ра¬ 
боты современной школы. Но этого к 
сожалению нет. 

Военное дело — сугубо-практическое 
дело. Обучение школьников военному 
делу преследует цель конкретной под¬ 
готовки их к таким явлениям боевой 
действительности, с какими они вынуж¬ 
дены будут столкнуться лицом к лицу 
в связи с крайней условностью понятий 
о фронте и тыле в современной войне. 

Не изучение военного дела 
вообще, а-ознакомление с ос¬ 
новами военных знаний на ба¬ 
зе накопления минимума кон¬ 
кретных знаний и навыков, 
необходимых для самозащи¬ 
ты и для сознательного и ак¬ 
тивного участия и организа¬ 
ции обороны села, города и 
всей страны, при том «могу¬ 
щие быть примененными в 
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общеполезной трудовой ра¬ 
боте». 

Надо сказать, что и сами составите- 
1 ли Программы вероятно чувствовали 
большую важность практической сторо¬ 
ны военной подготовки в школе. В об’- 
яснительной записке, которая кстати 
ничего не об'ясняет, говорится, что 
«военная подготовка в VII группе долж¬ 
на поставить себе следующую конкрет¬ 
ную, понятную ребятам цель: подгото¬ 
вить их- к активному участию в проти¬ 
вовоздушной обороне ближайшего об’- 
екта ПВО». 

Учебный план также построен с пре¬ 
имущественной концентрацией внима¬ 
ния на вопросах ПВО и ВХО. Из 60 
учебных часов 37 отводится на этот 
предмет. Однако, когда дошло до 
практического осуществления этой 
правильной установки, то дело не выш¬ 
ло. Достаточно для иллюстрации этого 
привести один из подразделов этой 
части программы, Вот он: 

«Средства противовоздушной оборо¬ 
ны (20 час.). Средства активной и пас¬ 
сивной обороны. Истребит/льная авиа¬ 
ция как средство ПВО. Зенитная артил¬ 
лерия как вид артиллерии вообще: 
артиллерийские орудия и снаряды (ос¬ 
новы устройства- и главнейшие типы 
их). Зенитные пулеметы и зенитные 
установки для пулеметов: понятие об 
устройстве автоматического оружия, 
пулеметы станковые и ручные. Винтовки 
образца 1891 г. и стрельба из ручного 
оружия по самолетам (изучение впнтов- 
■ки ограничивается знанием основных 
ее частей и баллистических данных). 
Прожекторы зенитные и наземного дей¬ 
ствия: применение их и основные дзн- 
ныее. Звукоулавливатели 1 и работа их 
совместно с прожекторами ПВО. Инже¬ 
нерно-технические средства ПВО (убе¬ 
жища, приспособления зданий и подва¬ 
лов, противохимическое оборудование 
их). Маскировка, как средства ПВО и 
защиты войск вообще. Химическая 
служба ПВО: противогазы, приборы и 
средства дегазации, мази, костюмы и 
т. п. Медико-санитарная пом~шь по-т- 
радавйшм от воздушно-химического 

1 В тексте программы к этому мпстѵ дана 
следующая сноска: „В основном проходится в 
курсе физики или химии .здесь же дается обоб¬ 
щение'. 


нападения. Охрана революционного по¬ 
рядка и' безопасности. Противопожар¬ 
ная охрана и борьба с пожарами. Ме¬ 
теорологическая служба ПВО *. Вопро¬ 
сы политического обеспечения ПВО». 

Таково содержание одного из разде¬ 
лов программы, о которой идет речь. 
Строго говоря, приведенный перечень 
вопросов определяет собой об'ем зна¬ 
ний, нужных специалисту, но отнюдь 
не каждому гражданину, а особенно, 
если этому гражданину 14—15 лет. 

Кроме всего прочего в этом нагро¬ 
мождении вопросов поражает одно 
обстоятельство, что противогаз, зна¬ 
комство с которым составляет основу и 
для активного и для пассивного участия 
в обороне, рассматривается в тех же 
общих чартах, в каких «работа звуко¬ 
улавливателей совместно с прожекто¬ 
рами ПВО». И в это же самое время 
программа рассчитывает на подготовку 
школьника к активному участию в обо¬ 
роне. Тут явно концы с концами не 
сведены. 

В решениях I всероссийского совеща¬ 
ния по военной работе в массовой и 
повышенной школе совершенно пра¬ 
вильно сказано, что «общие задачи по 
военно-политическому воспитанию и 
подготовке учащихся школ I и И ступе¬ 
ни и пионеров к обороне страны зак¬ 
лючается в том, чтобы: 

1. Воспитать учащуюся и пионерскую 
молодежь й духе- беззаветной классо¬ 
вой преданности пролетарской дикта¬ 
туре и делу мировой пролетарской ре¬ 
волюции. 

2. Выработать морально устойчивого, 
физически крепкого и выносливого, 
тренированного юношу гражданина со¬ 
ветской страны будущего бойца РККА. 

3. Привить элементарные навыки и 
знания военного дела и дисциплины, 
могущие быть примененными в общепо¬ 
лезной трудовой работѣ». 

Однако выработанная программа вов¬ 
се не содействует решению указанных 
задач. Больше того, она и не ставит их. 
Такая, казалась бы, область работы, как 
физкультура, являющаяся величайшим 
орудием для выработки «марально-ус- 
тойчивого, физически-креикого и т. д. 
юношу—гражданина и бойца РККА»,— 
совершенно опущена, в то время как ей 
должно было быть уделено максимум 
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внимания. Правда, в сноске, данной к 
разделу «Основы строительства и орга¬ 
низации РККА», сказано, что «понятие 
о строях и порядках отделения и вззо- 
да дается на’ уроках физкультуры». При 
этом широком определении задач физ¬ 
культуры в школе, такое, с позволения 
сказать, «куцое» поручение — смехот¬ 
ворно. И вообще, кто, где, когда, каки¬ 
ми методами и формами обеспечит в 
занятиях по физкультуре, воспитание 
«тренированного, выносливого» и т. д., 
.остается неизвестным, в программе не 
отраженным, а следовательно в числе 
задач, подлежащих решению в школе, 
не решенным. О том, какого характера 
«элементарные знания и навыки воен¬ 
ного дела» преподнесены учащимся, 
было видно выше из той довольно под¬ 
робной выдержки из программы, какую 
мы привели. 

Намечая вопросы для школьной про¬ 
граммы или, иначе говоря, определяя 
содержание того минимума знаний в 
области военного дела, какой необхо¬ 
дим школьнику, надо помнить еще о 
том, что особый состав слушателей 
(дети), да и вообще постановка дела в 
современных школах требуют живого 
метода преподавания, во всяком случае 
такого, при котором можно было бы 
избежать пресловутой словесности. 
Этот момент программой также не пре¬ 
дусмотрен. 

Когда педагог приступит к проведе¬ 
нию того же раздела «ПВО», то либо он 
о зенитной артиллерии расскажет, что 
она служит для стрельбы по воздушным 
целям (но что положительного узнает 
при этом школьник и для чего вообще 
ему нужны эти знания — «обо ѵ всем по¬ 
немногу и ничего об одном»), либо 
школьник ознакомится с тем же ору¬ 
дием более детально, узнает его конст¬ 
рукцию, остовные данные, баллистиче¬ 
ские свойства, но опять же эти знания 
ничего ему не дадут и дать не могут. 

Надо прямо сказать, что у массового 
руководителя нет никакой возможности 
добиться такой постановки обучения, 
при котором была бы обеспечена прак¬ 
тическая проработка предмета обучения 
хотя бы путем наглядного с ним знаком¬ 
ства. Следовательно, лишая возмож¬ 
ность вести занятия киким-либо другим 
методом кроме метода словесно- 


новой школе _ 

с т и, программа приносит с собой в 
школу элементы словесности и в этом 
смысле играет свою реакционную роль. 

Коренное отличие советской школы 
от старой состоит в том, что она в про¬ 
цессе повседневной своей воспитатель¬ 
ной работы вооружает ребят навыками 
и знаниями, дающими им возможность 
участвовать в повседневной борьбе и 
строительстве и одновременно способ¬ 
ствующих общему развитию ребят. 

Предусмотреть, а главное выполнить 
эти требования в программе безусловно 
необходимо. Возьмем раздел «Основы 
строительства и организации РККА», 
ознакомление в этом разделе школьни¬ 
ков например с законом об обязатель¬ 
ной военной службе и особенно в той 
его части, где говориться о льготах 
военнослужащим и их семьям, не толь¬ 
ко имело бы большое значение с точки 
зрения общего образования, но и ог¬ 
ромное практическое и политическое 
значение, ибо оно содействовало бы 
вовлечению в борьбу за советские 
законы огромной массы школьников. 
Между тем этого в разделе нет. Зато те 
же рода войск и другие аналогичные 
вопросы поставлены. 

Составленная по принципу «в общем 
и в целом» программа естественно не 
предусматривает работы на местном 
материале. Отсутствует даже типизация 
ее по отдельным группам школ. ФЗС, 
ШКС и 1І1КМ имеют различный состав 
слушателей, различную базу для обра¬ 
зования и т. д., а программа выработа¬ 
на одна. Нетрудно понять при этом, что 
раздел «Моторизация и механизация» 
мог быть подан только отвлеченно, с 
такими общими вопросами, как «чело¬ 
век и машина» и т. Д., вместо того что¬ 
бы начинать, скажем, с трактора в кол¬ 
хозе, со своего производства в городе. 
Да и вообще техника Красной армии 
подана чрезвычайно убого, в то время 
как в решениях I всероссийского сове¬ 
щания совершенно правильно обмечено, 
что «техническая база Красной армии 
должна быть использована в качестве 
материала, знакомящего учащегося на¬ 
шей школы с новейшими достижениями 
техники». 

Особенно важно было подробно и 
тщательно разработать эту часть про- 
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граммы в связи с политехнизацией 
школы, с прикреплением ребят к произ¬ 
водству и т. д. Тут совершенно недоста¬ 
точно было указать на необходимость 
«противопоставления отличий в освое¬ 
нии техники Красной армии и армиями 
буржуазных стран», а нужно было дать 
значительно больше и конкрет¬ 
нее, а главное в органической связи с 
работой ребят «а производстве, с про¬ 
водимым ими ознакомлением с техни¬ 
кой вообще. , 

Таковы в кратких чертах те замеча¬ 
ния, какие мы считали необходимым 
сделать в первую очередь. Само собой 
разумеется, что такая программа для 
повседневной работы школы сможет 
дать результаты отнюдь не выше тех, 
какие были достигнуты работой школ, 
освещенные _в материалах А. М. Гель- 
монта, и с упоминания о которых мы 
начинали настоящую статью. Как это 
видно по приведенным документам, 
школа до сих пор еще по-настоящему 
не приступила к обеспечению в системе 
своей воспитательной работы воспита¬ 
ния военно-политического. Между тем 
эта задача для настоящего времени яв¬ 
ляется в сущности одной из важных. 
Выполнение этой задачи возможно лишь 
при условии правильной постановки 
коренных вопросов военного воспита¬ 
ния в школе и решительной борьбы со 
всеми теми многочисленными извраще¬ 
ниями, какие в условиях школы зани¬ 
мают слишком большое место. 

Особенно большое значение этот вой- 
рос приобретает сейчас в связи с пере¬ 
ходом школы на непрерывный учебный 
год и организации в связи с этим раз¬ 
личных форм летней школы. Как пока¬ 
зывает небольшой опыт прошедшего 
года, летняя школа по существу — это 
лагерь-школа. А лагерь — эта основная 
форма летней военно-воспитательной 
работы с детьми. 

До сих пор однако все эти вопросы 
не поставлены в плоскости практическо¬ 
го их осуществления, та же неорганизо- 
ванасть, то же кустарничество, которое 
характеризовало собой состояние в 
работе школы до настоящего времени, 
то же верхоглядство, какое было про¬ 
явлено и при составлении программы, и 
как результат всего этого тысячи из¬ 
вращений. 


В пионерской печати в свое время 
был освещен целый ряд фактов, чрез¬ 
вычайно серьезных и вредных «заги¬ 
бов» в практике проведения летних ла¬ 
герей. Введение ночных дежурств, уста¬ 
новление форм взаимоотношений меж¬ 
ду детьми и руководителями по примеру 
армейскому — начальники, командиры и 
т. д., — обращение во время выполнения 
служебных обязанностей на вы, с титу- 
лированием, с нарядами и т. д. Эти 
ошибки были свойственны не только 
местным организация^, но и ряду цент¬ 
ральных. Стоит для этого упомянуть и 
о лагере Центрального совета Осоавиа- 
хима в Крыму близ Севастополя. 

Но все эти и многочисленные другие 
факты, видимо, до сих пор не учтены. 

В решениях I всероссийского совеща¬ 
ния по военной работе в массовой и 
повышенной школе сказано, что «сов¬ 
ременное состояние военно-воспита¬ 
тельной работы в массовой и повышен¬ 
ной школе совещание признает неудов¬ 
летворительным. Неудовлетворительное 
состояние сказывается в том, что: 

1. Мы не имеем надлежащего отраже¬ 
ния в существующих программах тру¬ 
довой школы вопросов, связанных с 
обороной страны. 

2. В отсутствии четкого плана для 
каждого типа школы в связи с работой 
по обороне страны. 

3. В отсутствии достаточной ответст¬ 
венности как школьных работников, так 
и самих органов народного образования 
за военно-воспитательную работу в 
школах. 

Совещание квалифицирует недоста¬ 
точную работу органов народного обра¬ 
зования в деле усиления роли школы в 
укреплении обороноспособности стра¬ 
ны как забвение основных классовых 
задач, стоящих перед советской шко¬ 
лой, что является ни чем иным, как про¬ 
явлением правого оппортунизма на 
практике. В практической работе по по¬ 
становке военного обучения в школах 
по насыщению программ школ военным 
материалом мы видим, затем наличие 
перегибов в сторону голого перенесения 
военных методов в работу школы, что 
также должно быть квалифицировано 
как совершенно несвойственное целям и 
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задачам коммунистического воспитания 
и марксистско-ленинской педагогики». 

Это решение совершенно справедли¬ 
во. Но постановления совещания до 
сих пор не учтены, а ведь мало выно¬ 


сить хорошие решения, нужно еще обес¬ 
печить их выполнение. 

Г. Осадчий 

Ц. С. Осоавиахима. 


★ 


ДЕТСКИЕ БИБЛИОТЕКИ И ИХ РОЛЬ В ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ 

ШКОЛЫ 


Вопрос о важности и необходимости 
теснейшей увязки работы школы и дет¬ 
ской библиотеки поднимался не раз, но 
это все еще продолжает оставаться уз¬ 
ким местом. 

На всех библиотечных конференциях 
и заседаниях городских объединений 
детские библиотекари говорят о ненуж¬ 
ном, подчас вредном параллелизме в 
работе школ и детских библиотек, но 
педагоги не приходят на конференции 
и очень редко заглядывают в детские 
библиотеки. ■— 

Большинство учителей, как показал 
нам многолетний опыт, уверено в том, 
что работа детского библиотекаря все 
еще ограничивается выдачей и получе¬ 
нием книжек. 

В прошлом году наши детские библио¬ 
текари перешли к энергичной атаке та¬ 
ких позиций и достигли кое-каких ре¬ 
зультатов. Политехнизация школы зна¬ 
чительно облегчила дело. Проведение ее 
на практике заставило малоподготовлен¬ 
ных учителей обращаться в библиотеку 
первоначально только за получением 
нужной им литературы. Воспользовав¬ 
шись случаем, детские библиотекари, на¬ 
чали знакомить педагогов с постановкой 
дела в нынешних библиотеках и читаль¬ 
нях и даже привлекли к работе наиболее 
активных учителей. 

Теперь с начала учебного года мы еще 
энергичнее поведем борьбу за тесную 
связь школы с детской библиотекой и 
изжитие ненужного параллелизма в их 
работе. 

Во избежание каких-либо недоразуме¬ 
ний мы оговариваемся заранее: по ка¬ 
кой бы линии ни шла работа библиоте¬ 
ки, главным орудием ее производства 
должна оставаться книга. Детские 
библиотекари в полном соответствии с 
нынешним решающим моментом заклад¬ 
ки фундамента социализма учат ребят 


не только читать и понимать книгу, но 
и пользоваться ею как важным пособием 
для усвоения «законов развития техники, 
развития .производительных сил и про¬ 
изводственных отношений, вырастаю¬ 
щих на их основе». Кроме того знаком¬ 
ство с технической книгой, с одной сто¬ 
роны, дает толчок к проработке того 
или иного предложенного ею материала 
в форме чертежа, зарисовки и модели¬ 
рования, а с другой — толчок к изобре¬ 
тательству. 

Важность руководства детской биб¬ 
лиотеки в деле правильного понимания 
политической и художественной литера¬ 
туры не требует особых пояснений. 

Задача библиотеки не исчерпывается 
указанной выше работой: юный читатель 
учится здесь умению подбирать нужную 
ему литературу по тому или иному воп¬ 
росу, пользоваться журналом и газетой. 

Выяснив таким образом основную 
роль библиотеки в деле социального 
воспитания наших ребят, мы переходим 
к основной теме статьи — как именно 
следует увязать школьную работу с ра¬ 
ботой детских библиотек. 

По спискам читателей библиотекарь 
должен выявить те школы, которые дают 
их наибольший контингент. Таких школ 
обыкновенно набирается от трех до пя¬ 
ти. Постоянная ежедневная связь нала¬ 
живается с ними через педагогов и уче¬ 
нические бригады. Некоторые школы в 
прошлом году выделили по 2 учащихся 
от каждой группы Ш концентра. Таким 
образом, в зависимости от количества 
старших групп в данной школе у нас 
может получиться бригада в 10—15 чел. 
Теперь мы добиваемся выделения хотя 
бы маленьких «педагогических бригад» 
(по 1 педагогу от каждой старшей 
группы). 

Через школы, прикрепленные к библи¬ 
отеке, устанавливается более или ме- 
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нее прочная связь с шефствующими про¬ 
изводствами, с колхозами и жактами. 
Школы через библиотеку прочнее свя¬ 
зываются с детской технической стан¬ 
цией и станцией развлечений. В целях 
продвижения той или. иной литературы 
библиотеки устраивают а школах книж¬ 
ные выставки, «вечера книги», живой 
библиографии и рассказывания, органи¬ 
зуют конкурсы на юного изобретателя в 
связи с проработкой какой-либо серии 
книг по технике. Метод соцсоревнования 
значительно улучшил качество нашей 
работы; мы рекомендуем проводить соц¬ 
соревнование между бригадами разных 
школ и выделять ударные бригады из 
школьников, которые по-ударному рабо¬ 
тают в библиотеке. 

В прошлом году мы сделали первые 
попытки организации книгоношества си¬ 
лами школьных бригад. Выделенные ре¬ 
бята продавали книги в школьных ко¬ 
оперативах, на родительских собраниях, 
в жактах, на производствах и в кол¬ 
хозах. Некоторые библиотеки продвига¬ 
ли нужные книги не только путем про¬ 
дажи, но и в порядке обмена, организо¬ 
вав передвижные фонды. В том и дру¬ 
гом случае юные книгоноши предвари¬ 
тельно инструктировались, а пункты 
продажи и обмена время от времени по¬ 
сещались руководителями-библиотека- 
рями. Руководители на месте знакоми¬ 
лись со спросом и культурным уровнем 
покупателей и давали нужное направле¬ 
ние всей работы. 

Школьные бригады устраивали по 
своим школам особые «библиотечные 
уголки». В этаких уголках мы предлагаем 
вывешивать следующий материал: 1) ка¬ 
лендарный план работы библиотеки на 
месяц; 2) списки рекомендованных книг, 
связанных с прохождением школьного 
курса (в I концентре по группам, во II по 
предметам); 3) списки рекомендованных 
книг для педагогов, родителей и школь¬ 
ников по отдельным вопросам: техника, 
интернациональное и антирелигиозное 
воспитание, природоведение, туризм, по¬ 
литическая и художественная литература 
и т. д. 

Школьные бригады должны подбирать 
в библиотеке литературу для подшефной 
части Красной армии и специальные ком¬ 
плекты книг, освещающих всю работу 
шефствующего производства и связан¬ 


ного со школой колхоза или совхоза. 
Сюда войдут описания баз сырья и топ¬ 
лива, однородных производств, новых 
производств — гигантов, районов сбыта 
данной продукции и т. д. 

■В порядке обмена или продажи подо¬ 
бранная литература может направляться 
в школы и на соответствующие произ¬ 
водства. 

Молодые работники получают в: на¬ 
ших детских библиотеках серьезную 
подготовку на так называемых «библио¬ 
течных уроках» и в кружках «юных рас¬ 
сказчиков». На библиотечных уроках 
школьники знакомятся с техникой биб¬ 
лиотечного дела, учатся находить нуж¬ 
ную книгу, статью или главу для теори- 
тической или практической работы. 

Детские библиотеки считают необхо¬ 
димым ввести в школьные программы 
младшего концентра примитивные биб¬ 
лиотечные уроки (умение обращаться с 
книгой, пользоваться заглавным листом 
и оглавлением, читать, понимать и ре¬ 
цензировать книгу, делать заметки 
и т. п.). 

В кружке «юных рассказчиков» школь¬ 
ники учатся красиво и понятно читать 
вслух и рассказывать. После достаточ¬ 
ной тренировки они имели большой ус- 
яех на школьных вечерах, пионеротря¬ 
дах, в детских домах и больнице для 
детей-хроников. В настоящее время мы 
предполагаем направлять хорошо, под¬ 
готовленных членов школьных бригад 
для работы в жактах, где им часто при¬ 
дется вести дело совершенно самостоя¬ 
тельно и даже, может быть, самим гото¬ 
вить новые кадры библиотекарей и 
рассказчиков, обращаясь конечно за 
разрешениям трудных вопросов к своим 
руководителям. В некоторых библиоте¬ 
ках удалось еще в прошлом году вы¬ 
делить специальную «школьную комна¬ 
ту», где учащиеся коллективно прораба¬ 
тывали задания, связанные с прохожде¬ 
нием курса, подбирая нужную литера¬ 
туру. Было бы желательно, чтобы в оп¬ 
ределенные дни и часы сюда ‘же 
приходили для консультации педагоги, 
выделенные школой. 

Уже влечение нескольких лет наши 
детские библиотеки посылают своих 
представителей на педсоветы связанных 
с ними школ. Библиотекари знакомятся 
здесь с планом работы школы и инфор- 
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мируют учителей о текущей" работе биб¬ 
лиотеки, предлагают списки научно-по¬ 
литических, художественных и тех- 
нических книг в связи с прохождением 
курса, и всей общественно-политиче¬ 
ской работой школы. Детские библиоте¬ 
кари знакомят педагогов с литератур¬ 
ными вкусами тех или иных школьни¬ 
ков, со стремлением их читать книги 
определенного содержания и с теми ме¬ 
рами, которые следует принять, чтобы 
изменить эти вкусы в желательном на¬ 
правлении. 

В последнее время детские библиоте¬ 
кари стали иногда принимать участие в 
праздниках, устраиваемых школами и 
пионеротрядами. Юные читатели вы¬ 
ступали с живой библиографией, расска¬ 
зыванием или громкой читкой, устраива¬ 
ли выставку литературы к теме данного 
вечера, вывешивали списки рекомендо¬ 
ванных книг. 

Стараясь прнтти на помощь педаго¬ 
гам, детские библиотекари стали в по¬ 
следнее время приобретать педагогиче¬ 
скую и специальную методическую лите¬ 
ратуру. Принимая во внимание перегру¬ 
женность учителей, следовало бы вы¬ 
вешивать в учительских комнатах списки 
статей из педагогической литературы и 
журналов с краткой аннотацией их и 
разделением на темы. Тут же следует 
систематически указывать методическую 
и детскую литературу к той или иной 
кампании или школьной теме (рекомен¬ 
дательные списки книг для громкой чит¬ 
ки, рассказывания или бесед, стихи и 
пьесы). Хорошо было бы попутно ука¬ 
зывать название и номера соответству¬ 
ющих журналов и адрес библиотеки, в 
которой можно достать рекомендуемую 
литературу. 

Детские библиотеки должны посильно 
помогать школе в деле педагогизации 
родителей, ставя доклады на родитель¬ 
ских собраниях и делая выставки из по¬ 
пулярно-научных книжек, более или ме¬ 
нее ценных и доступных по содержанию 
и очень небольших по объему. 

В текущем году детские библиотеки 
попытались включиться в работу по 
проведению летней школьной кампании. 
Они или организовывали на открытом 
воздухе самостоятельные читальни или 
соединялись на летнее время с другими 


детскими учреждениями (например со 
школьными площадками и колониями). 

Самостоятельным читальням удалось 
втянуть в работу кадры неорганизован¬ 
ных ребят, прежде никогда не загляды¬ 
вавших в библиотеку,— газетчиков, про¬ 
давцов семячек, девочек-нянек, чистиль¬ 
щиков сапог, беспризорных и т. д. Для 
привлечения этих читателей библиотеки 
устраивали красочные выставки, регу¬ 
лярное рассказывание и громкие читки 
силами «юных рассказчиков» и библио¬ 
текарей и небольшие беседы на полити¬ 
ческие и технические темы. Художе¬ 
ственные плакаты заранее предупрежда¬ 
ли о времени, месте и теме очередной 
работы библиотеки. Мы рекомендуем на 
будущее время сопровождать рассказы¬ 
вание, беседы и читки демонстрацией 
соответствующих «туманных» картин. 
Наш маленький опыт в этом направле¬ 
нии дал очень хорошие результаты. 

До и после работы ребята рассматри¬ 
вали книжные выставки. Дежурные кни¬ 
гоноши предлагали им дешевые яркие 
книжки на только что проработанную 
тему. Особенный успех имели издания 
карманной библиотеки «Знание — сила». 
Привлекательные названия («Юный мо¬ 
ряк», «Юный моделист»), красочная об¬ 
ложка и низкая цена (6 коп.) ставили 
книжки вне конкуренции. 

Выйдя на площадку, детские библио¬ 
течки поддерживали самую тесную связь 
с прикрепленными к ним школами. Во 
время специально устраиваемых «школь¬ 
ных дней» библиотекари прорабатывали 
с ребятами летние школьные темы пу¬ 
тем бесед, громких читок, художествен¬ 
ного рассказывания, устройствѣ книж¬ 
ных выставок и вывешивания рекомен¬ 
дательных списков. 

Следует повести дело так, чтобы 
школьники перед отъездом на работу 
в колхозы или совхозы инструктирова¬ 
лись по вопросу о том, как лучше об¬ 
служить крестьян книгой. Книгоноши 
под руководством библиотекарей долж- 
щы комплектовать маленькие передвиж¬ 
ные библиотечки и наборы книжек для 
продажи, а «юные рассказчики» — про¬ 
рабатывать ту или иную тему. 

Время от временіРв целях продвиже¬ 
ния определенных книг в читательские 
массы библиотеки устраивали большие 
вечера книги и конкурсы на самоделки. 
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с выдачей премий; на этих вечерах 
школьники теснее связывались -с неор¬ 
ганизованными ребятами. 

После продвижения серии книг на оп¬ 
ределенную тему мы проводили интерес¬ 
ные викторины и вечера соцсоревнова¬ 
ния. На состязаниях вееіда побеждали 
те читатели, которые научились по-на¬ 
стоящему читать книгу, а не только про¬ 
бегать ее глазами. Такие вечера чрез- 
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динения частей* моделирования, изгото¬ 
вления той или иной части для машины 
в связи с чтением технической книги; 
6) открывать пути к самостоятельному 
творчеству школьников-читателей на ос¬ 
нове соединения производственной прак¬ 
тики на заводах с теорией, даваемой в 
соответствующих книгах. 

Комплектование детских библиотек 
будет находиться в тесной связи с но- 


вычайно повышали интерес к книге, ока¬ 
зывали положительное влияние на ка¬ 
чество чтения. 

Вышедшие на Площадку детские биб¬ 
лиотеки, с одной стороны, связывали 
своих читателей с детской 1 технической 
станцией и станцией развлечения, а с 
другой — консультировали эти учрежде¬ 
ния по всем вопросам, связанным с 
книгой. • 

Переходя в настоящее время на зим¬ 
нее положение, мы делаем первые по¬ 
пытки организации при библиотеках ра¬ 
бочих комнат. В прошлом году по это¬ 
му вопросу не было согласованности и 
между самими детскими библиотекаря¬ 
ми. Теперь, кажется, все наши работники 
пришли к тому заключению, что библио¬ 
течная рабочая комната должна быть 
теснейшим образом увязана с проработ¬ 
кой книги. Мы возлагаем следующие 
обязанности на руководителей рабочей 
комнаты: 1) консультировать читателей 
по вопросам технической книги; 2) про¬ 
рабатывать эти же книги в связи с кон¬ 
курсами всякого рода; 3) устраивать тех¬ 
нические викторины и вечера техники в 
детских библиотеках, пионеротрядах, 
школах и рабочих клубах тех произ¬ 
водств, которые шефствуют над школа¬ 
ми, прикрепленными к данной библиоте¬ 
ке; 4) принимать участие в школьных 
антирелигиозных вечерах, разоблачая 
«чудеса» путем демонстрации опытов, 
указанных в книгах по химии и физике; 
5) дополнять работу школьных рабочих 
комнат по вопросам правильного чте¬ 
ния (понимания) расчета, чертежа, сое¬ 


выми задачами, которые ставятся перед 
школой постановлением ЦК ВКП(б) от 
5 сентября. 

Помимо политического, технического 
и художественного отделов необхо 
димо будет расширить и пополнить 
отделы по физике, химии, Математике, 
географии, истории и сельскому хозяй¬ 
ству с таким расчетом, чтобы в каждой 
детской библиотеке были хотя бы не¬ 
большие типовые политехнические отде¬ 
лы для учащихся и педагогов на родном 
языке. 

В заключение мы еще раз должны 
подчеркнуть уже отмеченную мысль — 
до того времени, пока сами школы не 
повернуться лицом к детским библиоте¬ 
кам, все попытки детских библиотекарей 
будут давать незначительные результа¬ 
ты. Несомненно постановление ЦК 
ВКП(б) «О начальной и средней школе» 
даст большой сдвиг в этом направлении. 
Политехническое обучение, — сказано в 
постановлении, — должно дать учащим¬ 
ся основы науки, знакомить учащихся 
в теории и на практике со всеми глав¬ 
ными отраслями производства, прово¬ 
дить тесную связь обучения с производ¬ 
ственным трудом. 

Только при условии теснейшей увяз¬ 
ки всей своей работы с работой детских 
библиотек школы будут «способство¬ 
вать воспитанию инициативных и дея¬ 
тельных участников социалистического 
строительства». 

V 

Д. Атлас и Л. Пробсгт 
Одесса, Мстодсектор горОНО. 
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О МЕТОДИЧЕСКОЙ РАБОТЕ ВНУТРИ ШКОЛЫ 

Постановление ЦК ВКП(б) о школе полной мере осознать и понимать педа- 


ставит перед ней в первую очередь за¬ 
дачу повысить качество учобы, гаран¬ 
тировать усвоение учащимися системы 
знаний и навыков. 

Настоящий учебный год в школе как 
I, так и II ступени должен пройти под 
знаком углубленной методической ра¬ 
боты. 

Для осуществления этой задачи каж¬ 
дый педагог, каждый член школьного 
коллектива обязаны особенно тщательно 
организовать свою работу с детьми, 
четко ее планировать, вдумчиво и целе¬ 
сообразно отбирать и продумывать ме¬ 
тоды работы, следить за усвояемостью 
прорабатываемого детьми материала. 
Такая углубленная подготовка педагога 
к работе может быть осуществлена 
только при правильной и четкой орга¬ 
низации методической работы внутри 
школы. 

Методическая работа внутри школы 
поднимает производственную квалифи¬ 
кацию педагога, оказывает большую по¬ 
мощь в его практической работе (усвое¬ 
ние программы, составление рабочих 
планов, обмен опытом по отдельным 
сторонам школьной работы, разбор ме¬ 
тодик и т. д.). 

Общепризнанным*>стало, что без чет¬ 
кой постановки цели, без предваритель¬ 
ного намечения путей работы, без по¬ 
стоянной проверки ее выполнения нельзя 
строить работу. 

Поэтому такие моменты, как плано¬ 
вость в работе, экономия времени, сил 
и средств, стремление к максимальной 
эффективности и учет работы, должны 
найти место во всей методической ра¬ 
боте, в том числе и внутришкольной. 

До сих пор мы меньше заостряли вни¬ 
мания на вопросах правильной органи¬ 
зации педагогического процесса, на во¬ 
просах техники обучения. В дальней¬ 
шем на этих дидактических вопросах 
нужно заострить внимание учителя. Мы 
знаем, что педагогика — это своеобраз¬ 
ное искусство и что можно иметь про¬ 
фессорские знания, но быть плохим пе¬ 
дагогом. Но в то же время мы в педа¬ 
гогическом процессе должны руковод¬ 
ствоваться не только чутьем, но и иметь 
конкретные знания для того, чтобы в 


гогический процесс. Поэтому на во- - 
просы методики, дидактики надо обра¬ 
тить особое внимание. 

Упор на массовую методическую ра¬ 
боту, основанную на активности и само¬ 
деятельности всех просвещенцев, за¬ 
острит ответственность всех и каждого 
на практическом строительстве политех¬ 
нической школы и тем самым поднимет 
авторитет учителя, делая из него вместо 
простого исполнителя подлинного стро¬ 
ителя политехнической школы. 

Как организационно построить метод- 
работу внутри школы? 

В семилетке длд руководства всей ме- 
тодработой школы организуется обще- 
школьное методбюро с двумя секциями: 
по I и по II ступени \ 

Общешкольное методбюро дает ука¬ 
зания, которые должны лечь в основу 
методической работы всех отдельных 
методических ячеек школы, заслушивает 
и утверждает планы работы своих сек¬ 
ций I и II ступени и комиссий по произ¬ 
водственному обучению, прорабатывает 
общие принципы организации методра- 
боты, учета, подводит итоги полугодо¬ 
вой и годовой работы. 

Заведывающие учебными частями, яв¬ 
ляясь организаторами и руководителями 
всей методработы в школе, держат по¬ 
стоянную связь с районом и с образцо¬ 
выми школами. В состав общешкольного 
методбюро входят: председатель секций 
I « II ступени, председатель комиссии по 
производственному обучению, а также 
представители совсода, представители 
ученических организаций, представители 
предприятия (кульполитпросвета), пред¬ 
седатели цикловых объединений. 

Методбюро работает под председа¬ 
тельством зав. учебной частью школы 
или зав. школой и собирается примерно 
1 раз в 2 месяца и обязательно перед 
началом и окончанием семестров. 

В целях лучшего обеспечения методи¬ 
ческой работы в школе и мобилизации 
всей массы работников на повышение 
качества работы ряд вопросов обще- 

1 Такая форма организации введена в Красно¬ 
пресненском районе Москвы. 
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школьного значения обсуждается на 
производственных совещаниях. 

Методическая работа педагогов II сту¬ 
пени протекает в предметных комиссиях, 
которые организуются путем объедине¬ 
ния всех преподавателей по дисципли¬ 
нам. 

Кроме того преподаватели II ступени 
эпизодически собираются по групповым 
объединениям V, VI и VII групп. 

Отдельные педагоги прикрепляются к 
общешкольным комиссиям и ячейкам 
(комиссия по внешкольной работе, по 
самоуправлению, ячейка «Безбожник», 
МОПР’а и др.). 

В школах, где небольшое количество 
групп II ступени, вместо предметных ко¬ 
миссий организуются цикловые объеди¬ 
нения: физико-техническое и обществен¬ 
но-экономическое. 

В первое входят: математик, физик, 
химик, биолог, инструктор по труду, 
преподаватель черчения. 

Во второе входят: обществовед, сло¬ 
весник, географ, преподаватель ино¬ 
странных языков и преподаватель пе¬ 
ния. 

Ввиду важности вопросов политехни¬ 
ческого воспитания и производственно¬ 
го обучения организуется комиссия 
по производственному обу¬ 
чению в составе завуча или председа¬ 
теля секции, инструкторов по труду I и 
II ступени, председателей предметных 
комиссий: обществоведения, математи¬ 
ки, физики, химии и биологии; если в 
школе цикловые объединения, то — в 
составе председателей циклов, предста¬ 
вителей ИТР «материнского производ¬ 
ства», совсода, учкома. 

Вожатый, педолог и врач участвуют 
в работе в этой комиссии по мере на¬ 
добности (например при проработке во¬ 
просов нагрузки учащихся в мастерских, 
отборе видов труда, рабочих мест и пр.). 

Предметные комиссии работают 1 раз 
в месяц, выбирают председателя и сек¬ 
ретаря из своей среды. Групповые объ¬ 
единения собираются в среднем 2 раза в 
месяц и работают под руководством 
зава учебной частью или одного из 
опытных групповодов данных групп. 

Председатели предметных комиссий 
входят в секцию II ступени обще- 
школьного методбюро, куда входят 
также представители физкультуры, ри- 
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сования, педолог, врач, вожатый пионер¬ 
отряда, представитель учкома. 

Секция II ступени работает под пред¬ 
седательством и руководством зава 
учебной частью и собирается перед 
окончанием и началом каждого семестра. 

Предметные комиссии II ступени в ос¬ 
новном работают над проработкой про¬ 
граммы и составлением рабочих планов, 
продумывая углубленно вопросы ме¬ 
тодов и способов проработки 
материала и вопросы связи между 
теоретическими занятиями и 
производительным трудом на 
производстве. При разработке своих 
планов педагоги используют материалы 
объединений политпедстанций, приспо- 
собливая их к своим условиям. 

Кроме того предметные комиссии ве¬ 
дут' учет опыта и выносят наиболее ин¬ 
тересные достижения на объединения 
политпедстанций, предварительно про¬ 
водя их через методбюро школы. », 

Групповые объединения II ступени об¬ 
суждают вопросы комплексной увязки 
предметов внутри отдельных групп, во¬ 
просы рационализации работы (органи¬ 
зации учебного дня, нагрузка учащихся, 
задания на дом с точки зрения коорди¬ 
нирования работы по отдельным дис¬ 
циплинам), вопросы успеваемости уча¬ 
щихся и вопросы коммунистического 
воспитания. 

В школах, где работают не пред¬ 
метные, а цикловые объедине¬ 
ния, эти последние работают над вопро¬ 
сами содержания программы и методов 
работы (рабочие планы), над вопросами 
комплексной увязки между отдельными 
дисциплинами, а также установлением 
связи между производительным трудом 
и теоретическими занятиями. 

Секции методбюро I и II ступени на¬ 
мечают общий план работы на семестр, 
заслушивают и утверждают планы ме¬ 
тодработы групповых объединений и 
предметных комиссий, прорабатывают 
вопросы расположения программного 
материала по годам обучения (переста¬ 
новка тем тех или иных отделов). Кроме 
того по I ступени коррдинируют планы 
работы специалистов по труду, пению, 
рисованию, физвоспитанию с планами 
всех возрастных групп. 

Методическая работа педагогов по 
I ступени происходит в групповых объ- 




\ • ------ ' I— —Г" ■ п 

} ■ * ч 

40 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


единениях, которые должны быть обя¬ 
зательно организованы для всех групп, 
начиная с нулевых. 

Если в школе одна нулевая группа, ра¬ 
ботник этой группы входит в объедине¬ 
ние 1-х групп для того, чтобы в нем об¬ 
суждались вопросы и нулевой группы. 

Председатели групповых объединений 
вместе с вожатым и специалистами, ра¬ 
ботающими в 1 ступени, составляют сек¬ 
цию I ступени общешкольного метод- 
бюро, работающую под председатель¬ 
ством и руководством зава учебной ча¬ 
стью I ступени. 

Групповые объединения 1 ступени в 
основном работают над проработкой 
программы (составление рабочих пла¬ 
нов по предметам), наполняя ее мест¬ 
ным конкретным материалом, 
углубленно продумывая методы ее 
осуществления и подготавливая необхо¬ 
димое оборудование работы (пособия, 
книжный материал и пр.) с целью обес¬ 
печения наиболее активной, творческой 
работы детей. 

Составление развернутых рабочих 
планов производится каждым группо¬ 
вым объединением. 

Рабочие планы по предметам, темам, 
намеченные групповыми объединениями, 
приспосабливаются каждым отдельным 
педагогом для своей группы сообразно 
особенностям ее. I 

Групповые объедцнения 1 ступени в 
, рования работы ведут и учет проработ¬ 
ки программы, выявляя путем методи¬ 
ческого анализа достижения и ошибки 
отдельных педагогов. 

Специалисты, работающие по I сту¬ 
пени (инструктор по труду, преподава¬ 
тель физики, преподаватель рисования, 
пения, педолог, врач), участвуют в ме¬ 
тодической работе 1 ступени, методбюро 
I ступени и в эпизодических консульта¬ 
циях на групповых объединениях. 

Групповые объединения, коллективно 
подготовляя к школьной^работе, за¬ 
остряют вопрос о повседневной подго¬ 
товке к урокам не только в смысле пла¬ 
нирования материала, но и в смысле 
изучения самого содержания 
уроков. 

В прошлом групповые объединения в 
большинстве не занимались изучением 
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содержания самого урока, а только 
планировали. 

А между тем задания в наших учебных 
книгах часто даются без системы, про¬ 
изводят впечатление составленных на¬ 
спех, пристегнутых формально к давае¬ 
мому материалу, методически плохо 
продуманных. Необходимо устранить 
эти недостатки. Педагогам в методичес¬ 
ких объединениях предстоит проделать 
большую серьезную работу. 

Таким образом, мы считаем, что рабо¬ 
чий план должен составляться на темы, 
подтемы и должен содержать перечень 
детских заданий, ввиде которых могут 
быть представлена тема, последователь¬ 
ный ход работы по разрешению стоя¬ 
щих перед детьми заданий и указание, 
сколько времени предполагается для 
проработки каждого задания, и т. д. 

Когда такой рабочий план составлен, 
учитель переходит к выполнению рабо¬ 
ты. Ему должен сопутствовать текущий 
повседневный учет. 

Текущий повседневный учет имеет 
громадное значение. В педагогической 
работе, имеющей дело с живым материа¬ 
лом, нельзя ставить учет только по ре¬ 
зультатам работы. В педагогической ра¬ 
боте важно знать не только то, к каким 
результатам она приводит, не менее 
важно знать, как протекает процесс ра¬ 
боты, какое тюшяние он оказывает на 
ребенка и какие навыки он культивирует. 

Цель повседневного учета — постоян¬ 
ное наблюдение за ходом работы с 
целью ее регулирования. Имея рабочий 
план, учитель должен постоянно огля¬ 
дываться на свою работу, постоянно на¬ 
блюдать, учитывать ее ход и результаты. 

Регулировать, совершенствовать мето¬ 
дику работы . можно лишь, сравнивая 
проделанную работу с намеченной, а для 
этого необходимо фиксировать факти¬ 
ческий ход работы. 

Чрезвычайно сложный вопрос стоит 
перед методическими объединениями об 
увязке учебной работы с общеполезной 
работой школы так, чтобы она вытекала 
из учебных программ, из учебных целей, 
а не наоборот. 

Работа чисто учебная, протекающая 
только в пределах школы, при умелом 
подходе может быть поставлена на 
службу населению, стать общественно¬ 
полезной. Пример: ребятишки 3, 4-й 
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групп делают диаграммы о состоянии 
фабрики, местного края, деревни, обла¬ 
сти. Это работа школьная. Но если эти. 
диаграммы, рисующие местную жизнь, 
вывесить в чіяубе, в завкоме, в избах- 
читальнях, если по этим диаграммам ре¬ 
бятишки рассказывают местному населе¬ 
нию о состоянии местного хозяйства, 
завода, района, то эта работа превра¬ 
щается в общественную работу школы. 

Нужно продумать в этом направлении 
школьную работу, ни в коем случае не 
разрушая программ, учебных планов, 
как это делали теоретики, некоторые 
сторонники «отмирания школы». 

Во 11 ступени примеров общественно¬ 
полезной работы, вытекающей непосред¬ 
ственно из учебных программ, целей, ка¬ 
ждый педагог может привести большое 
количество. ( 

Методические объединения в текущем 
году в своей работе должны заострить 
свое внимание на навыках. 

Из суммы формальных знаний и на¬ 
выков методические объединения оста¬ 
навливают внимание на навыках чтения/ 
письма, счета и измерения, на навыках 
скромных, но имеющих огромное зна¬ 
чение. 

Необходимо во что бы то ни стало, 
используя все доступные средства и ак¬ 
тивные методы, поставить упражнения в 
навыках чтения, письма и счета так, что¬ 
бы добиться максимума результатов. 

Надо создать такую связь между про¬ 
рабатываемыми техническими навыка¬ 
ми, чтобы учащиеся воочию убедились, 
что им надо иметь эти навыки, что они 
их не имеют и что им необходимо во 
что бы то ни стало эти навыки усвоить, 
приобрести и закрепить. Это может слу¬ 
жить достаточным мотивом для рацио¬ 
нальной организации упражнений всех 
этих видов умений и навыков, для вне¬ 
сения в часы по навыкам тех стимулов, 
без которых обычно занятия по навы¬ 
кам превращаются в нудную, бессмыс¬ 
ленную работу, вызывающую часто в 
учениках невыносимое отвращение ко 
всяйім навыкам. 

Необходимо поэтому, чтобы каждый 
педагог заботился о том, чтобы все, что 
пишется детьми, писалось бы правильно, 
чисто и по возможности красиво. Сле¬ 
дует помнить, что «лучше меньше, да 
лучше». Пусть дети пишут лучше мень¬ 


ше, лишь бы правильно. Надо всячески 
избегать так' часто практикуемого у нас 
обильного, неряшливого письма. То же 
в области чтения, счета. Нужно стре¬ 
миться к тому, чтобы дети следили за 
собой и соблюдали должный порядок 
при всяком пользовании тетрадью, кни¬ 
гой, при всякой фиксаци в таблицах, 
диаграммах и т. п. Это не значит пре¬ 
вращать работу в сплошное упражнение, 
в сплошную тренировку, это значит при¬ 
учить учащегося всегда быть на-чеку, 
пока он не убедится в том, что может 
твердо положиться на приобретенные на¬ 
выки. 

Эту элементарную работу за послед¬ 
ние годы мы почти совершенно забро¬ 
сили в нашей методработе. 

Затем вопросы такого.порядка, как за¬ 
поминание, закрепление знаний. 

Несомненно повторения нужны, но 
вопрос заключается в том, как их дать 
так, чтобы удержать внимание ребят, 
ведя работу таким образом, чтобы по¬ 
могать ребятам в старом находить но¬ 
вое, чтобы это старое при всяких повто¬ 
рениях освещалось с различных и новых 
точек зрения. Этим и знания будут за¬ 
крепляться, и внимание ребят все время 
будет поддерживаться, работа их будет 
интересней. 

Остро стоит вопрос о систематическом 
методическом руководстве чтением уча¬ 
щихся. V 

Необходимо, чтобы учитель система¬ 
тически руководил чтением учащихся, 
контролировал это чтение, стимулировал 
его, втягивая в чтение книг (художест¬ 
венных и научно-популярных) всех сво¬ 
их учеников. 

Этот вопрос в большинстве методобъ- 
единеннй выпал из поля зрения, а по¬ 
этому ученики предоставлены в этом от¬ 
ношении сами себе, что чрезвычайно 
невыгодно отражается на всем ходе 
учебной рабрты и развитии ученика. 

Преподаватели II концентра семилетки 
жалуются, что дети, поступающие в 
V группу, не умеют читать, пользоваться 
книжкой. Что это значит? Это не зна¬ 
чит, что дети не умеют читать в прямом 
смысле этого слова. Ученики читают, ча¬ 
сто бегло читают, но монотонно, одно¬ 
звучно, иногда и выразительно, но бес¬ 
сознательно. Нет понимания читаемого. 
Нет восприятия логического, осознан- 
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ного. Читаемое механически усвоивается 
памятью и «зубрежкой». Выявлять глав¬ 
ное,-'Отделять второстепенное, составить 
план, конспект даже краткой, простой 
статьи не умеют, пользоваться учебни¬ 
ком не могут и не умеют — «зубрят его», 
т. е. берут механической памятью, как 
заучивают стихотворение. 

Отчего это? 

Да оттого, что к обучению ученика 
пользоваться книгой часто подходят ме¬ 
тодически неправильно. 

Школа должна научить самостоятель¬ 
ному чтению, в школе он должен на-, 
учиться читать с толком, вдумчиво, т. е. 
отдавать себе отчет в прочитанном, не 
только запоминать, но и претворять в 
жизнь, делать своим достоянием. 

Если мы проследим чтение, вернее, 
обучение чтению в массовой школе, то 
с сожалением приходится констатиро¬ 
вать, что порою нарушаются самые эле¬ 
ментарные требования дидактики и ме¬ 
тодики. 

Незнание методики объяснительного 
чтения — причина того, что дети в шко¬ 
ле I ступени не умеют пользоваться 
книгой. 

До сих пор мы говорили о навыках 
письма, чтения и счета в отношении 
I концентра школы-семилетки. Если не¬ 
обходимо вести большую работу по при¬ 
витию навыков в школе I ступени, то 
еще бблвшую энергию нужно напрячь 
по укреплению навыков во II концентре 
семилетки. Учащиеся в свое время не 
получили в достаточной мере соответ¬ 
ствующих технических навыков, почему 
еще больше поражают своей безграмот¬ 
ностью. Поэтому учащим II концентра 
семилетки необходимо нагнать пропу¬ 
щенное, необходимо выступить единым, 
сплоченным фронтом на борьбу с негра¬ 
мотностью учащихся II концентра. 

Почти все сказанное в методических 
замечаниях относительно обучения уча¬ 
щихся I концентра школы-семилетки не¬ 
обходимо иметь ввиду при обучении на¬ 
выкам учащихся и II концентра. 

Кроме того здесь приходится особо 
подчеркнуть, что письменные работы и 
исправление их как со стороны орфо¬ 
графической, так и стилистической дол¬ 
жны вестись всеми учителями той или 
иной группы, не только учителями род¬ 
ного языка, но и преподавателями-не- 


словесниками, в изобилии практикующи¬ 
ми ученические письменные работы. 

Особенное внимание в данный момент 
необходимо обратить педагогам II кон¬ 
центра семилетки и на устную речь уча¬ 
щихся, которая у большинства учеников 
отсутствует (так как выступает с докла¬ 
дами и различными сообщениями чаще, 
а иногда и исключительно актив), или 
ученик руководится единственным пра¬ 
вилом— лишь бы говорить, лишь бы не 
молчать и не делать каких-либо пауз. 
Его речь конечно не в состоянии счи¬ 
таться с общепринятым литературным и 
устным языком и нередко сильно гре¬ 
шит против последнего. 

Одновременно конечно с этим следует 
помнить, что одних навыков письма, 
чтения и счета далеко недостаточно для 
современной школы. Современная эпоха 
широкого строительства и развертыва¬ 
ния .промышленности предъявляет к 
вступающему в жизнь подростку и юно¬ 
ше требования гораздо большего коли¬ 
чества навыков, чем элементарные навы¬ 
ки грамотности (в широком понимании 
этого слова). 

Сейчас мы фиксируем внимание пе¬ 
дагогов на минимуме, только на техни¬ 
ческих навыках I ступени и во II кон¬ 
центре семилетки, так как это является 
наиболее уязвимым местом нашей ра¬ 
боты и накладывает свой отпечаток на 
всю остальную работу. 

В общей массе учитель в процессе ме¬ 
тодической работы не ищет новых про¬ 
блем, не претендует на создание новых 
принципиальных установок, проводит 
эту работу на основе учета и обобщения 
опыта вышестоящими руководящими 
органами по народному образованию. 
Методическую работу педагог строит на 
учете практического опыта и в целях 
улучшения этой практики в соответствии 
с уже существующими установками и 
принципами. Таким образом, здесь при¬ 
ходится говорить о научно-исследова¬ 
тельской работе, лишь в ее «прикладном 
значении». 

Вообще говорить об «академизме» в 
работе массового учительства не при¬ 
ходится. Скорее можно утверждате 
обратное, об отсутствии навыков науч¬ 
ной работы, более или менее научного 
подхода даже там, где его бы очень же¬ 
лательно было видеть. 
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Научную работу, хотя в самой элемен¬ 
тарной форме, необходимо уже внедрять 
в нашу массовую методическую работу, 
это придаст всей методработе наиболь¬ 
ший интерес. 

Как недостаток в методической рабо¬ 
те следует отметить слабое привлечение 
к этому делу инспектуры и заведующих 
школами. Оставшись несколько в сторо¬ 
не от руководства этой работой, они 
вследствие недостаточной осведомлен¬ 
ности брали не всегда верную ли¬ 
нию в работе, например проводя ино¬ 
гда на учительство нажим и делая ме¬ 
тодическую работу формально обяза¬ 
тельной, иногда же, наоборот, не оказы¬ 
вали должного содействия проведению 
этой работы. 

Также недостатком при ведении рабо¬ 
ты, отмеченным в ряде мест и районов, 
является недостаточная увязка работы 
с органами рабпроса, в результате чего 
иногда создавалась излишняя перегруз¬ 
ка учительства в работе, иногда были 
случаи назначения в домах рабпроса 
всяких заседаний, лекций в дни, предна¬ 
значенные для массовой методической 
работы, чем последняя работа фактиче¬ 
ски срывалась. Этот недостаток несом¬ 
ненно надо в дальнейшем устранить, 
нужно будет добиться полной увязки ра¬ 
боты по линии школы и рабпроса, увяз¬ 
ки не только организационной, но и 
программной. Надо будет договориться, 
в какой части эти вопросы должны 
включаться рабпросом в систему и про¬ 
грамму работы с учительством. Во всех 
этих вопросах в центре и на местах 
должно добиться полной ясности, дого¬ 
воренности. 


Ввиду особой важности задачи-созда¬ 
ния новвіх кадров методистов работа 
председателей школьных методических 
объединений должна рассматриваться 
как большая общественная работа, тре¬ 
бующая подготовки, почему председате¬ 
ли объединений должны быть освобож¬ 
дены от другой общественной нагрузки. 
Это должно быть признано профсоюз¬ 
ными органами. 

Массовая методработа, несмотря на 
целый ряд неблагоприятных условий и 
обстоятельств, дает огромный материал 
для дальнейшей рационализации работы 
массовых школ. Если же мы учтем то, 
что в деле строительства политехниче¬ 
ской школы ценна каждая крупица до- 
стихсений и то, что методический мате¬ 
риал будет результатом работы самой 
массы учительства, то мы должны оце¬ 
нить все громадное значение такой ме- 
тодработы. 

Полученный в результате этой работы 
материал несомненно даст то, что уже 
будет возможность подойти к разреше 
нию основных и труднейших вопросов 
строительства школы на новой основе, 
облечь принципы политехнической шко¬ 
лы конкретным содержанием на основе 
обобщения «практического дела» и 
«проверенных фактов» массовой школы, 
можно будет не только сказать, «что» 
нужно делать, но и показать «как» имен¬ 
но делать. 

Все это будет содействовать действи¬ 
тельному построению политехнической 
школы. 

И. Потемкин 
Школа № 17 ФЗС, Красной Пресни, (Москва). 
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инствующих материалистов-диалекти¬ 
ков. 

Большая работа должна 
быть проведена по оценке 
программ педагогики, зада¬ 
ний по педагогике и учебни¬ 
ков. 

Пожалуй, можно сказать без ошибки, 
что каждый педагогический институт, 
педтехникум имеют свою программу, 
действуя в этом случае по принципу 
«каждый молодец на свой образец». Со¬ 
брав как можно больше программ и дав 
им оценку, секция может сыграть гро¬ 
мадную роль в деле помощи выработки 
марксистско-ленинской программы по 
педагогике. 

Наконец, секция должна ставить до¬ 
клады педагогических институтов в об¬ 
ществе о работе кафедр по педагогике 
с предварительным обследованием бри¬ 
гадой секции. Это обеспечит влияние 
секции на кафедры пединститутов. Сек¬ 
ция также собирает задания по педаго¬ 
гике пединститутов и педтехникумов. 
Проработка этих заданий по их содер¬ 
жание и методике покажет качество 
прохождения курса Педагогики в наших 
педагогических учебных заведениях. 

Вопрос об учебниках по педагогике и 
педагогической литературе. Надо ориен¬ 
тировать педагогов, студенчество во 
всей литературе, имеющей хождение по 


библиотекам. Действенная борьба на 
два фронта в педагогике прежде всего 
означает, что нужно оценить с маркси¬ 
стско-ленинской точки зрения всю име¬ 
ющуюся литературу, которой пользует¬ 
ся широкая масса учительства. Широкая 
масса педагогов недостаточно конкрет¬ 
но и ясно представляет вредность кни¬ 
жек Калашникова, Пинкевича, Шульги¬ 
на и гір. 

Эта ошибка может быть исправлена 
путем достаточно полных рецензий на 
ёсю распространенную литературу. Сек¬ 
ция путем устройства вечеров рецензий 
может оформить эту работу. 

Наряду с выполнением этих задач в 
работу секции входит задача популяри¬ 
зации и активной пропаганды теории 
культурной революции и основ маркси¬ 
стско-ленинской педагогики среди ши¬ 
роких трудящихся масс. 

Выполнение этой задачи может быть 
возложено на группу лекторов-пропа- 
гандистов. Все выступления должны 
быть апробированы секцией. 

Вот тот круг задач, перед выполне¬ 
нием которых стоит секция. 

Но все эти задачи секции могут быть 
выполнены, если все ее члены примут 
активное участие в работе секции, если 
она привлечет к своей работе широкие 
массы научных работников и педагогов. 

И. Фомичев 


★ 

* 

ВЫПОЛНИМ ПОСТАНОВЛЕНИЕ ЦК О НАЧАЛЬНОЙ И СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ 1 

Прения по докладу Н. К. Крупской в О-ве педагогов- 
марксистов 12/ІХ 1931 г. 1 


По докладу Н. К. Крупской в прениях 
выступили: тт. Г а й с и н о в и ч, Та¬ 
ковский, Амосов, Шибанов, 
Всесвятский, Эпштейн, Бо га- 
ниц, Залкинд, Каменев, Абхад- 
зе, Колесникова. 

То в. Г айсинович остановился на 
вопросе об увязке теоретического обу¬ 
чения с практикой, научной систематики 
отдельных дисциплин с практическим 


1 См. .На путях к новой школе*. № 10. Пре¬ 
ния изложены по стенограмме, конспективно. 


опытом учащихся. Учащиеся должны 
получать основательные знания по дис¬ 
циплинам и в то же время знать, для 
чего эти знания нужны и уметь пользо¬ 
ваться ими для практических целей. 
Старая школа давала несомненно зна¬ 
чительные знания фактов и в истории, и 
в математике, и в физике, но умение 
применить эти положения учебных 
предметов к конкретной деятельности 
было минимально. В нашей политехни¬ 
ческой школе чрезвычайно важным мо¬ 
ментом является производственное обу¬ 
чение; об этом говорит и постановле¬ 
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ние ЦК партии. Рядом с высоким каче¬ 
ством теоретического обучения по 
предметам должен быть надлежащим 
образом поставлен производительный 
труд со всеми общественными его при¬ 
знаками. Чрезвычайно важно для пре¬ 
подавателя хорошо овладеть препода¬ 
ваемой специальностью и знать методи¬ 
ку своей дисциплины. Педагог сможет 
понять свою задачу по преподаванию 
той или иной дисциплины и сможет увя¬ 
зать свою специальность ~с другими, 
если он будет работать над проблемами 
учебной методики, т. е. над целесооб¬ 
разным педагогическим расположением 
элементов научных дисциплин, образу¬ 
ющих его специальность. 


этом говорится; между тем то, что ска¬ 
зано в постановлении ЦК о борьбе 
школы с элементами антипролетарской 
идеологии, относится в частности и к 
антирелигиозному воспитанию, Ибо ре¬ 
лигиозные предрассудки являются эле¬ 
ментами антипролетарской идеологии. 
Религия — не только враг коммунизма 
и коммунистического воспитания, она 
представляет собой громадный тормоз 
на пути овладения общеобразователь¬ 
ными и техническими знаниями, она 
тормозит выработку новых форм ком¬ 
мунистического труда. Работу в обла¬ 
сти антирелигиозного воспитания нуж¬ 
но усилить. В политехнической школе 
нужно создать условия для антирели¬ 
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Не нужно думать, что систематика 
производственного труда должна цели¬ 
ком и полностью предопределять си¬ 
стематику дисциплин. Здесь будет три 
основных варианта: 1) ученик будет 
сначала изучать ту или иную дисципли¬ 
ну, и она будет подготовлять его для 
последующей учобы в производстве; 
2) практика идет раньше, а теория об¬ 
общает и оформляет практически на¬ 
копленный опыт и знания; 3) теория и 
практика идут параллельно. 

Борьба за углубленную разработку 
систематики дисциплин с учетом требо¬ 
ваний комплексирования, за отвечаю¬ 
щее педагогическим и методическим 
требованиям расположение учебного 
материала, за производственное обуче¬ 
ние в плане производительного общест¬ 
венно-полезного труда в данный момент 
является актуальным моментом в деле 
поднятия качества работы политехниче¬ 
ской школы. 

Наши педагоги сейчас в значитель¬ 
ной части недостаточно владеют своей 
специальностью и недостаточно умеют 
применять ее к производственному 
труду. 

То в. Амосов говорил о задачах 
коммунистического воспитания в связи 
с постановлением ЦК партии, в частно¬ 
сти остановился на антирелигиозном 
воспитании. 

В прошлом году в антирелигиозном 
воспитании имелся ряд прорывов; во 
многих школах оно было сорвано. Об¬ 
щественность основательно била тогда 
тревогу, сейчас же недостаточно об 


гиозного воспитания; под этим углом 
зрения нужно пересмотреть наши учеб¬ 
ные программы, нужно серьезно поста¬ 
вить изучение ребенка, улучшить мето¬ 
дическое ...руководство учительством, 
поднять его уровень и подготовить к 
антирелигиозной борьбе. 

То в. Шибанов говорит о поста¬ 
новке преподавания биологии. Хотя в 
постановлении ЦК партии биология не 
названа в числе основных дисциплин, но 
изучение ее, вне всякого сомнения, дол¬ 
жно быть введено в наши учебные про¬ 
граммы. В области постановки биоло¬ 
гических наук мы имеем очень вредные 
тенденции, которые проявляются, во- 
первых, в отрыве системы знаний от 
практики и социалистического строи¬ 
тельства, а во-вторых, в игнорировании 
системы биологических знаний, в ре¬ 
зультате которого учащиеся остаются 
без знания основ биологии и агроно¬ 
мии. В наших программах необходимо 
дать систематические знания по есте¬ 
ствознанию, не отрывая их от элемен¬ 
тов производства, от производствен¬ 
ного материала. В настоящее время от¬ 
сутствие у учащихся элементарных зна¬ 
ний из области общей биологии не дает 
возможности школе участвовать надле¬ 
жащим образом в разрешении таких 
важных проблем, как социалистическая 
реконструкция сельского хозяйства и др. 

То в. Всесвятский остановил вни¬ 
мание собрания на вопросе усвоения на¬ 
учного материала в связи с методами 
работы в школе. Непременным усло¬ 
вием выполнения постановления ЦК 
партии является поддержка тех новых 
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методов работы в школе, которые раз¬ 
вивают самодеятельность и инициативу 
учащихся. У нас было в этом деле мно¬ 
го ошибок; у нас метод часто прини¬ 
мался как панацея от всех зол; говори¬ 
ли, чію метод един, между тем каждый 
метод имеет свое применение и должен 
рассматриваться в связи с конкретным 
материалом, с конкретной работой, в 
которой он применяется. Если мы гово¬ 
рим о важности применения исследова¬ 
тельского метода в области естествен¬ 
ных наук, то это не значит, что он 
везде и всюду применим: в области фи¬ 
зики и химии цмеет больше всего при¬ 
менение лабораторный метод, а в обла¬ 
сти биологии экскурсионный метод. В 
ближайшее время нам нужно будет за¬ 
няться выяснением, в каких случаях и 
условиях можно применять тот или дру¬ 
гой метод; только тогда мы сможем до¬ 
стичь наибольших результатов. Абст¬ 
рактного отношения к методу, искания 
такого метода, который во всех слу¬ 
чаях школьной работы являлся бы оди¬ 
наково необходимым, не должно быть: 
каждый материал требует особых спо¬ 
собов.работы. Нужно заботиться о при¬ 
менении более высоких в качественном 
отношении методов, дающих оптималь¬ 
ные результаты, а также нужно прояв¬ 
лять максимум внимания к раззнтию 
творческих сил учащихся. Весь относя¬ 
щийся сюда Положительный опыт школ 
должен быть собран, изучен и обобще¬ 
ствлен. 

То в. Эпштейн, указав на то, что 
постановление ЦК партии расчищает 
путь для наиболее эффективного строи¬ 
тельства политехнической марксистско- 
ленинской школы, увязанной с социали¬ 
стическим строительством и готовящей 
знающих, преданных и активных строи¬ 
телей социализма, остановился на во¬ 
просах методического руководства 
школьной работой и инструктаже, на 
вопросе под'ема общеобразовательных 
знаний, улучшения методики и органи¬ 
зации школьной работы и подготовки 
кадров, а также на правых и «левых» 
загибах в школьном строительстве. 

До сего времени методическое руко¬ 
водство, по мнению т. Эпштейна, мало 
учитывало действительный жизненный 
опыт школы и было недостаточно кон¬ 
кретно. Постановление ЦК партии БЫ¬ 
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двигает вопрос об инструктаже и инст¬ 
рукторах. Нужно изменить характер и 
систему работы низовой районной ин¬ 
спекции— ее работа'должна быть имен¬ 
но инструкторской работой, работой по 
оказанию конкретной помощи школе. 
ЦК указывает, что районных инспекто¬ 
ров нужно вербовать из опытный учи¬ 
телей, на деле показавших свое умение 
строить политехническую школу. Тот 
орган народного образования, который 
не возьмется сейчас за создание такой 
инспектуры, никуда не годится, ибо - без 
той работы он не выполнит постановле¬ 
ния ЦК партии. Инспектор в районе в 
своей работе должен опираться на по¬ 
казательные образцовые школы и на 
концентрирующийся вокруг этой шко¬ 
лы учительский актив. Занятые количе¬ 
ственным развертыванием сети мы сей¬ 
час упустили из виду качество работы 
методических бюро, их работа заглохла. 
Нам надоѴ е йчас эту работу обеспечить. 
Содержанием работы методических бю¬ 
ро должна быть не только выработка 
общих документов, сколько организа¬ 
ционная и оперативная деятельность; 
нужно создать- под руководством метод- 
бюро методические об’единения учите¬ 
лей снизу, учителей I и II ступени по 
дисциплинам. Нужно развернуть кон¬ 
кретную работу по повышению квали¬ 
фикации учителей, особенно тех, кото¬ 
рые идут на работу лишь с краткосроч¬ 
ной подготовкой. Должны быть постав¬ 
лены вопросы об укреплении Института 
повышения квалификации, системы за¬ 
очного обучения, организации практики 
учителей при лучших, дающих образцы 
новой работы, школах. 

В качестве коренного недостатка на¬ 
шей школы постановление ЦК партии 
указывает на недостаточный об’ем зна¬ 
ний учащихся. Следуя заветам Ленина, 
ЦК уже не первый раз подчеркивает в 
своих постановлениях важнейшее зна¬ 
чение знаний в деле коммунистическаго 
воспитания. За последние годоі школа 
бесспорно поднялась в этом отношении, 
но все же даваемых сейчас школой зна¬ 
ний недостаточно для того, чтобы мож¬ 
но было в дальнейшем после окончания 
этой школы участвовать в соцстроитель- 
стве. Помимо недостаточности знаний 
по основным дисциплинам в получении 
этих знаний господствует какая-то лос- 
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кутная система, делающая их поверхно¬ 
стными, малоприменимыми к практике. 
Первое, что тут нам необходимо сде¬ 
лать, это систематизировать Знания; об 
этом подробно говорила Надежда Кон¬ 
стантиновна. , 

Правые и «левые» педагогические тео¬ 
рии отвлекли нас от наших задач. Пра¬ 
вые это те, которые не верят в политех- 
ничесую школу, не стоят за политехни¬ 
ческие основы школы, ограничиваются 
словесным политехнизмом, политехнизм 
для них — поветрие, которое должно 
скоро пройти, и у них нет охоты рабо¬ 
тать над такими вопросами, как орга¬ 
низация в условиях политехнической 
школы производственного труда, систе¬ 
матического курса той или иной дисци¬ 
плины и пр. С ними здесь смыкается 
«левая» теория «отмирания школы», не¬ 
дооценивающая воспитательно-учебной 
роли школы в эпоху диктатуры проле¬ 
тариата. Нужно иметь ввиду, что тео¬ 
рия эта, как правильно указал т. Бубнов, 
очень «в’едлнвая», она «в'едлива» и 
вширь и вглубь, и постановление ЦК 
партии говорит о необходимости борь¬ 
бы с этой теорией разрушения нашей 
школы. 

Надо поднять методическую работу, 
надо для этого' выбрить опытных, тол¬ 
ковых работников, теоретически гра¬ 
мотных, чтобы они могли со всей до¬ 
бросовестностью работать над такими 
чрезвычайно нужными вопросами, как 
например частные методики отдельных 
дисциплин, не опасаясь, что они делают 
антиленинское дело. Тут необходимо 
участие членов Общества педагогов- 
марксистов, членов партии и членов 
комсомола, потому что бесспорно пра¬ 
вые реакционные элементы учительства 
захотят в этом деле сорвать кое-что для 
себя, захотят поставить знание как са¬ 
моцель, а нам нужно знание увязать с 
мировоззрением, с политехнизмом. По¬ 
этому нам надо этой работой овладеть 
самим и не дать ее в руки старых спе- 
циалистов-методистов, убеленных не 
только сединами, но и мохом старой до- 
революционной-школы. 

За последний год мы имеем бесспор¬ 
ные достижения в области политехни¬ 
зации школы, что констатируется в по¬ 
становлении ЦК партии. Факт сближе¬ 
ния школы с производством, с пред¬ 


приятием имеет громадное благотвор¬ 
ное влияние на нее; нам нужно работать 
над соединением обучения с производ¬ 
ственным -трудом, методические об’еди¬ 
нения должны проработать детали об’- 
едянения обучения с производственным 
трудом с тем, чтобы, с одной стороны, 
учебные задачи школы не были смаза¬ 
ны, а с другой чтобы действительно ра¬ 
сширялся политический кругозор уча¬ 
щихся, повышалось их участие в жизни 
завода. 

Далее чрезвычайно важным для нас 
являются вопросы коммунистического 
воспитания: вопросы мировоззрения, 
вопросы создания коммунистов во всей 
нашей учебной и методической работе 
имеют первенствующее значение. Созда¬ 
ние у учащихся марксистско-ленинского 
революционного мировоззрения есть за¬ 
дача, каждого педагога, но в то же вре¬ 
мя—это преимущественная задача обще¬ 
ствоведа и обществоведения как веду¬ 
щей дисциплины. Общество педагогов- 
марксистов должно возможно ближе 
подойти к обществоведам, организовать - 
их около себя, чтобы помочь наилуч¬ 
шим образом поставить в школе препо¬ 
давание обществоведения. Здесь огром¬ 
ное значение должны сыграть учениче¬ 
ские организации, которые сейчас часто 
существуют лишь формально. Нужно 
уметь лучше организовывать самодея¬ 
тельность учащихся и связывать ее с 
задачами коммунистического воспита¬ 
ния. То же самое относится и‘ к органи¬ 
зации детского чтения, которое сейчас 
поставлено из рук вон плохо. 

О том, как работать, о методах в по¬ 
становлении ЦК партии сказано совер¬ 
шенно четко и ясно; всякий, кто попы¬ 
тается сказать, что наша школа долйша 
работать на основе старых методов, 
тот идет против постановления ЦК пар¬ 
тии, против его принципиальной уста¬ 
новки относительно применения в совет¬ 
ской школе новых методов. В советской 
школе необходимо применение таких 
методов, которые способствовали бы 
воспитанию деятельного инициативного 
работника соцстроительства, и нужно 
быть готовыми дать отпор тем, кто по¬ 
пытается повернуть школу на старый 
путь, не соответствующий новому со¬ 
держанию нашей работы. Мы не можем 
вести преподавание в нашей школе 
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устаревшими книжными, схоластически¬ 
ми, оторванными от-жизни и труда ме¬ 
тодами, но каждый новый метод дол¬ 
жен быть предварительно проверен на 
практике; между тем часто этой про¬ 
верки у нас не было. Это особенно ярко 
в последнее время выразилось в приме¬ 
нении так наз. «метода проектов». 

Очередными задачами Общества пе- 
дагогов-марксистов в связи с постанов¬ 
лением ЦК партии является повернуться 
лицом к учительскому активу и помочь 
ему поднять свою политехническую и 
общеобразовательную квалификацию, 
изучить опыт школ и развернуть борьбу 
со всякими извращениями марксистско- 
ленинской педагогики в теории и на 
практике. 

То в. Залкинд, сеылась на свою 
практику работы в Совете содействия 
43-й школы Боно, остановился на во¬ 
просах вовлечения общественников из 
среды родителей в работу по коммуни¬ 
стическому воспитанию в школе. Роди¬ 
тели-коммунисты и специалисты могут 
быть весьма полезны в деле обществен¬ 
ного и политехнического воспитания, и 
их участие в работе школы должно быть 
оформлено. Точно так же нужно сти¬ 
мулировать развертывание обществен¬ 
ной работы вокруг школы со стороны- 
профессиональных организаций. 

То в., Каменев, проанализировал 
детально постановление ЦК партии в 
части, говорящей о методах школьной 
работы. Вопрос о методах работы есть 
вопрос не только методический и педа¬ 
гогический, но и политический; борь¬ 
ба на этом фронте вполне подтвер¬ 
ждает это положение: мы имеем здесь 
и правую опасность и «левый» загиб. 
ЦК дает директиву о применении раз¬ 
личных новых методов обучения при 
условии, что эти методы могут способ¬ 
ствовать воспитанию инициативных и 
деятельных строителей социализма; по¬ 
становлением ЦК исключается какая бы 
то ни была возможность абсолютизма 
того или иного метода. 

Тесно связанная с методом проектов 
теория «отмирания школы» считала его 
универсальным методом, между тем 
этот метод базируется на узком прак¬ 
тицизме и в некоторых случаях носит 
деляческий характер. Следующие мо¬ 
менты, по мнению т. Каменева, разделя¬ 


ют нашу методику от методики буржу¬ 
азной и являются критериями для вве¬ 
дения тех или других методов в нашу 
школу. Основной критерий — это, мо¬ 
жет ли метод способствовать воспита¬ 
нию активного участника соцстроитель¬ 
ства; далее, соответствует ли метод со¬ 
держанию, характеру .материала, прове¬ 
рен ли метод на практике работы с де¬ 
тыми различных возрастов и, наконец 
подготовлена ля школа в целом к его 
реализации. Если взять метод проектов, 
то отсуствие правильного подхода к его 
реализации я привело к тому, что он 
был- сильно дискредитирован. -С точки 
зрения соотношения метода и содержа¬ 
ния материала была допущена грубей¬ 
шая ошибка при проведении метода 
проектов, потому что от метода шли к 
материалу, а нужно наоборот. Этот ме¬ 
тод имеет в себе свою специфику, кото¬ 
рая заключается в том, что в методе 
проектов имеет место в первую очередь 
интересное для учащихся конкретное 
планирование, но тем самым намечаются 
и границы его применения. 

То в. Абхадзе, анализируя раздел 
постановления ЦК о кадрах, говорит о 
постановке работы в педагогических 
учебных заведениях Грузии, в частности 
в Тифлисском пединституте, отмечает 
неудовлетворительную постановку пре¬ 
подавания курса педагогики в этом ин¬ 
ституте и призывает развернуть широ¬ 
кую борьбу против извращений марк¬ 
систско-ленинской педагогики как в 
высшей, так и средней школе. 

В деле политехнизации массовой 
школы необходим хороший инструктаж 
преподавателей, которые должны уметь 
политехнизировать свою школу на ос¬ 
нове изучения производственного про¬ 
филя своего района; педагогов нужно 
вооружить соответствующими знаниями 
и литературой. В этом отношении об¬ 
щество педагогов-маркоистов должно 
помочь организовать отделения этого 
общества на местах, в частности в Гру¬ 
зии. 

То в. Колесникова говорит о 
тех ошибках, которые были на фронте 
подготовки педагогических кадров и в 
руководстве нашими педагогическими 
учебными заведениями. Здесь было на¬ 
лицо неумение попользовать марксист¬ 
ско-ленинское наследство в области пе- 
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дагогики; не давалось отпора проника¬ 
ющим сюда «левацким» загибам; в учеб¬ 
ных заведениях допускалось проведение 
лозунга об «омирании школы», не учи¬ 
ли тому, каким образом работу партии, 
советов, профсоюзов связать с практи¬ 
ческой работой школы; не говорили 
о том , как мы должны увязать в 
школе теорию с практикой,- как на¬ 
до бороться за школу, как улучшить 
ее качество, метод работы. Наши пе¬ 
дагогические, учебные заведения име¬ 
ют немало достижений в отношении 
методики. Активные методы препо¬ 
давания заняли у нас очень большое 
место;тю наряду с этим мы не сумели 
увязать энтузиазм учащихся с деловой 
работой, увлекли их новизной метода 


а 

проектов и, вознося его на недосяга¬ 
емую высоту, пользовались им без вся¬ 
кой практической проверки, без проду¬ 
мывания того, насколько он применим 
в нашей школе. Наши научно-исследо¬ 
вательские институты, готовящие аспи¬ 
рантов, много внимания уделяли таким 
вопросам, как связь педагогики и поли¬ 
тики, границы педагогики и т. Д., но 
совершенно не говорили нам о том, ка¬ 
кова должна быть программа нашей 
высшей школы, каковы должны быть 
методы преподавания в этой школе. 
Сейчас мы должны круто повернуть ра¬ 
боту научно-исследовательских учрежде¬ 
ний в сторону школы, на борьбу за ка¬ 
чество школы, за ее улучшение. 


